
 0206  3العدد/   4المجمد /مجمة المستنصرية لمعموم الإنسانية.................................... 
 

                                                                                       - 763 - 

 

 

 أثر إستراتيجيتي تقصي القضايا والتعمم القائم عمى التصميم لدى طالبات الصف الخامس 
 العمميّ في تحصيل مادة الحاسوب

 
 عبد الجبار هدى عبد المطيف
 

Hudahasan@uomustaniriyah.edu.iq 

 كمية التربية،  الجامعة المستنصرية
 

 ممخص البحث
تقصي القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـ في تحصيؿ مادة الحاسوب لدى  أثر إستراتيجيتي عمى ييدؼ البحث الى التعرؼ

،أعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً تقيس تحصيؿ طالبات الصؼ الخامس  ولتحقيؽ ىدؼ البحث ، طالبات الصؼ الخامس العمميّ 
( طالبةً مف طالبات مف )ثانوية  ٜٔالعممي في تحصيؿ مادة الحاسوب، واختارت الباحثة بالطريقة العشوائية عينة مكونة مف )

في محافظة بغداد/جانب الكرخ الثانية، درست الباحثة مجموعات البحث الثلبث بنفسيا ، وبعد تحميؿ البيانات  (الإخلبص لمبنات
يتي تقصي إف استعماؿ أستراتيج: باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف ومعادلة الفا كرونباخ  استنتجت الباحثة أستنتاجات عدة ، منيا

ت القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـ أدى إلى التفاعؿ الايجابي لمطالبات والمشاركة الفعّالة ، والتفكير المثمر لدييف، وأوصت بتوصيا
 عدة ، منيا: تشجيع تطبيؽ المشاريع التصميمية داخؿ الحصص وربطيا بالمحتوى الدراسي.

 .القضايا تقصي أستراتجيتي، أثر، : الكممات المفتاحية

 

The Impact of the Investigative Issues Strategy and Design-Based Learning 

on Computer Science in Fifth Scientific Grade  Female Students. 
 

Huda Abdul Latif 
 

Al-Mustansiriya University, College of Education 

Research  
The research aims to identify the impact of the Issues Investigation Strategy and Design-Based 

Learning on computer science among fifth scientific grade female students. To achieve the objective 

of the study, the researcher developed an achievement test to measure the academic achievement of 

fifth scientific grade female students in computer scienceThe researcher randomly selected a sample of 

(91) female students from Al-Ikhlas Girls School for the purpose of implementing the experiment. The 

researcher personally taught the three research groups. After analyzing the data using Pearson’s 

correlation coefficient and Cronbach’s alpha equation, several conclusions were reached. Among 

them: the use of the Issues Investigation Strategy and Design-Based Learning led to positive 

interaction among the students, active participation, increased motivation, and productive thinkingThe 

recommendations, includingncouraging the implementation of design-based projects within classroom 

lessons and linking them to the academic content. 

KeyWords : effect, My strategy,Case investigation 

 

 مشكمة البحث : - أولً  
الحاضر، وتتمثؿ ىذه الإشكالات في  وقتناقائمة حتى وىذه المعانات الحاسوب،  عانت وما زالت تعاني أغمب طمبتنا مف مادة

التعمـ المنظـ  طريؽالاعتماد عمى أنفسيـ في البحث عف المعرفة وبنائيا مف بعداد طمبة قادريف لإضعؼ قدرة المؤسسات التعميمية 
التي لا تركز بالشكؿ الكافي و ويُعزى ذلؾ بدرجة كبيرة إلى القصور الواضح في الأساليب التعميمية والبرامج التربوية المعتمدة، ،  ذاتياً 

 (٘ٔ، صفحة ٜٜٙٔ)عبد العزيز، .  عمى تنمية ميارات التفكير العميا
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أف ىذا القصور ينعكس سمباً عمى مستوى أداء  عمى ، الذي أكدٔ، ومنيـ التربوي )مالكوـ نولز( وقد أشار العديد مف التربوييف
، مما لدييـ بيف الجانبيف النظري والعممي فضلًب عف الفجوة  الطمبة واستعدادىـ لمواكبة التطورات العممية والتكنولوجية المتسارعة

، لتصبح أكثر فاعمية في تنمية الاستقلبلية المعرفية والتعمـ الذاتي لدى المنيج يستدعي إعادة النظر في طرائؽ التدريس ومحتوى 
، (ٜٕٔٓ)محمد ، ، ودراسة (ٕٚٔٓ)الفتلبوي، ، وىذا ما أكدتو الدراسات السابقة والبحوث التي أطمعت عمييا الباحثة ، كدراسة الطمبة 
 ودراسة 

والتي أكدت عمى عدـ الإىتماـ الوافي لمادة الحاسوب مف مدرسييا ودارسييا ....وغيرىا مف الدراسات الأخرى  (ٕٕٕٓ)الموسوي، 
قمة الأجيزة  وقد يعود ذلؾ إلىالطمبة ، ومشكمة مف المشكلبت الميمة في تعميمو ، أغمب ظاىرة الضعؼ أمراً شائعاً بيف  حتى غدت

يؤدي  والذي بدورهمادة ثانوية فضلًب عف إعتقاد البعض عمى إنيا ضعؼ ميارات الحاسوب الأساسية، مما أالحديثة أو أعطاليا، 
 (ٕٕٕٓ)شريؼ،  لضعؼ التفاعؿ والممؿ

عمى آراءىـ بخصوص  وتأكيداً عمى ما تـ ذكره أعدت الباحثة إستبانة مفتوحة لمدرسي مادة الحاسوب ومدرساتيا للئطلبع
المحتوى التعميمي ، ومف طريؽ المقابمة مع البعض مف الطمبة ، دونت الصعوبات ونقاط الضعؼ لدييـ ، حيث تبادؿ الحديث 

ضعؼ الطمبة في مادة بخصوص المادة فضلًب عف الطرائؽ المعتمدة في التدريس ، وفي ضوء ما تقدـ ترى الباحثة مف أسباب 
وىذه المشكمة لا تزاؿ قائمة ومستعصية عف الحؿ  والقائمة عمى الحفظ والتمقيف ، المتبعة في التدريسلتقميدية االطرائؽ  ىي ،الحاسوب

كذلؾ قمة كتب الحاسوب ، الاعتقاد باف مادة الحاسوب مادة ثانوية في المدرسة ،  و قمة الساعات الأسبوعية لتدريس المادة ،فضلًب ، 
وغيرىا مف المشكلبت عدـ الاىتماـ بالزيارات الميدانية ذات العلبقة بالحاسوب...، و ختبر المدرسي عدـ توفر الحاسبات الكافية في الم

لدى  إستراتيجيتي تقصي القضايا والتعمم القائم عمى التصميم ماأثر بالسؤاؿ التالي : )الأخرى ، وفي ضوء ذلؾ تتجمى مشكمة البحث 
 ؟(مادة الحاسوب تحصيل في  طالبات الصف الخامس العمميّ 

 
 أهمية البحث : –ثانياً 

تُعدّ التربية ركيزة أساسية في بناء المجتمع، إذ تتأثر بما يحدث داخمو مف تفاعلبت بيف أنظمتو المختمفة، وفي الوقت ذاتو يقع عمى 
مية عاتقيا دور فاعؿ في التأثير في ىذه التفاعلبت وتوجيييا، وانطلبقًا مف ذلؾ، ازداد اىتماـ التربية الحديثة بالمتعمـ، فغدا محور العم

بوية وغايتيا الأساسية، ولـ يعد دور التربية مقتصرًا عمى نقؿ المعرفة فحسب، بؿ امتد ليشمؿ تنمية المتعمـ بصورة شاممة تسيـ في التر 
 (ٕٕٓٓ)الحيمة، تحقيؽ تكامؿ شخصيتو وبناء قدراتو المختمفة . 

ومع التطور التكنولوجي والانفجار المعرفي في عصرنا الحالي، أصبح التعميـ والتربية أماـ تحدٍ جديد يتطمب مواكبة ىذه التحولات، 
فالتقنيات الحديثة لـ تعد مجرد أدوات لتسييؿ الوصوؿ إلى المعمومات، بؿ أصبحت وسيمة لتعزيز التفاعؿ، وتنمية ميارات المتعمـ، 

متكامؿ، وىكذا، أصبحت التربية الحديثة أكثر تركيزًا عمى المتعمـ، معتمدة عمى التكنولوجيا لتوسيع إمكاناتيا  وصقؿ شخصيتو بشكؿ
في بناء الفرد والمجتمع، بما يضمف تحقيؽ تكامؿ الشخصية وتنمية القدرات العقمية والاجتماعية في آف واحد، ولا شؾ أف ىذا العصر 

صلبحو ليواكب متطمباتو المتزايدة، وقد أسيمت ىذه  يُعد عصر التقنية وثورة المعمومات الرقمية، مما يفرض ضرورة تطوير التعميـ وا 
التقنيات في إتاحة القدرة عمى البحث عف المعمومات وجمعيا في وقت أقصر وبجيد أقؿ، إضافة إلى دورىا في تقميص الفوارؽ الزمانية 

 (ٕٕٓٓ)عتيؽ، والمكانية إلى حدٍّ كبير. 
ويأتي الحاسوب في مقدمة ىذه التقنيات الحديثة، كأداة رئيسية تمكف التربية الحديثة مف تحقيؽ أىدافيا، فيو يتيح لممتعمميف 
الوصوؿ إلى المعمومات بسرعة وكفاءة، ويسيـ في تعزيز التفاعؿ بينيـ وبيف المعمـ وبيف بعضيـ البعض، كما يتيح فرصًا لتطبيؽ 

رات وتنمية القدرات العقمية والاجتماعية بشكؿ متكامؿ، إذ يمثؿ الركيزة الأساسية في تعميـ الطمبة ميارات القرف الحادي والعشريف، الميا
إذ توفر ليـ الفرصة لفيـ آليات عمؿ الأجيزة الرقمية والبرمجيات، واكساب ميارات أساسية في معالجة المعمومات وتحميؿ البيانات، 

                                                           
1

وىو الأب الروحي لتعميـ الكبار عمى التعمـ الذاتي، درس في جامعة  ٖٜٔٔ:مفكر وتربوي ولد في الولايات المتحدة الامريكية ولد في  مالكوـ نولز 
 .ٜٜٚٔىافرد ، وضع مبادئ عدة في التعميـ وشغؿ مناصب أكاديمية وتربوية ، توفي في 
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دة عمى تنمية القدرة عمى التفكير المنطقي والمنيجي، وتشجع الطمبة عمى الابتكار واستكشاؼ الحموؿ التقنية لممشكلبت كما تعمؿ الما
 .(ٕٕٔٓ)صالح محمد، . اليومية

حديثة في التدريس تعزز فيـ الطمبة وتطور مياراتيـ  ونظراً لأىمية ىذه المادة ترى الباحثة إنو مف الضروري إعتماد إستراتيجيات
تقصي القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـ ، وىي مف أستراتيجيات التعمـ العممية والعممية ، ومف ىذه الاستراتيجيات ، إستراتيجيتي 

ى تحميؿ الحالات الواقعية أو الافتراضية : مف الاستراتيجيات التعميمية الفعّالة والتي تركز عمفإستراتيجية تقصي القضايا  ،النشط 
لمساعدة الطمبة عمى تطوير ميارات التفكير النقدي وحؿ المشكلبت، إذ تكمف أىميتيا في أنيا تنقؿ التعمـ مف مجرد الحفظ النظري 

)أمبو المستندة إلى الأدلة. إلى تطبيؽ المعرفة في سياقات عممية، مما يعزز فيـ الطمبة لممفاىيـ ويزيد مف قدرتيـ عمى اتخاذ القرارات 
 (ٕٙٔٓسعيدي، 

: تركز عمى إشراؾ الطلبب في عممية تصميـ حموؿ لمشكلبت حقيقية أو مشاريع مبتكرة، أما استراتيجية التعمـ القائـ عمى التصميـ
التعمـ العممي التطبيقي بدلًا مف الاكتفاء بالحفظ النظري.  ، وتدفع الطمبة إلى وتكمف أىميتيا في أنيا تعزز التفكير النقدي والإبداعي

الكسو،  ).حؿ المشكلبت المعقدة، والتخطيط، والعمؿ الجماعي، والتواصؿ الفعّاؿ كما تسيـ ىذه الاستراتيجية في تطوير ميارات
بير في مساعدة المتعمميف بالخروج وفي ضوء ما تقدـ ترى الباحثة  إف استراتيجيات التعمـ النشط تُسيـ بشكؿ ك (٘ٙ، صفحة ٕٕٗٓ

 مف النمطية المعتادة في التفكير التقميدي المحدود إلى التفكير الواسع المتشعب  ليولد  أفكاراً جديدة  مألوفة وغير مألوفة للببتكار
لما ليذه المرحمة مف أىمية  والإبداع ، لاسيما لطمبة المرحمة الإعدادية ، وقد اختارت الباحثة الصؼ الخامس العممي ميداناُ لبحثيا ،

في العممية التعميمية ،إذ يتمتعوف بمستوى مناسب مف العمر والنضج العقمي إذ تتمايز قدراتيـ العقمية وتصبح أكثر تحديداً أو تخصصاً 
 مف أىمية :، ومما سبؽ تبرز أىمية البحث (ٕٕٓٓ)عتيؽ،  مما يساعد في قياسيا قياساً دقيقاً.

 .التربية كونيا أساسًا لنقؿ التراث الثقافي والمعرفي للؤجياؿ -1
التقدـ التكنولوجي كونو يسيـ  في تحسيف جودة الحياة، وتسييؿ الوصوؿ إلى المعمومات، وتعزيز التعمـ والابتكار، وتقميص الفوارؽ  -2

 .الزمنية والمكانية
المعمومات، ويساعد في تطوير الميارات الرقمية، ويعزز التعمـ التفاعمي وحؿ الحاسوب إذ لو الدور الاساسي بالوصوؿ السريع إلى  -3

 .المشكلبت
،لاسيما استراتيجيتي تقصي  كونيا تزيد مف التشويؽ والمتعة لممتعمميف بعيداً عف الممؿ والتقميدالاستراتيجيات الحديثة في التدريس  -4

 .التعمـ القائـ عمى التصميـ القضايا و
 .لاسيما الصؼ الخامس العممي، كونو مرحمة حاسمة في بناء أساسيات المعرفة العممية والميارية لدى الطمبة ية، المرحمة الإعداد -5
 

أثر إستراتيجيتي تقصي القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـ في مادة الحاسوب لدى  :)ييدؼ ىذا البحث تعرؼ  :هدف البحث -ثالثاً 
 ، ولتحقيؽ ىدؼ البحث ، صاغت الباحثة فرضيتي البحث الآتيتيف : (طالبات الصؼ الخامس العمميّ 

 

 فرضيات البحث: -رابعاً 
بػػيػػف مػػػػ توسطػػات درجػػات طالػػبات )مجموعات البحث الثلبث(  (2.25): لا يػػػػوجد فػػػرؽ ذو دلالػػة إحػػصائػػيػػة بنسبة  الفرضية الأولى 

درسف مادة الحاسوب وفؽ إستراتيجية تقصي القضايا ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية ، المجموعة التجريبية الأولى اللبئي 
الثانية اللبئي درسف مادة الحاسوب وفؽ استراتيجية التعمـ القائـ عمى التصميـ ودرجات طالبات المجموعة الضابطة اللبئي درسف 

 المادة نفسيا بالطريقة التقميدية  في اختبار البعدي. 
بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللبئي  (2.25): لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بنسبة  الفرضية الثانية

درسف مادة الحاسوب وفؽ إستراتيجية تقصي القضايا ومتوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللبئي درسف مادة الحاسوب 
                                                                              ـ القائـ عمى التصميـ في الاختبار البعدي.وفؽ استراتيجية التعم

                           يتحدد الباحث بالآتي : حدود البحث : -خامسا
محافظة بغداد/جانب الكرخ الثانية لمعاـ الدراسي . عينة مف طالبات الصؼ الخامس العممي في المدارس الإعدادية النيارية في ٔ
         ( ، الفصؿ الدراسي الثاني ومنيا)اعدادية الاصيؿ لمبنات،اعدادية البتوؿ لمبنات(.                                                 ٕٕٗٓ-ٖٕٕٓ)
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( في العراؽ والتي  ٕٕٗٓ- ٖٕٕٓ. عدد مف موضوعات كتاب الحاسوب المقرر تدريسو لمصؼ الخامس العممي لمعاـ الدراسي )ٕ 
                                                                                                       تتمثؿ بػػػ)تنسيؽ البيانات وانواعيا،تنسيؽ الخلبيا،ادراج الكائنات تخطيط الصفحة،دواؿ الاجماليات (  .    

 

 تحديد المصطمحات : -خامساً 
بانو : " أَثَرَ )فعؿ( أَثَرَ يَأثُر ،أَثْراً فيو آثرِ والمفعوؿ مأْثور، أي بقية الشيء ،  (ٜٜٗٔ)ابو الفضؿ، : عرفو  (Effect) اولً: الأثر

يء ، والجمع أثارٌ وأثور، وخرجت في إثرِه وفي أثَرِه أي بعده ، ويقاؿ أثِر كذا وكذا أي اتَبعو، والَأثَرُ بالتحريؾ : ما بقي مف رسـ الش
بأنّو: "قدرة العامؿ موضوع   (ٜٕٓٓ)عزيز، اصطلبحاً : عرفو -  (ٕ٘، صفحة ٜٜٗٔ)ابو الفضؿ، وأَثَّر في الشيء : ترؾ فيو أَثَراً" 

دوث تداعيات الدراسة عمى تحقيؽ نتيجة إيجابية لكف إذا انتفت ىذه النتيجة ولـ تحقؽ، فإفّ العامؿ قد يكوف مف الأسباب المباشرة لح
تعريؼ الأثر إجرائيًا : ىو مقدار التغير القابؿ لمقياس الذي يحدث في متغير معيف نتيجة تطبيؽ  (ٖٓ، صفحة ٜٕٓٓ)عزيز، سمبية". 

 .إجراء أو برنامج أو تدخؿ محدد، ويتـ تحديده مف طريؽ أدوات قياس محددة قبؿ التطبيؽ وبعده
 

  (  :Strategyثانياً: الستراتيجية )
: لا ترد كممة استراتيجية في قواميس المغة العربية، إذ ترجع أصوليا إلى المغة الإغريقية، وقد شاع استعماليا لدييـ ومعناىا ) ففّ لغةً 

                       (ٕٓٔٓ)يوسؼ ابراىيـ،  قيادة الجيوش(. )
: "مجموعة الطرائؽ والأساليب والبرامج المستعممة داخؿ حجرة الصؼ، ويختمؼ  بأنّيا ) ٖٕٔٓ-زاير وآخروف(عرفو  : إصطلبحاً 

تعريؼ (ٕٗٔٓ)ايماف اسماعيؿ عايز،  استعماؿ ىذه المصطمحات بحسب نوع المادة الدراسية المراد تدريسيا". )زاير وآخروف،
الإستراتيجية إجرائيًا : إجراء عممي يعتمده الباحث أو المعمـ في تنفيذ المحتوى، ويُحدد مف طريؽ خطوات وأنشطة محددة، وزمف 

 .تطبيؽ معيف، وأدوات مستخدمةبصورة  يمكف تكرارىا وقياس نتائجيا
 

 : عرفهُّ:  (Investigativeثالثاً : تقصي القضايا )
: مف إستراتيجيات التعمـ النشط ييدؼ إلى جمع المعمومات والبيانات حوؿ قضية أو مشكمة معينة، وتحميميا (ٕٙٔٓ)أمبو سعيدي، 

 (ٖٔ٘ة ، صفحٕٙٔٓ)أمبو سعيدي،  .وفحصيا مف جوانب متعددة؛ لموصوؿ إلى فيـ دقيؽ ليا واتخاذ قرار أو حكـ مبني عمى الأدلة
تعريؼ الباحثة إجرائياً : ىي مجموعة مف الخطوات تتبعيا الباحثة مع طالبات عينة البحث )المجموعة التجريبية الأولى( ويتـ بتكميؼ 

 الطالبات بدراسة قضية محددة وجمع معمومات عنيف وتحميميا ومناقشتيا لموصوؿ إلى استنتاجات، وتقُاس أثرىا بالإختبار البعدي.
 

 : عرفوُّ: (Design-Based Learningالتعمم القائم عمى التصميم ) رابعاً:
بأنيا: استراتيجية تعميمية يشارؾ فييا المتعمموف في حؿ مشكمة حقيقية أو تصميـ منتج عممي مف طريؽ خطوات  (ٜٜٔٔ)ىيرش، 

منظمة تشمؿ: تحديد المشكمة، توليد الأفكار، بناء نموذج أولي، اختباره، وتحسينو، بيدؼ اكتساب المعرفة والميارات مف خلبؿ العممية 
 (ٜٜٔٔ)ىيرش،  .كة، جودة المنتج النيائي، وفيـ المفاىيـ الأساسيةنفسيا، ويُقاس أثرىا بمستوى المشار 

: مجموعة مف الخطوات تتبعيا الباحثة مع طالبات )المجموعة التجريبية الثانية( عينة البحث والتي تقوـ  تعريف الباحثة إجرائياً 
خطوات منظمة تشمؿ تحديد المشكمة، توليد الأفكار، وتقُاس أثرىا بالإختبار الطالبات بحؿ مشكمة أو تصميـ منتج عممي مف طريؽ 

 البعدي.
 

 مادة الحاسوب : خامساً :
مادة دراسية تيدؼ إلى تزويد الطمبة بالمعرفة والميارات المتعمقة باستخداـ الحاسوب وفيـ مكوناتو الأساسية،  (ٕٚٔٓ)عثماف، عرفتو 

)عثماف، وكيفية معالجة البيانات واستخداـ البرمجيات المختمفة التي تساعد في أداء المياـ الرقمية داخؿ وخارج البيئة التعميمية 
  (ٚ، صفحة ٕٚٔٓ

الميارات المتعمقة باستخداـ الحاسوب وفيـ مكوناتو  قدرة طالبات المجموعتيف التجريبيتيف عمى معرفة:  تعريف الباحثة لمادة الحاسوب
المقرّر تدريسيا مدة التجربة والتي تقاس بالدرجات التي يحصمف عمييا في الاختبار الذي أعدّتو الباحثة ليذا  الأساسية في الموضوعات

 الغرض.
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وىو الصؼ الثاني مف صفوؼ مرحمة الدراسة الإعدادية الثلبثة ، والمرحمة الدراسية التي تمي المرحمة  : سادساً : الخامس العممي 
 (ٕٛٓٓة فييا ثلبث سنوات ، ويكوف فييا التخصص عمميّ أو أدبيّ ، )جميورية العراؽ، المتوسطة ، وتكوف مدة الدراس

 
 الفصل الثاني / خمفية نظرية ودراسات سابقة

 الخمفية نظرية - أ
مف أىّـ الاتجاىات التربوية والنفسية المعاصرة والتي تؤثر بشكؿ إيجابيّ كبير في عممية التعمـ داخؿ الحجرة  : التعمم النشط -أولً 

الدراسية وخارجيا مف جانب طمبة المدارس والمعاىد والجامعات، ومما يدعـ ويسند التعمـ النشط بقوة الأنفجار المعرفيّ والمعموماتيّ 
يا مف المواقع الألكترونية عمى الشبكة المعموماتية العالمية )الأنترنت(، تزخر بالمراجع والدوريات اليائؿ، فقد ظيرت أعداد لاحصر ل

والمقالات والدراسات الميدانية والتجريبية، مما كاف لو الدور الفاعؿ في توضيح مفيوـ التعمـ النشط وبياف أىميتو ومجالات تطبيقو في 
 المدرسية والمواد الجامعية المتنوعة. مختمؼ التخصصات الأكاديمية والموضوعات 

وفي أثناء عممية تطبيؽ التعمـ النشط أصبح مف الضروريّ تنوّع الاستراتيجيات ، إذ إفّ استعماؿ الاستراتيجية  (ٕٚٔٓ)ابو الحاج،  
الواحدة وتطبيقيا في جميع المواقؼ التعميمية لـ تعد فعالة، فالاعتقاد السائد منذ زمف طويؿ بأفّ استعماؿ التنوع يزيد مف دافعية 

ويؤثر إيجابياً في درجة انتباىيـ واندماجيـ، ويجعؿ المتعمميف أكثر تمقياً لمتعمـ ، فضلًب عمى أفّ  المتعمميف ويرفع مف مستوى تعمميـ،
المعمموف الذيف يعتمدوف التنوع في استراتيجياتيـ التعميمية يبقوف ميتميف بالدرس ومندمجيف معو، فإفّ تنويع الاستراتيجيات ىو مفتاح 

 ، ومف إستراتيجيات التعمـ النشط :(ٜٜٛٔ)قلبدة،  تعزيز التعمـ. 
إستراتيجية تدريسية نشطة يقوـ فييا المتعمميف بدراسة قضية أو موقؼ واقعي بطريقة منيجية  : ىي إستراتيجية تقصي القضايا -

ركة الفعّالة والتعمـ الذاتي،تعتمد بالإضافة إلى تعزيز المشا ،منظمة، بيدؼ تنمية ميارات التفكير النقدي والتحميؿ وحؿ المشكلبت
الاستراتيجية عمى العمؿ الجماعي والمناقشة والتحميؿ النقدي لموصوؿ إلى استنتاجات أو حموؿ قابمة لمتطبيؽ، ويمكف تفصيؿ خطوات 

 الإستراتيجية بما يأتي :
 ، يمكف تحميميا تعميمية/اجتماعية/عممية، وواقعية،يقوـ المدرس بعرض قضية حقيقية أو مشكمة :تحديد القضية أو المشكمة -ٔ

 .ويُشجّع المتعمميف عمى صياغة أسئمة حوؿ القضية لفيـ جوانبيا المختمفة
عف معمومات موثوقة مف مصادر متنوعة )كتب، مقالات، إنترنت، تجارب( ، ويمكف  متعمميفيبحث ال :جمع المعمومات والأدلة -ٕ

 .تقسيـ المتعمميف إلى مجموعات لتغطية جوانب متعددة لمقضية
يقوـ المتعمميف بتصنيؼ المعمومات ومقارنتيا، واكتشاؼ العلبقات والأسباب والنتائج ، ويشمؿ التحميؿ  :تحميؿ البيانات والمعمومات -ٖ

 .النقدي، مراجعة الأدلة، وفحص صحة المعمومات التفكير
تُعقد جمسة نقاش بيف المتعمميف والمجموعات لمشاركة التحميلبت وطرح وجيات نظر مختمفة ، ويتـ تقييـ الحجج  : مناقشة النتائج -ٗ

 .المقدمة وفاعمية الحموؿ المقترحة
الأدلة والتحميلبت ، ويمكف أف يكوف الحؿ عمى شكؿ تقرير،  تُصاغ النتائج النيائية بناءً عمى :الوصوؿ إلى استنتاجات أو حموؿ -٘

 .نموذج عممي، أو عرض شفيي
يقُّيـ المعمـ مدى مشاركة المتعمميف وجودة التحميؿ والاستنتاجات ، ويمكف استخداـ أدوات مثؿ: بطاقة ملبحظة،   :التقويـ والمتابعة-ٙ

 (ٕٙٔٓ)أمبو سعيدي،  استبياف، أو عرض تقديمي لتقويـ التعمـ
ستراتيجية تعميمية منيجية تُركّز عمى إشراؾ المتعمميف في حؿّ مشكلبت حقيقية أو تصميـ منتجات إ : التعمم القائم عمى التصميم -ٚ

اء أو نماذج عممية عف طريؽ عمميات تصميـ متدرجة، بحيث يصبح المتعمـ مركز العممية التعميمية ويكتسبوف المعرفة والميارات أثن
 ممارسة خطوات التصميـ بدلًا مف التمقّي فقط في ىذه الاستراتيجية، يتدرّب الطلبب عمى التفكير الإبداعي، التخطيط، التنفيذ، التقييـ،

 : ومن خطوات الإستراتيجية، (٘ٙ، صفحة ٕٕٗٓ)الكسو،  .وتحسيف الحموؿ في سياقات واقعية
يبدأ المعمـ بعرض مشكمة واقعية أو سؤاؿ تصميمي محدد لمطلبب ويجب أف تكوف المشكمة   :المشكمة أو الميمة التصميميةتحديد  -ٔ

 .محفزة لمتفكير الإبداعي ومرتبطة بالمادة الدراسية
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المعمومات والأدلة يحدد الطلبب ما الذي يعرفونو وما يحتاجوف لمعرفتو ، ويبحث الطلبب عف  :تحميؿ المشكمة وجمع المعمومات -ٕ
 مف مصادر مختمفة )كتب، مقالات، تجارب، مواقع إلكترونية(.

يقوـ الطلبب بوضع أفكار وحموؿ متعددة ممكنة لحؿ المشكمة، ويتـ تشجيع الإبداع والخياؿ   :توليد الأفكار والحموؿ المبدئية -ٖ
 .العممي، وعدـ رفض أي فكرة في ىذه المرحمة

الطلبب ببناء نموذج أو خطة عممية لحؿ المشكمة أو تصميـ المنتج ،ويمكف أف يكوف النموذج عمى يقوـ  :تصميـ النموذج الأولي -ٗ
 .شكؿ رسـ، نموذج مادي، برنامج، أو مشروع حسب طبيعة المادة

يـ يتـ تجربة النموذج أو الحؿ المقدـ، وملبحظة النتائج عمى أرض الواقع أو مف خلبؿ المحاكاة، ويق: اختبار النموذج وتقييمو -٘
 .الطلبب مدى نجاح النموذج وفؽ معايير الأداء المحددة مسبقًا

، يقوـ الطلبب بإجراء تعديلبت عمى التصميـ بناءً عمى نتائج الاختبار  بعد التقييـ :تحسيف وتطوير النموذج النيائي -ٙ
 .والملبحظات،ويتـ الوصوؿ إلى الحؿ النيائي أو المنتج النيائي المحسّف

يقدـ الطلبب المنتج النيائي أو التقرير النيائي لممعمـ والزملبء، ويتـ تقويـ العممية برمتيا، بما في :ركة النتائجالتقويـ النيائي ومشا -ٚ
 أمثمة لمتوظيف الحاسوبي في التعمم القائم عمى التصميم :(، ٘ٙ، صفحة ٕٕٗٓالكسو، ) .ذلؾ مشاركة الطلبب، والعمؿ الجماعي

استخداـ الإنترنت والمكتبات الرقمية لجمع البيانات والأبحاث المتعمقة بالمشكمة واستخداـ برامج : جمع المعمومات وتحميميا رقمياً  -1
 .التحميؿ البياني أو قواعد البيانات لفيـ العلبقات بيف المعمومات

و  /ـ التخطيطيةلممنتجات اليندسية، أو برامج الرسـ والتخطيط لمرسو  CAD :برامج التصميـ مثؿ :توليد الأفكار والتصميـ الرقمي -0
  Miro ،Mind Meister أدوات العصؼ الذىني الرقمية مثؿ

، Tinkercad :محاكاة التصميمات أو المشاريع باستخداـ برامج محاكاة افتراضية )مثؿ : بناء النماذج الأولية ومحاكاة الحموؿ -3
Unityأو ، Scratch ب اختبارىا قبؿ التنفيذ الفعميلمبرمجة( و تطوير نماذج تفاعمية أو ألعاب تعميمية يمكف لمطلب. 

، Moodle ،GoogleClassroom) مشاركة العمؿ بيف الطلبب باستخداـ منصات التعمـ الإلكتروني :التعاوف والمشاركة الرقمية -4
 .والمناقشة الجماعية عبر منتديات النقاش أو غرؼ الاجتماعات الافتراضية

عممية التعمـ، وتقييـ النماذج الأولية أو المشاريع عبر الفيديوىات أو العروض  استخداـ استبيانات رقمية لتقييـ: التقويـ الرقمي -5
 (ٙٙ، صفحة ٕٕٗٓ)الكسو، التعمـ القائـ عمى التصميـ،   .الرقمية

 

تعد ىذه المادة مف المواد الأساسية التي تدرس الآلات الإلكترونية القادرة عمى استقباؿ البيانات، معالجتيا،  :مادة الحاسوب  -ثانياً 
خراجيا كمعمومات المبرمج في أوائؿ العشرينات مف القرف  ظير التعميـلقد   (Hardware)تغطي المادة المكونات المادية تخزينيا، وا 

 فييا المادة الدراسية بطريقة منطقية إلى خطوات صغيرة منظمة في تتابع طمب كؿ خطوة س تقسـالعشريف وىو عبارة عف طريقة لمتدري
مف أف يعمـ نفسو بنفسو ذاتيا بواسطة برنامج اعد  منيا استجابة ايجابية مف الطالب وىو احد أساليب التعمـ الذاتي و التي تمكف الفرد

، ىذا البرنامج يعرض المادة ـ ٜٗ٘ٔوالتي ظيرت في نر( في عمـ النفس لسموكية )نظرية سكي بأسموب خاص يستند إلى النظرية
وحدات صغيرة و لا ينتقؿ  وتقسـ إلى أجزاء أو،وتعد العممية مسبقا ،كتاب مبرمج أو أداة تعميمية وفيمـ مبرمج  التعميمية في صورة

بصورة صحيحة ، و التعميـ المبرمج باعتباره تعميما ذاتيا تنفيذ ما يطمب منو  المتعمـ مف إطار إلى آخر إلا بعد اجتياز الإطار الأوؿ و
التفاعؿ بيف المتعمـ و المدرس إلى أقصى درجة مف درجات الكفاية و ذلؾ مف طريؽ البرنامج التعميمي الذي يعده بميارة أو  يتـ فيو

 التعميمي المبرمج يستطيع المتعمـ  يوضع في آلة تعميمية و بواسطة البرنامج
أف يستقبؿ المادة التعميمية ، والتعميـ المبرمج تعميـ ذاتي ، يعطي الفرصة لكؿ طالب أف يعمـ نفسو بنفسو ، ويسير المتعمـ حسب  

ع خطط أىداؼ تعميـ الحاسوب : تنسيؽ عمميات تنمية التعميـ وتطويره واستكماليا ووض، ومف  (ٜٜٓٔ)القذافي، سرعتو الذاتية . 
ثارة لمطلبب واستثمار  عمى أسس تواكب التطورات المعاصرة والتربية التعميـ ، وتيسير عممية التعمـ وجعميا أكثر جذبا وا 
مع زيادة وتكثيؼ استخداـ  الطالب المشكلبت الفردية لدى معالجة، فضلًب عف الحياة في تطوير أساليب ووسائؿ العمـ حصيمة
قريب ت، مع المحاكاة الحاسبات في عممية التعميـ والتعمـ و تنفيذ العديد مف التجارب الصعبة مف خلبؿ برامج التكنولوجية التقنيات

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B1%D8%A8%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B9%D9%84%D9%85
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AD%D9%8A%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%A7%D9%84%D8%AC%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%B7%D8%A7%D9%84%D8%A8
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%86%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D9%83%D9%86%D9%88%D9%84%D9%88%D8%AC%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AD%D8%A7%D9%83%D8%A7%D8%A9
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)الفرا،  .الكممات الطلبب عمى حفظ معانيالمجردة ، كذلؾ برامج التمريف والممارسة أثبتت فعالية واضحة في مساعدة  النظرية المفاىيـ
ٜٜٜٔ) 

  دراسات سابقة : -ب
الثاني المتوسط في مادة العموـ وتفكيرىـ التحميمي، وأوصت .أثر استراتيجية التعمـ القائـ عمى البحث في تحصيؿ طلبب الصؼ ٔ

 .بضرورة اعتماده
 

جراءاته  الفصل الثالث / منهج البحث وا 
جراءاته  أولً: منهج البحث ، لملبءمتػو لمتطمبػات ىػذا البحػث والضػبط الجزئػي لعينتػيف مسػتقمتيف تبعػت الباحثػة المػنيج التجريبػي: أوا 

المػػؤثرة عمػػى الظػػاىرة المػػراد دراسػػتيا، حيػػث يعتمػػد المػػنيج التجريبػػي عمػػى الأسػػموب العممػػي فػػي دراسػػة  وقدرتػػو عمػػى الػػتحكـ فػػي العوامػػؿ
 ، وفؽ الخطوات الآتية العلبقات بيف المتغيرات

اختارت الباحثة تصميـ المجموعات المتكافئة ذات الضبط الجزئي، مف نوع الاختبار البعدي، وذلؾ بثلبث  : التصميم التجريبي -ٔ
موضح في  مجموعتاف تجريبيتاف تتعرضاف لممتغيريف المستقميف، ومجموعة ضابطة لا تتعرض لأي مف المتغيريف، كما مجموعات:
  ( : ٔالجدوؿ )

 قياس المتغير التابع المتغير التابع المتغير المستقل المجموعات
تحصيل الطريقة  تقصي القضايا إستراتيجية الأولىالتجريبية 

 العتيادية 
 التحصيميالختبار 

 التعمم القائم عمى التصميم إستراتيجية التجريبية الثانية
  الضابطة

                                                  
فػي المػػدارس الثانويػػة  العممػػيالصػؼ الخػػامس مديريػػة تربيػة الكػػرخ الثانيػػة تكػوف مجتمػػع البحػػث مػف طالبػػات :  مجتمااع البحااث -ثانياااً 
 ( طالبة .ٕٜوعددىـ ) ست مديريات عامةل ة، موزع(ٕٕ٘ٓ-ٕٕٗٓ)دراسي ػػظة بغداد لمعاـ الػػحافػػز مػػركػػدادية النيارية في مػػوالإع

        

 

 

 
 الإخلبصاختارت الباحثة عينة قصدية مف المديرية العامة لتربية الكرخ الثانية، حيث تـ اختيار مدرسة )ثانوية عينة البحث : -ثالثاً  

واخػػتارت الباحثة شعبة ) أ( لتكوف المجموعة التجريبية الأولى التي ستدرس العممي ، لمبنات( التي تضـ ثلبث شعب لمصؼ الخامس 
المجموعة لتكوف شعبة ) ب ( ( طالبة ، و ٖٔإستراتيجية تقصي القضايا ، وبمغ عدد طالباتيا )طالباتيا مادة الحاسوب عمى وفؽ 

، ( طالبة ٖٔ، وبمغ عدد طالباتيا ) والتعمـ القائـ عمى التصميـ إستراتيجيةستدرس طالباتيا الحاسوب عمى وفؽ التجريبية الثانية التي 
طالبة ،  (ٕٜ( طالبة ، وبمغ عدد طالبات عينة البحث الكمي ) ٖٓدد طالباتيا ) التقميدية ، وبمغ ع شعبة ) ج ( المجموعة الضابطةو 

 .(ٔموضح في الجدوؿ )
 

 

 

 عدد الطالبات الشعبة المجموعات
 31 أ الأولىالتجريبية 

 31 ب التجريبية الثانية
 32 ج الضابطة

 90 المجموع

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B8%D8%B1%D9%8A%D8%A9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%AA
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%83%D9%84%D9%85%D8%A7%D8%AA
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 :   كافأت الباحثة بيف مجموعات البحث الثلبث وفؽ ما يأتيرابعاً : تكافؤ مجموعات البحث : 
  (  : ٕ: ما موضح في الجدوؿ ) درجات الطالبات لمادة الحاسوب لمعام السابق -1

 

 لمعام السابق الحاسوبفي درجات البحث مجموعات / تكافؤ ( 0جدول )
حجى  انًجًىػح

 انؼُنح

انًرىطط 

 انحظاتٍ

انحزاف 

 انًؼُارٌ

يصذر 

 انرثاَن

جًىع 

 انًزتؼاخ

يرىطط 

 انًزتؼاخ

درجح  انمًُح انرائُح

 انحزَح

انذلانح  الإحصائُح 

 (3030ػنذ يظرىي )
 انجذونُح انًحظىتح

 انرجزَثُح

 الأونً

تُن  30333 03,37 73

 انًجًىػاخ

3,333 3,330 30306 

 

30336 3  

 غُز دانح إحصائُا

انرجزَثُح 

 انثانُح

داخم  30763 06037 73

 انًجًىػاخ

3333,733 33,003   33 

   33 330303 3333,333 انكهٍ 30660 06033 73 انضاتطح

لعمر الزمني ما موضح في الجدوؿ : كافأت الباحثة بيف مجموعات البحث الثلبث مف حيث ا العمر الزمني محسوباً بالشهور -0
(ٖ:  )  

 ( ذكافؤ يجًىػاخ انثحث فٍ انؼًز انشين7ٍجذول )

 
 

 

 (:ٗما موضح في الجدوؿ) تكافؤ مجموعات البحث في متغير التحصيؿ الدراسي للآباء:  التحصل الدراسي للآباء -3
 ( / تكافؤ مجموعات البحث في متغير التحصيل الدراسي للآباء4الجدول )

حجى  انًجًىع

 انؼُنح

تكانىرَى إػذادَح يرىططح اترذائُح َمزءا

 ص

درجح 

 انحزَح

يظرىي  انجذ ونُح انًحظىتُح

ػنذ  انذلانح

(3030) 

غُز دانح  3,377 3,363 3 0 3 6 6 3 73 انرجزَثُح الأونً

 0 0 3 6 6 73 انرجزَثُح انثانُح إحصائُا

 6 0 3 3 6 73 انضاتطح
 

 (  : ٘) الدراسي للؤميات ما موضح في الجدوؿ: تكافؤ مجموعات البحث في متغير التحصيؿ  التحصل الدراسي للؤمهات -4
 ( تكافؤ مجموعات البحث في متغير التحصيل الدراسي للؤمهات5جدول )

حجى  انًجًىع

 انؼُنح

َمزءا 

 وَكرة

تكانىرَى إػذادَح يرىططح اترذائُح

 ص

درجح 

 انحزَح

يظرىي انذانح  انجذ ونُح انًحظىتُح

ػنذ يظرىي 

3.30 

غُز دانح  3,377 30303 3 0 6 3 6 3 73 انرجزَثُح الأونً

 0 0 6 3 3 73 انرجزَثُح انثانُح إحصائُا

 0 0 6 6 3 73 انضاتطح
 

 ضبط المتغيرات الدخيمة : -خامساً 
: حاولت الباحثة الحد مف المتغيرات الدخيمة مف طريؽ المعالجة الإحصائية  بيف طالبات المجموعات الثلبث في  اختيار العينة -1

 عدد مف المتغيرات ، وذلؾ لمتثبيت مف تكافؤ المجموعات.
   إف طالبات مجموعات البحث الثلبث تعرضف إلى عمميات النمو نفسيا . النضج : -0

حجى  انًجًىػح

 انؼُنح

انًرىطط 

 انحظاتٍ

الانحزاف 

 انًؼُارٌ

يصذر 

 انرثاَن

يجًىع 

 انًزتؼاخ

يرىطط 

 انًزتؼاخ

انذلانح الإحصائُح  انمًُح انفائُح درجح

ػنذ يظرىي 

(3030) 
 أنجذونُه انًحظىتُح انحزَح

انرجزَثُح 

 الأونً

تُن  00633 336036 73

 انًجًىػاخ

33.376 0.333 3 

 

 

30333 

 

30336 

غُز دانح 

 إحصائُا

انرجزَثُح 

 انثانُح

داخم  30333 330003 73

 انًجًىػاخ

7363.33

3 

33.363 33 

7333.33 انكهٍ 60063 330033 73 انضاتطح

3 

330733 33 
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 مف ىذا المتغير درست الباحثة بنفسيا مجموعات البحث الثلبث . لمحد اثر الإجراءات التجريبية : -3
 : حددت الباحثة المادة العممية التي ستكتب بيا طالبات المجموعات الثلبث.  المادة العممية -4
 : استعممت الباحثة اداة قياس واحدة لممجموعات الثلبث  ، وقد امتازت بالصدؽ والثباتأداة الختبارٍ  -5
ست الباحثة طالبات مجموعات البحث الثلبث ، بواقع حصة واحدة أسبوعيا بالاتفاؽ مع إدارة المدرسة مع در  توزيع الحصص : -6

      (:6) لتوافر مبدأ تكافؤ الفرص، ما موضح في جدوؿتدوير الجدوؿ ، 

 ( توزيع الحصص الأسبوعية عمى مجموعات البحث الثلاث6جدول )
 

 
 
 متجاوريف ومتشابييف مف حيث المساحة وعدد الشبابيؾ والمقاعد.طُبِقَتْ التجربة في مدرسة واحدة، وفي صفيف وبناية المدرسة :  -7
(وانتيػت  ٕٕٗٓ-ٓٔ-ٕٛ)    : كانت مدة التجربة موحدة ومتساوية لمجمػوعتي البحػث ، إذ بػدأت يػوـ الأثنػيف الموافػؽ مدة التجربة -8

 (.  ٕٕ٘ٓ-ٔ-ٕٗ) يوـ الأثنيف الموافؽ
 

 :يتطمب البحث الحالي :البحث  مستمزمات -سادساً 
ىدفاً سموكياً ، معتمدة عمى الاىداؼ العامة ومحتوى المادة العممية  ٕٛصاغت الباحثة  : وتحديد المادة صياغة الأهداف السموكية - أ

في التجربة ؛ فيي تساعد المدرس عمى تحديد محتوى المادة المتعممة والعمؿ عمى تنظيميا و اختيار الطرائؽ والأساليب التدريسية 
 .حددت الباحثة المادة العممية التي ستدرسيا في اثناء مدة التجربة معتمدة عمى مقررات وزارة التربية و  والوسائؿ المناسبة ،

اعدت الباحثة دروساً انموذجية لمموضوعات التي سيتـ تدريسيا في اثناء مدة التجربة في  : إعداد الدروس أو الخطط النموذجية  - ب
وعمى وفؽ إستراتيجيتي تقصي القضايا والتعمـ القائـ ، وعمى وفؽ الطريقة التقميدية  ضوء محتوى الكتاب والأىداؼ السموكية المصاغة

،وتـ عرضيا عمى الخبراء والمحكميف لاستطلبع آرائيـ  وملبحظاتيـ ، ومقترحاتيـ لغرض تحسيف صياغة تمؾ لممجموعة الضابطة 
 وأصبحت جاىزة لمتنفيذ .الخطط ، وفي ضوء ما أبداه الخبراء أجريت التعديلبت اللبزمة عمييا  

اعدت الباحثة جدوؿ مواصفات لمموضوعات الستة التي ستدرس في اثناء مدة التجربة والأىداؼ  اعداد جدول المواصفات : - ت
( فقرة موضوعية وزعت عمى )جدوؿ  ٓٗالسموكية لممستويات الثلبثة الاولى مف تصنيؼ بموـ ، وحددت الباحثة فقرات الاختبار ) 

 ( يوضح ذلؾ .ٚ) جدوؿ المواصفات ( ،
 ( الخارطة الختبارية لإعداد فقرات التحصيمي لطالبات المجموعات الثلاثة7جدول ) 

ػذد  انًىضىػاخ خ

انحص

 ص

اهًُح 

 انًحرىي

 انًجًىع ػذد انفمزاخ الاخرثارٌ ػذد الاهذاف

 ذطثُك فهى يؼزفح ذطثُك فهى يؼزفح

 3 3 3 3 33 7 7 %33 36 الأجهشج انذكُح وأنظًح ذشغُهها 3

 6 7 3 3 3 7 3 %36 37 الأجهشج انذكُح يفهىو الأنرزند الأشُاء 3

 0 3 3 3 7 7 3 %33 33 يمارنح تُن انجهاس انذكٍ وانحاطىب 7

 3 7 3 3 0 6 3 %33 33 ذنظُك انثُاناخ وأنىاػها 3

 6 3 3 3 7 0 7 %30 33 ذنظُك انخلاَا وإدراج انكائناخ 0

 3 7 3 3 0 6 3 %37 33 الإجًانُاخذخطُط انصفحح ودوال  6

 33 33 33 3 33 36 36 %333 33 انًجًىع

( فقرة ، تقع في أربعة أسئمة مف نوع الاختبارات الموضوعية  ٓٗأعدت الباحثة اختباراً تحصيمياً مكوناً مف )  :إعداد فقرات اختبار -د
( فقرات مف نوع المطابقة أو المقابمة ،  ٘( فقرة مف نوع الاختيػار مف متعدد والثاني يتكوف مف ) ٕ٘، السؤاؿ الأوؿ يتكوف مف )

( ، ولمتأكد مف صلبحية ٓٙ( فقرات وكلبىما مف نوع التكميؿ ،لتكوف الدرجة )ٗيتكوف مف )( فقرات والرابع ٙوالثالث يتكوف مف )

 انىلد )تؼذ ذذوَز انجذول( انخًُض الاثنُن انذرص

 3.33 انًجًىػح انضاتطح انًجًىػح انرجزَثُح انثانُح الأول

 3.30 انًجًىػح انرجزَثُح الأونً انًجًىػح  انضاتطح انثانٍ

 33.33 انًجًىػح انرجزَثُح انثانُح انًجًىػح انرجزَثُح الأونً انزاتغ
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فقرات الاختبار،عرض عمى عدد مف المختصيف في القياس والتقويـ وطرائؽ التدريس ،و أخذت الباحثة بالملبحظات المطموبة  وأجرى 
 التعديؿ اللبزـ عمى بعض الفقرات المشار إلييا بالتعديؿ. 

( فقرة موزعة عمى أربعة ٓٗ)وضعت الباحثة تعميمات الإجابة عمى ورقة الأسئمة التي تضمنت  عميمات الختبار والتصحيح :ت -ه
أسئمة مف نوع الاختبارات الموضوعية ، ولضبط عممية التصحيح ، أعطت الباحثة درجة واحدة لمفقرة التي تكوف إجابتيا صحيحة ، 

غير صحيحة  وتعامؿ الفقرة المتروكة أو التي تحمؿ أكثر مف إجابة واحدة معاممة الفقرة غير  وصفراً لمفقرة التي تكوف إجابتيا
    .الصحيحة

، وتـ تحديد متوسط  ( دقيقةٖٗعف الاختبار ، وكاف ) لمعرفة الوقت الذي استغرقتو الطالبات للئجابة : العينة الستطلاعية -و 
الذي استغرقتو كؿ طالبة في الإجابة عمى فقرات الاختبار، ثـ حسب متوسط زمف  الزمف اللبزـ لاختبار التحصيؿ بتسجيؿ الزمف

( دقيقة ، وتـ احتساب متوسط ٖٗالذي استغرقتو الطالبات للئجابة عف الاختبار كاف ) : الاختبار مف خلبؿ تطبيؽ المعادلة الآتية
 :ٕزمف الاختبار مف طريؽ تطبيؽ المعادلة الآتية 

( طالبة مف طالبات ٘ٚٔطبقت الباحثة الاختبار عمى عينة استطلبعية بمغ عددىف ) لفقرات الختبار :التحميل الإحصائي  -ي
الصؼ الرابع الأدبي في ثانويتي) المستقبؿ والبصرة لمبنات (، ولتسييؿ الإجراءات الإحصائية رتبت الباحثة الدرجات تنازلياً مف أعمى 

%( بوصفيا مجموعتيف مفضمتيف لتمثيؿ العينة ، ٕٚالمتطرفتيف العميا والدنيا بنسبة ) درجة إلى ادني درجة ، ثـ اختارت المجموعتيف
 وفي ضوء تطبيؽ الاختبار عمى العينة الاستطلبعية ، توضيح لإجراءات التحميؿ الإحصائي لفقرات الاختبار: 

( وىذا يعني أف ٜٚ.ٓ( و )2ٕٕٓحسبت الباحثة معامؿ صعوبة كؿ فقرة ، ووجدت أنيا تنحصر بيف )مستوى صعوبة الفقرات :  - أ
 فقرات الاختبار جميعيا تعد مقبولة .

( و 2ٕٙٓبعد حساب القوة التميزية لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار وجدت الباحثة أنيا كانت تتراوح ما بيف ) قوة تمييز الفقرات : - ب
 ( لذا أبقت الباحثة الفقرات جميعيا مف غير حذؼ أو تعديؿ .2ٙٛٓ)
: بعد أجراء الباحثة العمميات الإحصائية اللبزمة لمعرفة فعالية البدائؿ المغموطة بالنسبة إلى السؤاؿ الأوؿ  المغموطةفعالية البدائل  - ت

 للبختبار التحصيمي وجدتيا بدائؿ جيدة. 
الباحثة الصدؽ الظاىري لغرض التحقؽ مف صدؽ الاختبار ،فعرضت فقرات الاختبار عمى مجموعة  تاستعمم صدق الختبار : - ث

 .(ٕ٘ٓٓ)ذوقات عبيدات، مف الخبراء المتخصصيف. 
( وىذا معامؿ ثبات جيد ٓوٚٛيعد ثبات الاختبار مف شروط الاختبار وقد ظيرت النتائج أف معامؿ الارتباط ) ثبات الختبار : - ج

 بالنسبة إلى الاختبارات غير المقننة. 
إذ بدأت يوـ الأثنيف الموافؽ) باشرت الباحثة بتطبيؽ التجربة عمى طالبات مجموعتي البحث التجريبية والضابطة  تطبيق التجربة:  - ح

 (. ٕٕ٘ٓ-ٔ-ٕٗ(وانتيت يوـ الأثنيف الموافؽ)  ٕٕٗٓ-ٓٔ-ٕٛ
مت الباحثة في إجراءات بحثيا وتحميؿ نتائجو الوسائؿ الإحصائية الآتية : )الاختبار التائي لعينتيف استعمالوسائل الإحصائية :  - خ

   (ٕٓٔٓ)عطيو، فاعمية البدائؿ المغموطة(.   –معامؿ التمييز  – معامؿ الصعوبة -معامؿ  ارتباط بيرسوف  - ٕمربع كا -مستقمتيف 
    
 
 
 
 
 
 

                                                           
 زمن الطالبت الأولى + زمن الطالبت الثانيت ـ ـ ـ ـ + زمن الطالبت الأخيرة 2

  زمن الاختبار = ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ    

 عدد الطالباث الكلي                                      
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  والمقترحات –والتوصيات  –الفصل الرابع / عرض النتائج وتفسيرها  والستنتاجات  
لمتحقؽ مرمى البحث وضعت الباحثة فرضية البحث المذكورة في الفصؿ الأوؿ ، وستعرض النتائج الخاصة أولً : عرض النتائج : 

لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات طالبات ) مجموعات البحث  بو وعمى النحو الآتي : نصت الفريضة أنو
الثلبث( ، المجموعة التجريبية الأولى اللبئي درسف مادة الحاسوب وفؽ إستراتيجية تقصي القضايا ومتوسط درجات طالبات المجموعة 

ائـ عمى التصميـ ودرجات طالبات المجموعة الضابطة اللبئي التجريبية الثانية اللبئي درسف مادة الحاسوب وفؽ استراتيجية التعمـ الق
درسف المادة نفسيا بالطريقة التقميدية  في اختبار البعدي، كما نصت الفرضية الثانية: لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسطات 

قصي القضايا ومتوسط درجات طالبات درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللبئي درسف مادة الحاسوب وفؽ إستراتيجية ت
 المجموعة التجريبية الثانية اللبئي درسف مادة الحاسوب وفؽ استراتيجية التعمـ القائـ عمى التصميـ في الاختبار البعدي، ، ولمتحقؽ مف

 -( :ٛصحت الفرضيات أدرجت نتائج التحميؿ الإحصائي لمبيانات ما موضح في جدوؿ )
                                                              

 ( نتائج التحميل الإحصائي لمجموعات البحث الثلاث الخاصة باختبار البعدي8جدول )
 النحراف المعياري الوسط الحسابي العدد المجموعة
الأولىالتجريبية   31 14,54 0.766 

 3.032 13,9 31 التجريبية الثانية
 0.364 11,5 32 الضابطة

       (:ٜالأحادي، ما موضح بالجدوؿ)تحميؿ التبايف تعماؿ ولمقارنة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لممجموعات اس
 الختبارالبعديلمفرق بين متوسط في  الأحادينتائج اختبار تحميل التباين ( 9جدول)

يجًىع  يصذر انرثاَن

 انًزتؼاخ

درجح 

 انحزَح

انفائُحانمًُح  يرىطط انًزتؼاخ  انذلانح الإحصائُح 

 انجذونُح انًحظىتح

  33.360 3 303.37 تُن انًجًىػاخ

33.336 

 

7.33 

ػنذ يظرىي 

(3.30)  3.366 33 333.33 داخم نًجًىػاخ 

 3.363 33 303.30 انكهٍ

بمغت القيمة الفائية  إذالثلبث ،  موعاتبيف متوسط درجات المج إحصائيةدلالة  تذاوؽ أف ىناؾ فر  مف الجدوؿ أعلبه تبيف 
وعميو  (٘ٓ.ٓمستوى دلالة )ب( وعند ٕ،ٜٛ) ( وبدرجة حريةٚٓ.ٖ( وىي أكبر مف القيمة الجدولية البالغة )ٕٙٓ.ٓٔ) المحسوبة

في  التبايف إلى ذلؾ ويرجعالثلبث ، بيف المجموعات في تدريس مادة الحاسوب  أي أنو يوجد فرؽ إحصائي الصفرية ،ترفض الفرضية 
توفر الفرص فضلًب عف  البات ،خصائصيا ومزاياىا التي انعكست عمى الط إستراتيجية لكؿُّ  إذ  عممةالتدريس المست استراتيجيات
دلالة إحصائية بيف  وؽ ذاتوجود فر  إلىيشير  أعلبهولما كاف التميز المعروض في الجدوؿ ، مجموعة  لكؿُّ الموجودة التعميمية 

شيفيو البعدي لإجراء المقارنات الزوجية بيف  اختباراستعماؿ  الأمرالفرضية تطمب صحة جؿ التحقؽ مف ولأ ، المجموعات الثلبث
 -: الأتيالمجاميع وفؽ 

 بإستراتيجية ندرس اللائي الأولىالمجموعة التجريبية طالبات بين متوسط درجات  ار شيفية البعديبالمقارنة بين نتائج اخت -ٔ
مادة في  التعمم القائم عمى التصميم بإستراتيجية اللائي درسنالثانية  التجريبيةالمجموعة  طالبات ومتوسط درجات تقصي القضايا

( وىي أصغر مف قيمة ٗٙ.ٓار شيفيو و تبيف إف قيمة شيفيو المحسوبة تساوي )بتـ استعماؿ اخت المقارنة ،ولمتحقؽ مف  الحاسوب ،
 ( :ٓٔ( ما موضح في الجدوؿ )ٚٚ.ٔشيفيو الحرجة البالغة )

 بالختبار البعديالتجريبية  اتلممقارنة بين متوسط درجات المجموع ألبعديارات شيفيه بنتائج اخت (12جدول )
 انًرىطط  انؼذد انًمارناخ

 انحظاتٍ

انذلانح الإحصائُح ػنذ  انصُغح انفائُح

 فزق انحزج انفزق انًلاحظ (3.30يظرىي )

 3.33 3.63 33.03 73 انًجًىػح انرجزَثُح الأونً

 

 غُز دال إحصائُا

 37.3 73 انًجًىػح انرجزَثُح  انثانُح 

 إلى عدـ وجود فرؽ بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الأولى اللبئي درسف بإستراتيجية أظيرت النتائج في الجدوؿ أعلبه
التعمـ القائـ عمى التصميـ تعزوا الباحثة نتيجة ىذه الفرضػية إلػى ، والمجموعة التجريبية الثانية اللبئي درسف بإستراتيجية تقصي القضايا
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مشػػاركة الطالبػػات فػػي حػػؿ المشػػكلبت الحقيقيػػة  تركػػز عمػػىكػػلب الإسػػتراتيجيتيف حفػػزت الطالبػػات عمػػى توليػػد صػػورة ذىنيػػة خاصػػة أف 
وحػؿ المشػكلبت، ويجعػؿ الطالبػات محػور ، ممػا يعػزز ميػارات التفكيػر النقػدي، والإبػداع، تيففػي ىػذه الاسػتراتيجي وتصميـ حموؿ عممية

العممية التعميمية مػف خػلبؿ العمػؿ عمػى مشػاريع تصػميمية، تػرتبط المعرفػة النظريػة بػالتطبيؽ العممػي، وتكتسػب الطالبػات خبػرات عمميػة 
درجػػػات طالبػػػات ممقارنػػػة بػػػيف نتػػػائج اختبػػػار شػػػيفية لممقارنػػػة بػػػيف متوسػػػط ،ل تعػػػزز فيميػػػف لممػػػواد الدراسػػػية بشػػػكؿ أعمػػػؽ وأكثػػػر تفاعميػػػة

المجموعة التجريبية الأولى اللبئي درسف بإستراتيجية تقصي القضايا ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة في مادة الحاسوب ، 
( وىػي اكبػر مػف قيمػة شػيفيو الحرجػة ٗٓ.ٖولمتحقؽ مف المقارنة تـ اسػتعماؿ اختبػار شػيفيو ، وتبػيف إف قيمػة شػيفيو المحسػوبة تسػاوي) 

 (:ٔٔ( ما موضح في الجدوؿ )ٕٗ.ٔ)  البالغة
 

نتائج اختبار شيفيه لممقارنة بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى ومتوسط درجات المجموعة الضابطة (11جدول )  
انًرىطط  انؼذد انًمارناخ

 انحظاتٍ

يظرىي انذلانح ػنذ يظرىي  انصُغح انفائُح

(3.30) 

انًجًىػح دانح نصانح  انحزج انًلاحظ

 الأونً انرجزَثُح
 3.33 7.33 33.03 73 انًجًىػح انرجزَثُح الأونً

 33.0 73 انًجًىػح انضاتطح

اتضح في الجدوؿ أعلبه إلى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجموعتيف ولصالح طالبات المجموعػة التجريبيػة الأولػى اللبئػي 
تقصػػي القضػػايا، وتعػػزو الباحثػػة ذلػػؾ إلػػى فاعميػػة الإسػػتراتيجية ومزاياىػػا المتمثمػػة بػػيف طالبػػات المجموعػػة الواحػػدة وروح  درسػػف بإسػػتراتيجية

 التنافس بيف المجموعات كونيا أكثر جدوى في تنمية القيـ والمستويات العميا لمطالبات.
التجريبية الثانية اللائي درسن بإستراتيجية الاتعمم القاائم المقارنة بين نتائج اختبار شيفية بين متوسط درجات طالبات المجموعة  -0

، ولمتحقػػؽ مػػف ذلػػؾ ، تػػـ اسػػتعماؿ اختبػػار شػػيفيو ، عمااى التصااميم ومتوسااط درجااات طالبااات المجموعااة الضااابطة فااي مااادة الحاسااوب
( ومػا موضػح فػي الجػدوؿ ٚٚ.ٔ( وىػي اكبػر مػف قيميػة شػيفيو الحرجػة البالغػة ) ٗ.ٕوأظيرت النتػائج إف قيمػة شػيفيو المحسػوبة تسػاوي )

(ٕٔ:) 
(10جدول )  

مادة الحاسوبنتائج اختيار شيفيه لممقارنة بين متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في    
 انًرىطط انؼذد انًمارناخ

 انحظاتٍ 

انذلانح الإحصائُح ػنذ  لًُح شُفُه

 (3.30يظرىي )
 انحزج انًلاحظح

دانح نصانح انًجًىػح  3.33 3.3 37.3 73 انًجًىػح انرجزَثُح انثانُح

 33.0 73 انًجًىػح انضاتطح انرجزَثُح انثانُح

التعمـ وتشير النتيجة في الجدوؿ أعلبه وجود فرؽ بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللبئي درسف بإستراتيجية 
ف الأجواء أومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة اللبئي درسف بالطريقة التقميدية ، ويمكف تفسير ذلؾ ب القائـ عمى التصميـ 

 ،تشارؾ الطالبات في حؿ المشكلبت الحقيقية وتصميـ الحموؿ العممية إذلمطالبات أضافت روح التنافس   وفرتيا الإستراتيجيةالتي 
المعرفة النظرية والتطبيؽ العممي، مما يزيد مف  تعزز ىذه الاستراتيجية الإبداع والتفكير النقدي وميارات حؿ المشكلبت، كما تربط بيف

 .فيـ الطالبات واستمتاعيف بالتعمـ ويييئيف لاكتساب خبرات عممية قيّمة
 

 تفسير النتائج : -ثانياً 
لمطالبات فرصة تحميؿ القضايا والبحث وجمع المعمومات ومناقشتيا، مما عمّؽ فيميف لممحتوى إستراتيجية تقصي القضايا أتاحت  -ٔ

 .مقارنة بالاكتفاء بعرض المعمومات عبر الحاسوب
التفكير النقدي واتخاذ القرار وتبرير الآراء، وىو ما ساىـ في ترسيخ التعمـ بصورة أفضؿ مف  إستراتيجية تقصي القضايا عززت -ٕ

 .الطريقة الضابطة
إىتماـ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى التصميـ في ربط الجانب النظري بالتطبيؽ وأدى إلى فيـ أعمؽ مف التعمـ المعتمد عمى  -ٖ

 .العرض الإلكتروني فقط



 0206  3العدد/   4المجمد /مجمة المستنصرية لمعموم الإنسانية.................................... 
 

                                                                                       - 733 - 

العمؿ التعاوني والإبداعي، الأمر  طريؽالتعمـ القائـ عمى التصميـ مف دافعية الطالبات ومشاركتيف الفاعمة مف زادت إستراتيجية  -ٗ
 .الذي انعكس إيجابيًا عمى مستوى تحصيميف مقارنة بالمجموعة الضابطة

لمدرسة والطالبات عوامؿ نجاح إف إستراتيجيتي تقصي القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـ لـ تيمؿ دور المدرسة ، بؿ جعمت مف ا -٘
 الدرس ، فكانت المدرسةّ موجية و مصححة للؤغلبط إف وردت مف الطالبات وموضوع الدرس ىو المحفز الرئيس لأفكار الطالبات . .  

 

 : في ضوء نتائج البحث ، توصمت الباحثة إلى استنتاجات عدة : الستنتاجات -ثالثاً 
القديمة ، لـ يعد ملبئماً لقدرة الطالبات الفكرية والعممية ، ومتطمبات العصر والنظرة الحديثة إف الإبقاء عمى الطرائؽ التدريسية  .1

 لممناىج الدراسية .
أدى إلى التفاعؿ الايجابي مف الطالبات والمشاركة الفعّالة ،  تقصي القضايا والتعمـ القائـ عمى التصميـإف استعماؿ إستراتيجيتي  .0

ثارة الدافعية والتفكير ا         لمثمر لدييف.وا 
 

 في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصؿ إلييا البحث ، أوصت الباحثة بما يأتي : :التوصيات  -رابعاً  
 .تشجيع تطبيؽ المشاريع التصميمية داخؿ الحصص وربطيا بالمحتوى الدراسي .1
  .تنوع الطرائؽ والأساليب التدريس وعدـ الاقتصار عمى طريقة واحدة في التدريس  .0
إقامة دورات تدريبية لممعمميف والمدرسيف لتدريبيـ عمى استعماؿ استراتيجيات التدريس الحديثة التي تؤكد دور المتعمـ وجعمو محوراً  .3

  لمعممية التعميمية .
 

 استكمالًا ليذا البحث تقترح الباحثة ما يأتي :: المقترحات  -خامساً 
 .تنمي ميارات التفكير العميا لدى الطالبات في مراحؿ دراسية مختمفة الحاسوبإجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في مادة  -ٔ
 .إجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية في المراحؿ الابتدائية والمتوسطة   -0
 

 المصادر والمراجع
 القاىرة : عالـ الكتاب. معجـ مصطمحات ومفاىيـ التعميـ والتعمـ.(. ٜٕٓٓابراىيـ عزيز عزيز. )

 . ويكبيديا العربية.التعمـ القائـ عمى التصميـ(. ٕٕٗٓالكسو. )
 (. لتعمـ القائـ عمى التصميـ. ويكبيديا العربية.ٕٕٗٓالكسو. )

 عماف: زمزـ ناشروف وموزعوف . التكنولوجيا وتصميـ التدريس.(. ٕٕٔٓحسف عمي بف دومي عمر حسيف صالح محمد. )
 قذافي . )بلب تاريخ(.رمضاف محمد ال

 (. القاىرة: طرابمس.ٜٜٓٔرمضاف محمد القذافي. )
 بغداد: دار صفاء لمنشر والطباعة. مناىج المغة العربية وطرؽ تدريسيا.(. ٕٗٔٓسعد عمي زاير ايماف اسماعيؿ عايز. )

 مركز ديبونو لتعميـ التفكير. أستراتيجيات التعمـ النشط.(. ٕٚٔٓسيى ابو الحاج. )
 عماف: دار بيبونو لمطباعة والنشر. الدماغ والتعمـ والتفكير.(. ٕ٘ٓٓابو السيد ذوقات عبيدات. )سييمة 

 (. التكتيكات العسكرية غير المعمنة.ٜٜٔٔسيمور ىيرش. )
 الدماـ: مكتبة العربي. الحاسب الالي في التعميـ.(. ٕٚٔٓشاىيناز عبد الرحمف عثماف. )

بغداد: اطروحة  طمبة كمية عموـ الحاسوب وتكنولوجيا المعمومات نحو الاختبارات الالكترونية.اتجاه (. ٕٕٕٓعباس ىادي الموسوي. )
 دكتوراه.

 مصر: دار النيضة العربية لمطباعة والنشر والتوزيع بيروت لبناف. عمـ المعاني.(. ٕٕٓٓعبد العزيز عتيؽ. )
 الجزائر: جامعة الجزائر. والاكاديمية. صعوبات التعمـ النمائية(. ٕٓٔٓعبد الواحد سميماف يوسؼ ابراىيـ. )

 الاردف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة. أستراتيجيات التعمـ النشط.(. ٕٙٔٓعبدالله بف خميس ىدى الحوسنية أمبو سعيدي. )



 0206  3العدد/   4المجمد /مجمة المستنصرية لمعموم الإنسانية.................................... 
 

                                                                                       - 733 - 

 عماف: مكتبة الثقافة لمطباعة والنشر. تكنولوجيا التعميـ والاتصاؿ .(. ٜٜٜٔعبدالله عمر الفرا. )
 .٘ٔ(. المانع. صفحة ٜٜٙٔعبد العزيز. )عزيزة 

 بغداد. تحميؿ محتوى كتاب الحاسوب لمصؼ الثاني المتوسط وفؽ ميارات التفكير المنطقي.(. ٕٚٔٓفاطمة عبد الامير الفتلبوي. )
 : مجمة الاستاذ.بغداد دراسة المعوقات التي تواجو مدرسي مادة الحاسوب في المدراس الحكومية العراقية .(. ٕٕٕٓفرح رافع شريؼ. )

 الاردف: دار المناىج لمنشر والتوزيع. أستراتيجيات ماوراء المعرفة في فيـ المقروء.(. ٕٓٔٓمحسف عمي عطيو. )
 تونس. استخداـ الحاسوب في التعميـ مادة ووسيمة.(. ٜٜٛٔمحمد فخر الديف قلبدة. )
 سيرة لمنشر والتوزيع.عماف: دار الم ميارات التدريس الصفي.(. ٕٕٓٓمحمد محمود الحيمة. )

 بيروت: دار صادر. لساف العرب.(. ٜٜٗٔمحمد جماؿ الديف ابو الفضؿ. )
 بغداد: رسالة ماجستير. تقويـ كتاب الحاسوب لمصؼ الثاني المتوسط لملبئمتو لطبيعة الدراسة الحالية .(. ٜٕٔٓىالة عبد محمد . )
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