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 الممخص 
" ييدؼ البحث الحالي إلى معرفة اثر استراتيجية تحديد المنطقة ذات الاىمية  في التحصيؿ  لدى طالبات الصؼ الخامس الادبي 

 نحو مادة التاريخ." 
 "ولتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياغة الفرضيات الصفرية"

بيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبية اللاتي يدرسف ( 0550"لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )
مادة التاريخ عمى وفؽ استراتيجية المنطقة ذات الأىمية ، وبيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة الضابطة المواتي يدرسف 

 المادة نفسيا وفؽ الطريقة الاعتيادية".
جراء التجربة استغرقت فصلًا دراسياً كاملاً   وىو الفصؿ الدراسي الأوؿ . تكوف مجتما البحث مف طالبات الصؼ الخامس "وا 

( طالبة.  وزعف عمى مجموعتيف 56(. وقد اختيرت عينة البحث اختياراً عشوائي وبمغ عددىا )0006-0005الادبي لمعاـ الدراسي)
( طالبو 08لأىمية والأخرى ضابطة تضـ )( طالبو دُرست عمى وفؽ استراتيجية تحديد المنطقة ذات ا08أحداىما تجريبية تضـ )

درست بالطريقة التقميدية. وتـ التأكد مف التكافؤ بيف مجموعتي البحث مف خلاؿ المتغيرات( العمر بالأشير، المعمومات السابقة، و 
 درجات العاـ الدراسي السابؽ في مادة التاريخ ومستوى تحصيؿ الأبويف (."

المجاؿ المعرفي لمستويات )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ(، مف تصنيؼ بموـ  ( ىدفاً سموكياً في787كذلؾ حددت )
 للأىداؼ السموكية كأىداؼ يتـ قياسيا في الاختبار التحصيمي"

( فقرة اختباريو موضوعية مف نوع الاختيار مف 50"بالنسبة لأدوات البحث فقد تـ إعداد اختبارا لمتحصيؿ حيث تـ صياغة ) 
 .متعدد

." وتـ التأكد مف استخراج الخصائص السايكومترية واستخراج معاملات الثبات . وبعد انتياء التجربة ، تـ اختبار مجموعتي 
 البحث بالاختبار التحصيمي. وعند تحميؿ البيانات أظيرت النتائج."

ة ذات الأىمية في التحصيؿ عمى "  تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية التي درست المادة عمى وفؽ استراتيجية تحديد المنطق
 المجموعة الضابطة التي درست المادة نفسيا في الطريقة التقميدية ".

"وفي ضوء ىذه النتائج تـ وضا مجموعة مف التوصيات والمقترحات الخاصة والاستفادة منيا في  مؤسسات تعميمية أخرى 
 ." كالمعاىد واقترح أجراء دراسات لاحقة تـ عرضيا في نياية البحث

 التحصيؿ المنطقة ذات الأىمية، استراتيجية ، : الكممات المفتاحيية
 

The impact of the region's strategy on the achievement of fifth-grade female 

students in the arts and their toward the subject the date 
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Abstract 
The current study aims to determine the effect of the strategy of identifying areas of importance in 

history achievement  for fifth-grade female students and their inclination toward the subject . To 

achieve the research objective, null hypotheses were formulated 
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1There is no statistically significant difference at the (05,0) level between the average achievement 

scores of the experimental group of students who study history according to the area of importance 

strategy and the average achievement scores of the control group of students who study the same 

subject according to the conventional method.. 

The experiment lasted for one full semester, which was the first semester. The research community 

consisted of fifth-year arts students for the academic year (2025-2026). The research sample was 

selected randomly and consisted of 56 students.  They were divided into two groups, one experimental 

group of 28 students who were taught according to the strategy of identifying areas of importance, and 

the other control group of 28 students who were taught using the traditional method. The equivalence 

between the two research groups was ensured through variables such as age in months, prior 

knowledge, 

As for the research tools, an achievement test was prepared, consisting of 50 multiple-choice 

questions. A history learning aptitude scale was also  

The psychometric properties and stability coefficients were verified. After the experiment, the two 

research groups were tested using the achievement test and the inclination scale. When the data were 

analyzed, the results showed thatThe female students in the experimental group who studied the 

material using the strategy of identifying areas of importance in achievement and inclination 

outperformed This was in comparison to the control group, which studied the same material using 

traditional methods. In light of these results, a set of recommendations and suggestions were 

developed for use in other educational institutions, such as institutes, and further studies were 

proposed, which were presented at the end of the 

Keywords:( Area of interest strategy, achievement). 
 أولًا: مشكمة البحث:

"إف التقدـ في مجاؿ العمـ والمعرفة أدى إلى ظيور حركات مستحدثة في العممية التربوية تتجو نحو استثمار قدرات المتعمـ وطاقاتو 
اؿ والتفكير في مستقبمو. وعمى الرغـ مف أف النظرة الحديثة لمتربية ترى انو ينبغي أف يكوف الطمبة محور العممية التعميمية والعنصر الفع

كلاتو في مراحؿ دراستو الآنية والمستقبمية، فرضت عمى التربية مسؤولية إعداد الأفراد الذيف يتصفوف بتفكير سميـ في حؿ مش
ويستخدموف عقوليـ بدلًا مف الاعتماد عمى عقوؿ الآخريف. ونجد الاىتماـ مازاؿ منصباً في معظـ المدارس عمى الأساليب التقميدية في 

ور الطمبة عمى الاستماع والتمقي والحفظ ،وحشو أذىانيـ بالمعرفة والمعمومات فقط  دوف الاىتماـ التربية والتعميـ. اذ يقتصر د
"وقد أكدت عدة دراسات أسباب انخفاض مستوى تحصيؿ الطمبو  (33، صفحة 0008)سعادة، بالجوانب الميارية والوجدانية لممتعمـ" 

)التميمي، دراسة  (6، صفحة 7997)العكيمي ح.، اد المعمميف الطرائؽ التدريسية التقميدية كما في  دراسة  ومنيـ مف يرى اعتم
التي توكد ضعؼ خبرة المعمميف والمعممات بالطرائؽ التدريسية الحديثة لذلؾ لابد مف ايجاد طرائؽ جديدة تساعد في (5، صفحة 0006

التغمب عمى المشكلات التي يعاني منيا الطمبة في دراسة ماده التاريخ بوصفيا مادة ترتبط  بحياة الإنساف والمجتما، وىذا يدعو إلى 
ادة العممية كونيا تسيـ بتزويد المتعمـ بالحقائؽ وطبيعة العلاقات الاجتماعية. لذا ترى الباحثة ضرورة ضرورة الاىتماـ بتدريس ىذه الم

ستراتيجيات جديدة في تقديـ المادة العممية تتناسب ما التغيير الحاصؿ فيو،"  اعتماد أساليب وطرائؽ وا 
 لآتي : وبناء  عمى ما سبؽ يمكف تحديد  مشكمة البحث بالاجابو عف بالسؤاؿ ا 

 ؟ ."لدى طالبات الصف الخامس الادبينحو مادة التاريخ  التحصيلفي  اثر  ذات الاهميةالمنطقة هل لاستراتيجية "
 

 مية البحث:اهثانيا: 
تستطيا اف تزكي النفوس وتنقييا وترشدىا  التي  يائمةالقوة ال كذلؾ ىيصلاح البشرية  اىـ المؤثرات التي تعمؿ عمى  التربية ىي"

تستطيا تنمية الافراد وصقؿ مواىبيـ وشحذ عقوليـ وافكارىـ وتدريب اجساميـ وتقويميا التي  قوة الالى عبادة الخالؽ عز وجؿ وىي 
فالتربية ىي وسيمة لحؿ  كما انيا تستطيا دفا المجتما الى العمؿ والاجتياد ودفا افراده الى التماسؾ والتحاب والتراحـ والتكامؿ،

   (07، صفحة 0008، ، 4)الحيمة، اتصميـ التعميـ نظرية وممارسة، ط "المشكلات والنيوض بالأفراد والرقي بالأمـ.
ؿ المبذوؿ فيما بينيـ وتقوـ اف علاقة التربية بالتعميـ وطيدة اذ يعد التعميـ وسيمة ميمة الغاية منو تعمـ الطمبة مف خلاؿ العم "
التعميـ بالسيطرة عمى كؿ مف التدريس والتعمـ في مجاليف مف اوسا مجالات التعميـ اوليما يخص طبيعة ومحتوى المدرسة  سياسة
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، صفحة 0000)ابراىيـ،    ."المفروضة وثانييما يخص حجـ الفصؿ الدراسي وكيفية تنظيـ قاعة الدراسة وطرؽ التدريس المستخدمة
77)    
لذا اف نجاح التعميـ يرتكز عمى مجموعة مف العناصر الاساسية وىي المنيج الذي يعد اساسا تستمد منو التربية قوتيا لذلؾ حظي "
ة في العممية الدراسي باىتماـ المربيف بشكؿ عاـ والمختصيف بالمنياج بشكؿ خاص وذلؾ بوصفو احد العناصر الاساسي المنيج

التربوية وىي المدرس والمنيج والطالب. ويقوـ المنيج الدراسي عمى الاىداؼ ومحتوى الخبرات التعميمية وتدريس وتقويـ وىي مشتقة 
. "مف اسس فمسفية واجتماعية ونفسية معروفة مرتبطة بالطالب ومجتمعو ومطبقة في مواقؼ تعميمية تعمميو داخؿ المدرسة وخارجيا

 (08، صفحة 0075)المسعودي، 
اف اليدؼ الرئيس مف تدريس مادة التاريخ ىو الاسياـ في تعريؼ الطمبة  بحضارة بلادىـ و الحضارات العالمية التي يعيش في "

لمستقبميـ الدراسي والميني لجعميـ أعضاء مكانة بارزة لما ليا مف أىمية وأثر فاعؿ في إعداد الناشئة متاريخ ل ظميا البشر اليوـ كذلؾ
نافعيف وفاعميف في المجتما بحيث يستطيعوف تحمؿ عقبات الحياة وأعبائيا، ويفيموف المشكلات المحيطة بيـ وبمجتمعيـ ويسيموف 

        (70، صفحة 7994)الاميف،  ."في وضا الحموؿ الناجحة ليا، ويمتمكوف أداة التغيير لما، ىو أفضؿ ليـ ولمجتمعيـ
يتكوف منيا المنيج وليس مف السيؿ تناوؿ الطريقة بمعزؿ  التدريس التي  طريقة التدريس عنصر ميـ مف بيف عدة عناصرل كذلؾ"

عف المنيج وذلؾ لاف المنيج نظاـ تتكامؿ عناصره ويؤثر بعضيا في بعض، فالأىداؼ التعميمية مثلا ىي المحور الاساسي لممحتوى 
اعدة حيث اف اختيار طريقة التدريس التعميمي، والاىداؼ والمحتوى مف اىـ المؤثرات في نوع طريقة التدريس والوسائؿ التعميمية المس

المناسبة يرتبط عضويا بنوع الاىداؼ المحددة وبنوع المحتوى وكذلؾ بمستوى الطمبة الفكري والتحصيمي ومف ىنا تبدو اىمية الاىداؼ 
  (67، صفحة 0073)الجبوري،   ."بدقة وتحديد نوع الخبرات التعميمية حتى يسيؿ بعد ذلؾ اختيار الطريقة التدريسية المناسبة

 وفي ضوء ما تقدم يمكن لمباحثة أن تحدد أهمية البحث والحاجة اليه بما يأتي:
مادة التاريخ والقاء الضوء عمى الاتجاىات الحديثة في التدريس والتقويـ التي في  الحاجة الى رفا مستوى التحصيؿ لدى الطمبة  "

التعمـ النشط واستراتيجياتو. واف لمادة التاريخ أىمية بوصفيا مادة ضرورية لمطمبة في أي مرحمة تعميمية فيي تنمي تستمد دعائميا مف 
 . ،"لممستقبؿ ىاماً  استثماراً  والبمداف المجاورة والذي يشكؿ التعرؼ عف حضارات بلادىـ  في التمكيف لدى الأفراد

 
 هدف البحث:

اثر استراتيجية تحديد المنطقة ذات الاىمية  في التحصيؿ  لدى طالبات الصؼ الخامس  عمى "ييدؼ البحث الحالي الى التعرؼ "
 . الادبي نحو مادة التاريخ." 

 :"الآتيتيف يةالصفر  ةلتحقيؽ ىدؼ البحث تـ صياغة الفرضي
ي يدرسف مادة تاللايبية ( بيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة التجر 0550لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند مستوى )"-

يدرسف المادة  الاتيالتاريخ عمى وفؽ استراتيجية المنطقة ذات الأىمية ، وبيف متوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة الضابطة 
 "نفسيا وفؽ الطريقة الاعتيادية.

 

 حدود البحث : 
 يتحدد البحث الحالي بما يأتي :

 طالبات الصؼ طالبات الصؼ الخامس الادبي في محافظة بغداد  -7
 مديريات التربية في محافظة بغداد / الرصافة الثالثة  -0
 0006/ 0005العاـ الدراسي  -3
 أعلاه.المقرر لمسنة الدراسية  لمصؼ الخامس الادبي وضوعات كتاب التاريخم -4
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 تحديد المصطمحات 
: "مجموعة أجراءات مف القواعد التي تنطوي عمى وسائؿ تؤدي  الى تحقيؽ خطة موجية نحو "بأنيا  ( 3002الحيمة )الاثر عرفه"

                          (77، صفحة 0008)الحيمة،  ىدؼ معيف".
 التعريف الاجرائي:

مجموعات البحث، ويكوف مخططا ليا مسبقا او بتتابا منطقي منظـ ت التي تتبعيا الباحثة ما طالبات   مجموعة مف الاجراء "
 ."لتناوؿ موضوعات التاريخية لغرض رفا مستوى تحصيميف في مادة التاريخ

يقصد بيا خط السير الموصؿ الى اليدؼ وتشمؿ الخطوات الاساسية التي خطط ليا ": "( 0077، الموسوي)عرفها الاستراتيجية  "
 (5، صفحة 0077)الموسوي،  ."المدرس لغرض تحقيؽ اىداؼ المنيج الدراسي فيدخؿ فييا كؿ فعؿ او اجراء ىادؼ 

التي خططت ليا واتبعتيا الباحثة في تدريس مادة التاريخ لطالبات : ىي مجموعة مف الاجراءات والانشطة التعريف الاجرائي"
  ."المجموعة التجريبية

 

تشجا احدى استراتيجيات التعمـ النشط "بانيا  "(3002،الحوسنةو  ،مبو سعيد)ا عرفها المنطقة ذات الاهمية تحديد استراتيجية "
مف  خلاؿ تفاعؿ لفظي أو شفوي بيف الطمبة أنفسيـ أو بيف المدرس  المتعمميف عمى المشاركة بفاعمية داخؿ القاعة الدراسية، وذلؾ

 (077، صفحة 0076)الحوسنة، والطمبة مف اجؿ اكتساب مجموعة مف المعمومات والميارات والاتجاىات المرغوب فييا.
مجموعة مف الاجراءات المنظمة او الخطوات المرتبة التي تتبعيا الباحثة في تدريس طالبات المجموعة  عرفتها الباحثة اجرائيا:"

 ."التجريبية لموضوعات مف كتاب التاريخ لرفا مستوى تحصيميف فييا
 

و في مادة أو مجاؿ بأنو "درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه ويصؿ إلي (3000)علام ،التحصيل :عرفه "
      (305، صفحة 0000)علاـ،  تعميمي" 

 

: ىو مقدار ما حصمت عميو )عينة البحث( مف معمومات في مادة التاريخ مقاسا بالدرجة التي  ومما سبق تعرفه الباحثة إجرائيا"
 ."حصمت عمييا في الاختبار التحصيمي الذي أعدتو الباحثة 

نما ىو استقراء عندىا سيكوف عمـ الماضي والحاضر والمستقبؿ أي (  7985 ،ىيكؿ) التاريخ عرفه" بأنّو ليس عمـ الماضي وحده وا 
           (75، صفحة 7985)ىيكؿ، .  "عمـ ما كاف وما ىو كائف وما سوؼ يكوف أنو
، 7990)العراؽ،   ."تي تمي مرحمة الدراسة المتوسطة:ىي السنة الثانية مف مراحؿ الدراسة الاعدادية الثلاث ال الخامس الادبي"

       (80صفحة 
   

 الفصل الثاني
 الإطار النظري

   (  إستراتيجية المنطقة ذات الاهمية0
 الطالبتبر تتأتي أساليب التدريس الحديثة والتي تعبدا الاىتماـ بالتعمـ النشط و في ظؿ التطور المعرفي والنظريات التربوية،  "

بدا الاىتماـ بالتعمـ النشط في التسعينات مف القرف العشريف واخذ الاىتماـ بتزايد منذ مطما القرف  حيثمحور العممية التعميمية، 
الحادي والعشريف في الولايات المتحدة الأمريكية، ودخؿ المنطقة العربية ما مطما الألفية الثالثة واخذ ينتشر في أرجاء مختمفة مف 

  (77، صفحة 0070)زيادالاسطؿ،    "البمداف العربية 
إف لمتعمـ النشط فمسفة تربوية تعتمد عمى ايجابية المتعمـ في الموقؼ التعميمي وتشمؿ جميا الممارسات التربوية والإجراءات التدريسية "

القيـ والاتجاىات، فيو لا يركز التي تيدؼ إلى تفعيؿ دور المتعمـ ودفعو للاعتماد عمى ذاتو في الحصوؿ عمى المعمومات وتكويف 
نما عمى تنمية التفكير والقدرة عمى حؿ المشكلات وعمى العمؿ الجماعي والتعمـ التعاوني. ترجا الأصوؿ  عمى الحفظ والتمقيف وا 

منيا نماذج عدة ستراتيجية تحديد المنطقة ذات الأىمية مف الفمسفة البنائية وىي مف الفمسفات الحديثة التي يشتؽ الفمسفية والنفسية لا
تدريسية متنوعة، لذا فالتعمـ النشط احد ىذه النماذج الحديثة التي تشتؽ مف النظرية ،فترى البنائية أف التعمـ عممية نشطة بمعنى أف 
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مسؤولية المتعمـ يبذؿ جيدا عقميا في عممية التعمـ، وذلؾ لموصوؿ الى اكتشاؼ المعرفو بنفسو وتنطمؽ تمؾ العممية النشطة لمتعمـ كونيا 
  (063، صفحة 0077)عمي، ".   المتعمـ عف تعممو وليست مسؤولية المعمـ 

ويعد بياجيو مف منظري البنائية المحدثيف وانو واضا  المبنات الأولى ليا حديثا، ويعده البنائيوف مؤسس البنائية في العصر "
ميمة في التعمـ واف التعمـ عممية نشطة والمعيار الذي يحكـ بو عمى استراتيجيات التدريس النشطة  الحديث، واف نشاط المتعمـ ركيزه

)زيتوف،  ."ليس ما يقوـ بو المتعمـ مف سموكيات ظاىرة فقط، إنما ىي التي تتميز بإتاحة الفرصة لممتعمـ كي يبني معرفتو بنشاط 
  (083، صفحة 0000
تشجا المتعمميف عمى المشاركة بفاعمية  فييواستراتيجية تحديد المنطقة ذات الأىمية احدى الطرؽ التي تعزز التعمـ النشط ، "

داخؿ القاعة الدراسية، وذلؾ مف  خلاؿ تفاعؿ لفظي أو شفوي بيف الطمبة أنفسيـ أو بيف المدرس والطمبة مف اجؿ اكتساب مجموعة 
يمتمؾ المعمـ ميارة في طرح الأسئمة  اف الاساليب الذي يتطمب مف ات والاتجاىات المرغوب فييا. كذلؾ ىو احدمف المعمومات والميار 

واف يكوف ممما بالمادة وفاىما ليا، فيي لا تحوؿ المتعمميف الى مشاركيف نشيطيف فقط لكف يمكف أف تتعرؼ أيضا عمى مدى اىتماميـ 
عبارة عف إتاحة الفرصة لمطمبة لممشاركة في الإجابات المطروحة مف قبؿ مدرس المادة  فيي  وفيميـ مف خلاؿ الأسئمة المطروحة.

الدراسية  التي تشجعيـ عمى التفكير والتعميؽ عف المعمومات المعروضة لمنقاش، بحيث لا يكوف المتعمموف فييا مجرد مستمعيف فقط، 
والمتعددة، فيـ يطبقوف ويحمموف ويقوموف مف خلاؿ المناقشة ما بؿ يعمموف عمى تطوير مياراتيـ لمتعامؿ ما المفاىيـ المختمفة 

الآخريف، وطرح الأسئمة المتنوعة التي تجعميـ يفكروف كثيرا في المعمومات المقدمة إلييـ وفي كيفية استخداميا في مواقؼ تعميمية 
الفقرات الضرورية مف المادة العممية وتحديد الإجابة ب  وتميز تحديد يستطيا المتعمـ حسب تنفيذ ىذا الاستراتيجية مف  "."جديدة

فيي تساعد بشكؿ كبير في توضيح المعمومات العممية وتثبيتيا في أذىاف  والاىتماـ بجوىر المادة وترؾ الفقرات غير الضرورية
ات المنطوقة فيي تساعد عمى اكتساب المتعمميف ولا سيما المفاىيـ العممية المجردة كذلؾ إثراء لغة المتعمـ مف خلاؿ الحوار أو الكمم

، الصفحات 0009)مبو سعدي،  "الثقة بالنفس فيعززىا ىذا النشاط ؛ لأنو يعتمد عمى توظيؼ الميارات  المغوية والحركية والفكرية
593-594) 
وتسمسميا بشكؿ منطقي مما  لأسئمة بشكؿ دقيؽ دوف الزيادة والنقصافإجابات اتحديد  الالتزاـ  فيي تمكف الطالب مف القدرة عمى    

تحويؿ المادة العممية ممخصة بشكؿ فقرات محددة حسب الأسئمة تعمؿ عمى يجعؿ عممية فيـ المادة بشكؿ سيؿ وسريا كذلؾ فيي 
بشكؿ دقيؽ وتجعؿ الطالب محور العممية المطروحة مف قبؿ مدرس المادة العممية وبذلؾ يسيؿ عمى الطمبة فيـ وحفظ المادة الدراسية 

بسيطة يمكف تطبيقيا استراتيجية تمتاز كونيا فيي معمومات الصحيحة بنفسو لمالاكتشاؼ  و عف تحديد و تدقيؽ التعميمة كونو يبحث
روريو ضوالتمخيص لممعمومات ال لمتفكير تمكف المتعمميف مف فيي،ى الطمبةطرحو عم تـ الإجابة عمى السؤاؿ الذي  وفي الدروس 

ويمكف استخداميا في مرحمو التييئو لمدرس لاكتشاؼ المعمومات وتحديد الإجابات الصحيحة حسب السؤاؿ المطروح مف مدرس المادة 
                 (Wald, 2000, p. 91) .السابقو ليف وكذلؾ يمكف استخداميا خلاؿ تنفيذ الدرس

 

  خطوات تنفيذ المنطقة ذات الاهمية
يعطي لممتعمميف وقتا لمتفكير الصامت حوؿ السؤاؿ المطروح  و يقوـ المدرس بطرح سؤاؿ عمى المتعمميف : المرحمة الأولى" •

 العناويف الرئيسية والجانبية  لمموضوع مف قبميـ  والمطموب مف كؿ متعمـ في ىذا الوقت التركيز والتفكير بيدوء. بعد اف تمت قرأءة
 ."وتحديد المنطقة الميمة في الإجابة عف السؤاؿ

بعد اف قراءة الموضوع قراءة سريعة وقد حذؼ الكممات  : وفي ىذه المرحمة يقدـ المتعمـ الاجابة شفيية أو مكتوبة، المرحمة الثانية"•
فقط مف السؤاؿ دوف زيادة او نقصاف كلا حسب فقرات الموضوع الدراسي وبذلؾ المطموبة  الإجابات وتحديدو المتكررة والغير ضرورية 

 تحولت المادة الدراسية الى فقرات واضحة ممخصة بشكؿ متسمسؿ يسيؿ الرجوع الييا والمراجعة فيما بعد .
، 0076)الحوسنة،  لموضوع الدرس . كذلؾ يمكف استعماؿ أقلاـ الألواف لتحديد الأسئمة ما الإجابات كلا حسب الفقرة المخصصة 

  (077صفحة 
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ويقصد بالتغذية الراجعة تزويد المتعمـ بمعمومات عف   . التقيـ او تقديـ التغذية الراجعة لمطمبة:  وفي ىذه المرحمة  المرحمة الثالثة"•
استجاباتو بنحوٍ منظّـ ومستمر مف اجؿ مساعدتو عمى تعديؿ الاستجابات التي تحتاج الى تعديؿ الاستجابات غير الصحيحة وتثبيتيا، 

يؿ سموكو، وىي تعمؿ عمى التقويـ المستمر اذًا ىي بمنزلة عممية التقويـ نفسيا، وتسمح لممتعمـ بالتفوؽ في تعمموِ وتثبيت تعمموِ وتعد
  (00، صفحة 0008)الحيمة، ."بيذا المعنى

وقد تـ الاعتماد عمى الخطوات أعلاه في تدريس    .")) قراءة+كتابة+تحدث+استماع= تحديد)تمخيص( الموضوع وبذلؾ حققت معادلة:"
 الطالبات و في إعداد الخطط التدريسية. 

 

 مميزات استراتيجية المنطقة ذات الأهمية 
 . "تساعد المتعمميف عمى بناء معارفيـ مف خلاؿ مناقشاتيـ" -7
تزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ وتنمي الثقة في نفس المتعمميف وتعطي الفرصة لمجميا لممشاركة بدلا مف المتطوعيف في المناقشات " -0

 ( Gunter,etal,1999,p.279. )"العادية 
 .  "تعطي كؿ متعمـ مف المتعمميف فرصة لمتأمؿ)داخميا ما نفسو وخارجيا ما زميمو( والتفكير والمراجعة قبؿ الإجابة" -3
.                                           .                                                  "تتيح لممتعمميف فرصة التعاوف والمشاركة في الأفكار والتوصؿ الى الحؿ تعاونيا  " -4

  (568، صفحة 0007)زيتوف ع.، 
 .  "المتعمميف بفاعمية في التفكيرتدمج " -5
تساعد المتعمميف عمى تنظيـ المعمومات السابقة ، وتوليد أسئمة العصؼ الذىني )طرح الأفكار(، وتمخيص وتطبيؽ ودمج " -6

 . "المعمومات الجديدة معيا
   (467، صفحة 0070)بدوي، . "تمنح المتعمميف وقتا كافيا لمتفكير بشكؿ ملائـ ،وبذلؾ يؤدي الى تحسيف نوعيةاجاباتيـ " -7
 

 المنطقة ذات الاهمية   أستراتيجيةأركان 
، ثـ يعطي الطمبة شدة التزويد الطمبة بحافز أو  الحافز:"أولا:  الوقت ملاحظة تعكس المعيار الميـ في الدرس المخصص لذلؾ اليوـ

الصامت حوؿ السؤاؿ المطروح. والمطموب مف كؿ طالبو في ىذا الوقت التركيز والتفكير بيدوء ثـ تسجيؿ إجاباتيف  للإجابة  الكافي 
 . "وملاحظاتيف لتوضيح افكارىف

. وتقوـ عف السؤاؿ محدة الفقرات الضرورية لممادة الدراسية بالاجابة أف يشترؾ  مبةمف جميا الط المادة طمب مدرسوي الحركة: "ثانيا:
   ."لمدرسو خلاليا بتدويف إجابات الطالبات عمى السبورة أو شاشة العرضا
وتقديـ التغذية راجعة عف مستوى اداء كؿ طالبة بحيث تساعدىـ عف تحسف المستوى الدراسي ويساعد  التركيز عمى اليدؼ والحافز"

             (90، صفحة 7999)جابر، ."عمى تنافس الطاالبات فيما بينيف لموصوؿ الى افضؿ المراحؿ
 

  :دراسات سابقة
 حسب عمم الباحثةاستراتيجية )المنطقة ذات الأهمية ( لاتوجد دراسات سابقة 
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 الفصل الثالث
 إجراءات البحث

جراءاته:  تـ اختيار المنيج التجريبي لموصوؿ الى ىدؼ البحث والتحقؽ مف فرضياتو، ويتضمف ىذا المنيج منهج البحث وا 
 الخطوات والاجراءات الاتية: 

 و. لذا تـ اعتماد التصميـ التجريبي ذي المجموعوعامؿ تاباوبما أف ليذه الدراسة متغير مستقؿ،   : التصميم التجريبي" (7
 ."( يوضح التصميـ التجريبي المعتمد7ألبعدي والجدوؿ )التجريبية والضابطة ذات الاختبار 

 (: التصميم التجريبي لمبحث.0جدول )
 نوع الاختبار التابع المتغير المستقل المجموعة ت
 استراتيجية )المنطقة ذات الاىمية( التجريبية 7

 بعدي التحصيؿ
 - الضابطة 0

 مجتمع البحث وعينتهُ: 
يتمثؿ مجتما البحث بطالبات الصؼ الخامس الادبي . فقد تـ اختيار مديرية تريبة الرصافة الثالثة وبشكؿ عشوائي، تـ اختيار "

( طالبة بينما تضـ 37شعبة )أ( لتمثؿ المجموعة التجريبية وشعبة )ب( لتمثؿ مجموعة الضابطة وبشكؿ عشوائي، وتضـ شعبة أ )
( طالبات 3(طالبو في شعبة )أ( و)3لطالبات الراسبات إحصائياً مف كلا المجموعتيف والبالغ عددىف )( طمبة. تـ استبعاد ا37شعبة بػ)

والعدد الكمي ( طالبة  08( طالبة والمجموعة الضابطة )08(وبذلؾ بمغ عدد طالبات المجموعة التجريبية )6في شعبة )ب( )
  .(0وكما موضح في الجدوؿ ) ".(62لممجموعتين )

 طالبات عينة الدراسة عدد (3جدول )
 عدد الطالبات  بعد الاستبعاد عدد الراسبات عدد الطالبات قبل الاستبعاد الشعبة المجموعة
 32 2 20 أ التجريبية
 32 2 20 ب الضابطة
 62 2 23 3 المجموع

 

 تكافؤ طالبات مجموعتي الدراسة 
المتغيرات التي قد تؤثر في المتغيرات التابعة لمبحث عمى الرغـ حرصت الباحثة عمى تكافؤ مجموعتي البحث إحصائياً في بعض "
، الذكاء، المعمومات  اف الاختيار العشوائي يضمف تكافؤ المجموعتيف ومف ىذه المتغيرات )العمر الزمني محسوباً بالاشير، مف

 ".السابقة، المستوى التعميمي للأبويف(
 

 مستمزمات البحث: 
 صياغة الأهداف السموكية:

الأىداؼ السموكية الخاصة بالمفردات التي اشتممتيا التجربة عمى وفؽ تصنيؼ بموـ في المجاؿ المعرفي مقتصرة  صياغةتـ       
( يوضح 3والجدوؿ ) ".( ىدفاً سموكياً،787عمى المستويات الأربعة الأولى وىي )التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ( إذ بمغت )

 ذلؾ.
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 توزيع الأهداف السموكية بين المستويات وبين المحتوى الدراسي (2جدول )

 ت
 المستوى المعزفي          

 المحتوى الدراسي

 المجموع التحليل التطبيق الاستيعبة تذكز

 43 4 3 14 22 الفصل الأول 1

 22 7 24 23 31 الفصل الثبني 2

 56 4 6 24 22 الفصل الثبلث 3

 127 15 33 52 75 المجموع 

 

   -إعداد الخطط التدريسية اليومية:
 التاريخ  مف كتاب الاولىتـ إعداد الخطط التدريسية اللازمة لكؿ مجموعة، لتغطية المادة الدراسية المقررة في الفصوؿ الثلاثة 

وبحسب الأىداؼ السموكية المحددة سابقاً، وقد عرضت الباحثة الخطط عمى مجموعة مف المتخصصيف  الخامس الادبيلمصؼ 
%( لاتفاؽ الآراء لتكوف بالصيغة 80والخبراء في المناىج وطرؽ التدريس، وأجريت التعديلات عمى البعض منيا وحددت نسبة )

 ."النيائية
 

 أداتا الدراسة
 وفيما يمي توضيح لما قامت بو الباحثة مف إجراءات: التاريخاء اختبار لمتحصيؿ نحو مادة تتطمب تجربة ىذا البحث إجر  "     
 :التحصيميبناء الاختبار  - أ
ما مستوى عينة البحث وقد  غراض السموكية ذات العلاقة بيا وبما يتلائـلاتـ إعداد اختبار تحصيمي مرتبط بالمادة التي تـ تدريسيا وا"

 ."التحصيمياتبعت الباحثة الخطوات التالية لإعداد الاختبار 
 .الخامس الادبيلمصؼ  التاريخمف كتاب  الاولىوقد تـ تحديدىا مسبقاً بالفصوؿ الثلاثة  تحديد المادة العممية: .7
في المجاؿ المعرفي لمستويات  ىدفاً سموكياً  (787)  حددت الباحثة:  تحميؿ محتوى المادة العممية وصياغة الأىداؼ السموكية .0

  "التحصيمي)التذكر، والاستيعاب، والتطبيؽ، والتحميؿ(، مف تصنيؼ بموـ للأىداؼ السموكية كأىداؼ يتـ قياسيا في الاختبار 
 

 عمى وفؽ الخطوات الآتية: التحصيميتـ إعداد الخارطة الاختبارية للاختبار  إعداد الخارطة الاختيارية )جدول المواصفات(: .3
 تـ حساب وزف المحتوى بالاعتماد عمى عدد الصفحات لكؿ فصؿ وبحسب المعادلة الآتية:

 

 فصل لكل الصفحات عدد                          
 000 × ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ = النسبية الاهمية

 الكمي الصفحات عدد                                
 المعادلة وبحسب تحميؿ( – تطبيؽ – استيعاب – )التذكر المعرفي المجاؿ مستويات مف مستوى لكؿ الأىداؼ وزف حساب تـ
 الآتية:

 
 
 

 

 يأتي: لما وفقاً  خمية لكؿ الفقرات عدد حساب تـ
 الكمية. الفقرات عدد  لممحتوى المئوية النسبة  لميدؼ المئوية النسبة = خمية لكؿ الأسئمة عدد
 
 
 
 

 المستوى في السموكية الاهداف عدد                  
ػػػػػػ= الأهداف وزن ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ  000 ػػػػػػ

 الكمي الاهداف عدد                              
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 ألتحصيمي الاختبار بفقرات الخاصة الاختبارية الخارطة (4جدول)
 النسبة المئوية لمستويبت الأهداف السلوكية المحتوى الدراسي

 عنوان الفصل ت
عدد 

 الصفحبت

الأهمية 

 النسبية

  تحليل تطبيق استيعبة تذكز

 %3 %23 %31 %43 المجموع

 15 1 3 5 6 %33 15 الفص الأول 1

 21 2 4 7 2 %42 21 الفصل الثبني 2

 14 1 3 4 6 %22 14 الفصل الثبلث 3

 53 4 13 16 23 %133 53 المجموع 

 

 صياغة فقرات الاختبار التحصيمي:
( فقرة اختبارية مف نوع الاختيار مف متعدد مكوف مف اصؿ الفقرة واربا بدائؿ واحدة منيا 50اعدت الباحثة اختبارا يتكوف مف )

 صحيحة وثلاثة منيا خاطئة .
 وضع تعميمات تصحيح الاختبار: .7

 معايير لتصحيح إجابات الاختبار التحصيمي وكما يأتي:وضعت الباحثة 
درجة واحدة للإجابة الصحيحة عف كؿ فقرة مف فقرات الاختبار وصفر للإجابة الخاطئة والمتروكة وذلؾ باعتماد مفتاح الأجوبة 

 الأنموذجية.
 

 صدق الاختبار: 0
ويشير صدؽ الاختبار إلى أف الاختبار يجب أف يقيس  يعد صدؽ الاختبار الخاصية الأكثر أىمية بيف خصائص الاختبار الجيد،

وقد تـ استخراج الأنواع    (789، صفحة 0070)عمر، .  ( درجاتوMeaningما أردنا قياسو بواسطة الاختبار، أي أنو يحدد معنى )
 التالية لصدؽ الاختبار:

 الصدق الظاهري: - أ
تحققت الباحثة مف الصدؽ الظاىري مف خلاؿ عرض فقرات الاختبار عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في طرائؽ التدريس، 
والقياس والتقويـ، والمناىج بيدؼ معرفة ارائيـ في صلاحية فقرات الاختبار وسلامة صياغتيا، وقد اعتمدت الباحثة عمى نسبة 

في صلاحية الفقرة كحد ادنى لقبوؿ الفقرة ضمف الاختبار، وبذلؾ اصبح عدد الفقرات  %( مف اتفاؽ الاراء بيف المحكميف80)
 ."( فقرة اختبارية، وبذلؾ تحقؽ الصدؽ الظاىري50الاختبارية بشكميا النيائي )

 

 صدق المحتوى: - ب
اف الأسئمة تغطي جميا فحص محتوى الاختبار وتحميؿ اسئمتو لمعرفة مدى تمثيميا لمسموؾ الذي يقيسو الاختبار والتأكد مف ىو 

 (769-768، الصفحات 0073)الجبوري،  ".جوانب السموؾ 
 

 التجربة الاستطلاعية لاختبار التحصيل:
( طالبة مف طالبات 700لمتحقؽ مف وضوح فقرات الاختبار التحصيمي تـ تطبيؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية مكونة مف )

وبعد الاتفاؽ ما إدارة المدرسة ومدرسة المادة عمى إجراء الاختبار وبعد انتياء الطالبات مف دراسة الفصوؿ  الصؼ الخامس الادبي
حدد يوـ للاختبار بعدىا قامت الباحثة بتصحيح الاختبار ورتبت الدرجات ترتيباً تصاعدياً أخذت نسبة  التاريخمف كتاب  الاولىالثلاثة 

 .دنيا  %07% عميا و07
 :"واليدؼ مف الاختبار ىو

 ( دقيقة، وفؽ المعادلة الاتية:45حسبت الباحثة متوسط الزمف التقريبي المستغرؽ في الاجابة اذ بمغ ) 
 زمن الطالبة الاولى + زمن الطالبة الثانية... الخ                      

      دقيقة                                             46=  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ لاختبار=ا زمن   
 عدد الطالبات   .                                
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 وفيما ياتي توضيح لاجراءات التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار التحصيمي:
 

  معامل صعوبة الفقرات 
(، وبيذا 0.05 - 0.77طبقت الباحثة قانوف معامؿ الصعوبة عمى كؿ فقرة مف الفقرات الاختبارية ووجدت اف قيمتيا تراوحت بيف)

)الكيبسي، ( 0580-0500اسب، إذ اف الفقرة الجيدة ىي التي يتراوح معامؿ صعوبتيا بيف )تكوف جميا الفقرات ذات معامؿ صعوبة من
  (770، صفحة 0007

 :قوة تمييز الفقرة 
الفقرات تراوحت قامت الباحثة حساب القوة التمييزية بالنسبة إلى الأسئمة الموضوعية ولكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ووجد اف قيـ 

( فما فوؽ اما اذا كانت اقؿ مف ذلؾ 0.30(، ويشير ايبؿ الى اف الفقرة تكوف جيدة اذا كانت قدرتيا التميزية )0.59 -0.37بيف )
فقرات الاختبار جيدة  وبيذا تعد جميا (77-70، الصفحات 0007)العجيمي، فانيا تعد فقرات ضعيفة تحذؼ او يتـ تحسينيا 

 ."وصالحة لمتطبيؽ
 فعالية البدائل الخاطئة: 

كانت القيـ سالبة لجميا فقرات الاختبار التحصيمي، وىذا يعني اف البدائؿ الخاطئة جذبت عدد مف طالبات المجموعة الدنيا أكثر 
 ."مف المجموعة العميا، مما يدؿ عمى فعالية البدائؿ الخاطئة للاختبار ألتحصيمي

  :ثبات الاختبار 
اختارت الباحثة طريقة التجزئة النصفية لإيجاد ثبات الاختبار، وتـ حساب معامؿ الارتباط بيف نصفي الاختبار باستعماؿ معامؿ 

براوف لإيجاد معامؿ ثبات الاختبار فوجد انو يساوي  -( كما تمت الاستعانة بمعادلة سبيرماف0.705ارتباط بيرسوف حيث بمغت قيمتو )
 (066، صفحة 7998)عودة،  "(  وىو معامؿ ثبات جيد وقيمتو مقبولة مف وجية نظر المختصيف0.84)
 

 إجراءات التطبيق 
 تطبيق الاختبار التحصيمي:

 (0006-0005طُبِّقت التجربة ما بداية الفصؿ الدراسي الاوؿ لمعاـ الدراسي )
بواقا حصتيف اسبوعياً لكؿّ مف المجموعتيف التجريبية والضابطة. واستمرت التجربة )فصؿ دراسي(، وفي نياية التجربة تـ تطبيؽ  

 الاختبار النيائي التحصيمي نحو مادة التاريخ عمى مجموعتي البحث التجريبية والضابطة. ثـ صححت اجابات الطالبات.
 

 الفصل الرابع
 وتفسيرها: عرض النتائج

 :عرض النتائجاولًا: 
 التحقق من الفرضية الأولى والتي تنص عمى ما يأتي:  - أ

 ( بيف متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبية التي تدرس عمى وفؽ0.05لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية عند المستوى )
ة الضابطة التي تدرس عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في ، وبيف متوسط درجات طالبات المجموعالمنطقة ذات الاىميةتحديد استراتيجية 

 (:5في الجدوؿ ) "التحصيؿ " وقد تحققت الباحثة مف صحة الفرضية، وتوصمت إلى النتائج المدونة
 

 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيم التائية لدرجات طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيمي البعدي (6جدول )
المجموع

 ة

عدد  الشعبت

 الطالباث

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

مستوى الدلالت  القيمتالتائيت درجت

 الجدوليت المحسوبت الحريت (0،,،)

 دال ،،،.8 0.105 05 4.74 37.33 82 أ التجريبيت

 6.65 23.42 82 ب الضابطت
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استراتيجية تحديد المنطقة ذات ( أف ىذه النتيجة تدؿ تفوؽ طالبات المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ 5يتضح مف الجدوؿ )"
 .   "عمى طالبات المجموعة الضابطة التي درست عمى وفؽ الطريقة الاعتيادية في اختبار التحصيؿ الأىمية 

 Explanation Of The Results -ثانياً: تفسير النتائج:
 تحديد استراتيجيةالإحصائية بيف المجموعتيف التجريبية والضابطة، ظيرت لصالح المجموعة التجريبية التي درست وفؽ  أف الفروؽ

 -:"، وفي ضوء تمؾ النتائج التي تـ التوصؿ إلييا، تعزي الباحثة سبب ذلؾ إلىالتاريخ، في التحصيؿ بمادة المنطقة ذات الأىمية 
 ستراتيجية، بسبب مراعاة الاالمنطقة ذات الأىمية تحديد  استراتيجية لمطالبات التي درست  زيادة تحصيؿ المجموعة التجريبية" .7

 ."لمقدرات العقمية لطالبات والتي تحثيف عمى التفكير، مما يؤدي الى زيادة تحصيميف العممي
 ."يقوـ المتعمـ ببناء المعرفة بنفسو ولا يستقبميا مف المعمـ بشكؿ مباشر" .0
 ."والنشط لممتعمـ سوؼ يحفز الطمبة عمى مزيد مف البحث والتعمـ، وفي النياية تحصيؿ دراسي أفضؿ اف الدور الفعاؿ" .3
الإجابات الصحيحة  اعطاء التفكير فيلممتعمـ فرصة الاكتشاؼ مف خلاؿ استخداـ المنطقة ذات الأىمية تحديد استراتيجية تيح ت" .4

 . "دة الدراسيةوالتركيز عمى الفقرات الميمة والجوىرية في موضوع الما
 

   Conclusions -ثالثاً: الاستنتاجات:
 وفي ضوء نتائج البحث تـ التوصؿ إلى الاستنتاجات الآتية:

، إذ أدت إلى نتائج ايجابية في رفا مستوى تحصيؿ التاريخلو تأثير في تدريس مادة استراتيجية المنطقة ذات الأىمية إف استعماؿ " -7
 ".تاريخنحو مادة ال الخامس الادبيطالبات الصؼ 

 ساعدت الاستراتيجية عمى ادارة الصؼ والحوار والمناقشة بنحوٍ فاعؿ. -3
ساعدت الاستراتيجية عمى ضبط الوقت والدّرس، لذلؾ يمكف لممدرسيف تطبيقيا في ضوء الامكانات المتاحة في المدارس العراقية  -4

 حالياً 
 

 Recommendations  -رابعاً: التوصيات:
 نتائج البحث توصي الباحثة بػػػػػ:في ضوء 

مدرسيف ومدرسات وذلؾ لغرض زيادة خمفيتيـ المعرفية بالطرائؽ  –اقامة دورات تدريبية لمكوادر التعميمية مف معمميف ومعممات " -7
 . "التدريسية الحديثة التي مف شأنيا اف يكوف المتعمـ سائؿ ومجيب ومتفاعؿ ومستكشؼ

 . "المنطقة ذات الأىميةتحديد استراتيجية ة المدرسيف عمى استخداـ النماذج  الجديدة ومنيا المواد الضرورية لمساعدتوفير " -0
 ."لما ليا مف دور بالغ في رفا التحصيؿ لمطالبات التاريخفي تدريس مادة االمنطقة ذات الأىمية  تحديد استراتيجيةاستعماؿ " -3
 

  Suggestions -خامساً: المقترحات:
 استكمالًا ليذا البحث تقترح الباحثة:     

 اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى الطلاب وفؽ متغير الجنس. -7
 الإبداعي(.اجراء دراسة مماثمة لمدراسة الحالية عمى متغيرات تابعة أخرى مثؿ )التفكير الناقد، التفكير  -0
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دار الفكر العربي لمنشر  .اساسياتو وتطبيقاتو وتوجيياتو المعاصرة-القياس والتقويـ التربوي والنفسي  .(2000) .ا .ص ,علاـ

 .القاىرة :والتوزيا،
 .دار المسيرة لمنشر والتوزيا :عماف  . 1ط, "اتجاىات وتطبيقات حديثة في المناىج وطرؽ التدريس  .(2011) .ا .ـ ,عمي
 .دار المسيرة لمنشر والتوزيا، :عماف .القياس النفسي والتربوي، .(2010) .ا .ـ ,عمر
 .الاردف :والتوزيادار الامؿ لمنشر  .القياس والتقويـ في العممية التدريسية، ط .(1998) .س .ا ,عودة

 .دار المسيرة لمنشر والتوزيا :عماف .1ط ,طرائؽ تدريس العموـ مفاىيـ وتطبيقات عممية .(2009) .ا .ع ,مبو سعدي
 .مكتبة الانجمو المصرية :القاىرة .2التاريخ عمـ المستقبؿ، ط .(1985) .ـ ,ىيكؿ
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