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 الجامعة المدتنررية , كمية التربية , قدم العمهم التربهية والنفدية 
 المدتخمص 

 يدتيدف البحث الحالي تعرف     
 الكمي ( لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ.-أسمػب التعمع ) التتابعي -1
 التجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ. -2
   لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ.  الكمي( والتجاخل الجافعي-العلاقة الارتباشية بيغ أسمػب التعمع ) التتابعي  -3
الكمي ( والتجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع -دلالة الفخوؽ في العلاقة الارتباشية بيغ أسمػب التعمع ) التتابعي -4

 العادييغ ككل وبحدب  الجشذ )ذكػر، اناث( , ووفقا لستغيخ الجشذ )ذكػر( , )إناث( . 
( 100(، بػاقع )2025_2024( شالباً وشالبة بالرف الخامذ العمسي لمعاـ الجراسي )400ولتحقيق ىحا، تألفت عيشة الجراسة مغ )      

(. وتبشى الباحث مكياس )فمجر 25383( عاديات، تع اختيارىع مغ مجتسع أصمي يبمغ )100( عادييغ، )100( متسيدات، )100متسيديغ، )
مػقفاً  14( السكػف مغ 2007فقخة، ومكياس التجاخل الجافعي لػ )فخيذ وديتد،  11ب التعمع السكػف مغ ( لأسمػ 1988وسيمفخماف، 

القػة افتخاضياً. وعػلجت بياناتيع إحرائياً بالػسائل التالية: معامل ارتباط بيخسػف، معادلة ألفا كخونباخ، الاختبار التائي لعيشة واحجة، 
 كيجي.التسييدية، والتحميل العاممي التػ 

 التجاخل الجافعي . )التتابعي_الكمي( .اسمػب التعمع:الكممات المفتاحية 
 

Research Title 

The Sequential-Global Learning Style and its Relationship with Motivational 

Interference among Students of Secondary Schools for the Distinguished and 

their Regular Peers 
Abstract  
    The current research aims to identify: 

1_The learning style (Sequential-Global) among students of secondary schools for the distinguished and 

their regular peers. 

2_Motivational interference among students of secondary schools for the distinguished and their regular 

peers. 

3_The correlational relationship between the (Sequential-Global) learning style and motivational 

interference among students of secondary schools for the distinguished and their regular peers. 

4_The significance of statistical differences in the correlation between the (Sequential-Global) learning 

style and motivational interference based on the school type (Distinguished vs. Regular) and gender (Male 

vs. Female). 

     To achieve this, the research sample consisted of (400) male and female students in the fifth scientific 

grade for the academic year (2024–2025), distributed as (100) distinguished males, (100) distinguished 

females, (100) regular males, and (100) regular females, selected from an original population of (25,383) 

students. The researcher adopted the Felder-Silverman Learning Style Scale (1988), consisting of 11 

items, and the Motivational Interference Scale by Fries and Dietz (2007), which comprises 14 hypothetical 

scenarios. The data were statistically processed using the following methods: Pearson Correlation 
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Coefficient, Cronbach's Alpha formula, One-Sample T-test, Discriminatory Power analysis, and 

Confirmatory Factor Analysis (CFA). 

 التعريف بالبحث
 : البحث مذكمة 

 "تتبمػر الإشكالية الخاىشة في التحجيات الجديسة التي يػاجييا الستعمسػف أثشاء معالجة البيانات وتشطيسيا، والتي تعدى في جػىخىا إلى
( غياب التشاغع بيغ آليات عخض السحتػى الجراسي والتفزيلات الإدراكية للأفخاد. ويبخز في ىحا الدياؽ نسصا التعمع )التتابعي والكمي

( إلى استيعاب السعخفة عبخ مدارات Sequentialكستغيخيغ حاسسيغ في تذكيل التجخبة التعميسية؛ فبيشسا يسيل الستعمع ذو الشسط التتابعي )
( بشاء ترػر شسػلي لمسػضػع قبل الاستغخاؽ في جدئياتو. وتكسغ الفجػة البحثية Globalمشصكية متجرجة ومشطسة، يفزل الستعمع الكمي )

ة الشسط التتابعي عمى ترسيع السشاىج والأنذصة التخبػية التقميجية، مسا يذكل عائقاً إدراكياً يحج مغ فاعمية التعمع لجى ذوي التػجو في ليسش
 الذسػلي.

مغ جانب آخخ، تذيخ الصخوحات التخبػية السعاصخة إلى تراعج حجة السذتتات التقشية التي تحيط بالستعمع أثشاء تأدية ميامو 
 الأكاديسية، بجءاً مغ اليػاتف الحكية وصػلًا إلى مشرات التػاصل الاجتساعي، والتي لع يعج تأثيخىا مقترخًا عمى استشداؼ الػقت الفعمي

امتج ليقػض آليات التشطيع الحاتي والقجرة عمى الحذج الحىشي. وتؤدي ىحه السذتتات إلى بخوز حالة مغ الرخاع الكيسي لمجراسة فحدب، بل 
ياً أو والشفدي تؤدي إلى تخاجع الجافعية وتفزيل الخيارات البجيمة )التخفييية( عمى الالتدامات الجراسية، سػاء كانت تمظ السغخيات حاضخة ماد

حبحب الجافعي لا يكتفي بخفس مدتػى التخكيد، بل يستج أثخه ليذسل تجىػر جػدة السخخجات الأكاديسية وتعصيل استخاتيجيات ذىشياً. وىحا الت
 (." Fries  &Dietz, 2006, pp. 94-95التعمع الخصيشة )

 

 اىمية البحث :
إذ ركدت الجراسات عمى الأبعاد السختبصة بآليات  شغمت العسميات السعخفية حيداً كبيخاً في الفكخ الإنداني والبحث العمسي عبخ العرػر؛

 التفكيخ، والتعمع السعخفي، وكيفية معالجة السعمػمات وبشاء الفيع مغ خلاؿ استثسار القجرات الحىشية والخبخات السكتدبة. ويُعج اكتداب
مسا يدتجعي تعديد ىحه العسميات مشح مخاحل  السعخفة ركيدة أساسية في السشطػمة التخبػية، ومحخكاً جػىخياً لتصػر الأفخاد والسجتسعات،

 .(42، صفحة 2006)ممحع، عسخية مبكخة  
وتتأثخ أساليب التعمع بستغيخات ديسػغخافية كالجشذ، كػنيا تسثل الشسط السفزل لمفخد في تخميد وتشطيع السجركات والسعارؼ؛ فيي تختبط 

وؽ الفخدية في مجالات الإدراؾ، والحاكخة، والتخيل، والسشصق. ويخى عمساء الشفذ أف الكفاءة التعميسية تتحقق مغ خلاؿ ارتباشاً وثيقاً بالفخ 
 (.Zhang  &Sternberg, 2000, p. 469مخاعاة ىحه التبايشات في الػضائف الإدراكية لجى الستعمسيغ )

الكمي(، نطخاً لانعكاساتو السباشخة عمى الاستخاتيجيات  –التعمع )التتابعي وتتجمى الكيسة العمسية لمبحث الحالي في تخكيده عمى أسمػب 
بة التجريدية والسخخجات الأكاديسية. إف استيعاب ىحا الشسط يسيج الصخيق لترسيع بيئات تعميسية تتدع بالسخونة والاستجابة لاحتياجات الصم

تعمع تخفع مغ كفاءة التفاعل الرفي وتجفع بالتحريل نحػ مدتػيات متقجمة الستشػعة؛ حيث تؤكج الأدبيات أف مػاءمة التجريذ مع أنساط ال
(Felder  &Silverman, 1988, p. 674 وفي ىحا الرجد، قجمت دراسة .)Graf et al 2007, p. 82) تحميلًا معسقاً لشسػذج )

الزػء عمى  Ho  &Tan (2015, p. 243)سيمفخماف(، مذجدة عمى ضخورة التكيف مع تفزيلات الستعمع، بيشسا سمصت دراسة -)فمجر
 الجور السحػري لأنساط التعمع في مجالات تقشية كتعميع الحػسبة.

مغ ناحية أخخى، لا يعسل الصمبة في معدؿ عغ الستغيخات الحياتية؛ إذ تتجاذبيع أنذصة واىتسامات غيخ دراسية تدتشفج جدءاً كبيخاً مغ 
(. وىشا تبخز أىسية Lens et al., 2005, p. 276ساعة يػمياً ) 24ػقت السحجود بػ وقتيع وجيجىع، مسا يزعيع أماـ تحجي إدارة ال

ه البحث في الخبط بيغ الأساليب التعمسية وضاىخة "التجاخل الجافعي"، مسا يديع في تػجيو الكػادر التخبػية نحػ فيع أعسق لآليات الانتبا
 والتحفيد في ضل بيئات التعمع السددحسة بالسياـ.
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أف التجاخل الجافعي ضاىخة واسعة الانتذار تؤثخ سمباً عمى الأداء السجرسي  Hofer et al. (2007, p. 460)دراسة  وقج كذفت
( أف الانذغاؿ بالبجائل الجحابة يزعف الإنجاز  (Fries  &Schmid  2007, p. 235وأوقات الفخاغ عمى حج سػاء، فيسا أكجت دراسة 

( إلى أف الصمبة الحيغ يختبخوف مدتػيات عالية مغ  (Kuhnle et al 2010, p. 605كسا أشار ويقمل مغ الذعػر بالخضا الأكاديسي. 
( بذأف تجني الخضا عغ (Grund et al  2015, p. 65التجاخل الجافعي يعانػف مغ اضصخاب في تػازف حياتيع، وىػ ما أكجتو دراسة 

( أف الانفعالات Wu et al., 2021, p. 5( و)Wang  &Chen, 2022, p. 5التعمع. وفي سياؽ مترل، أثبتت دراسات كل مغ )
( التي بيشت أف الجعع الػالجي  (Bai  &Gu 2022, p. 8الإيجابية تعدز الخضا، بيشسا تقػضو السذاعخ الدمبية، وىػ ما عدزتو دراسة 
 للاستقلالية يشسي التفاعل العاشفي الإيجابي ويخفف مغ وشأة الزغػط الشفدية.

جراسة الحالية مغ خلاؿ رصج تأثيخ وسائل التػاصل الاجتساعي، لا كسرجر تذتيت خارجي فحدب، بل كسؤثخ عسيق وتدداد أىسية ال
في بشية الجافعية والتشطيع الحاتي. ويدعى البحث لتقجيع مقتخحات تجعع السسارسات التجريدية في مػاجية ىحا التجاخل؛ فقج وججت دراسة 

Junco  &Cotton (2012, p. 511)  سمبية بيغ استخجاـ السشرات الاجتساعية أثشاء الجراسة والسعجؿ التخاكسي، كسا رصج صمة
McCoy (2013, p. 7)  مغ الصمبة يدتخجمػف الػسائط الخقسية داخل القاعات الجراسية، مسا يتدبب في ىجر الفخص التعميسية 65أف %

أف القجرة عمى تأجيل الإشباع الفػري تختبط شخدياً بكفاءة  ( إلى (Bembenutty 2010, p. 57وتجني الجرجات. وفي السقابل، أشار 
ػب التشطيع الحاتي والتسيد الأكاديسي. وبشاءً عمى ما سبق، يكتدب ىحا البحث ريادتو كػنو مغ الجراسات الدبّاقة التي تدعى لمخبط بيغ أسم

 الكمي( وبيغ ضاىخة التجاخل الجافعي.-التعمع )التتابعي
 

 اىداف البحث : ييدف البحث الحالي الى تعرف : 
 الكمي ( لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ.-أسمػب التعمع ) التتابعي -1
 التجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ. -2
 لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ.   الكمي( والتجاخل الجافعي -العلاقة الارتباشية بيغ أسمػب التعمع ) التتابعي  -3
الكمي ( والتجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع -_دلالة الفخوؽ في العلاقة الارتباشية بيغ أسمػب التعمع ) التتابعي4

 العادييغ ككل وبحدب  الجشذ )ذكػر، اناث( 
يتحجد البحث الحالي بصمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ في الرف الخامذ العمسي في مجيخية تخبية بغجاد / حدود البحث : 

 ( 2025_2024الخصافة الثانية . لمعاـ الجراسي )
 

 Terms Limitatiesتحديد المرطمحات 
 Sequential – Global Learning Styleالكمي(  –أولًا: أسمهب التعمم )التتابعي 

 (:Thomas Litzinger et al., 2007. تعريف ليتزينجر وآخرون )1
يخى ليتديشجخ واخخوف أف الستعمع "التتابعي" ىػ الحي يكتدب السعارؼ عبخ سمدمة مشصكية متخابصة، بحيث تعتسج كل معمػمة ججيجة عمى ما 

(، حيث يدعى لإدراؾ شبكة Systems Thinkingػمي )سبقيا مغ معصيات. في السقابل، يختكد الستعمع "الكمي" عمى التفكيخ السشط
 العلاقات التي تخبط عشاصخ السػضػع ببعزيا البعس بجلًا مغ التخكيد عمى دراسة كل جدء بذكل مشعدؿ.

 (:Sabine Graf et al., 2007. تعريف سابين جراف وآخرون )2
الخػارزمية السشطسة في حل السذكلات. أما الستعمع "الكمي" فيستمظ القجرة  يُعخؼ الستعمع "التتابعي" بأنو الفخد الحي يسيل لاستخجاـ السشيجيات

عمى معالجة القزايا السعقجة بدخعة بسجخد إدراكو لميجؼ الشيائي، إلا أنو قج يػاجو تحجيات في استحزار أو اتباع الخصػات الجدئية 
 الجقيقة التي أدت إلى تمظ الشتيجة.
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 (:Felder  &Silverman, 1988. تعريف فمدر وسمفرمان )3
لتعمع يذيخ ىحا السرصمح إلى نسط العسميات الحىشية السدتخجمة في فيع السذكلات؛ فالتعمع التتابعي يدمظ مداراً خصياً تجرجياً، بيشسا يتدع ا

رة الشيائية لمسػضػع الكمي )أو العالسي( بالعذػائية الطاىخية في استيعاب السادة العمسية، حيث لا تكتسل الخؤية لجيو إلا بتذكل الرػ 
(Felder  &Silverman, 1988, p. 679.) 

( كإشار نطخي لجراستو، لاتداقو مع السكياس السدتخجـ والشطخية 1988يتبشى الباحث تعخيف )فمجر وسمفخماف،  التعريف النظري المعتمد:
 الستبشاة.

)سػاء في مجارس الستسيديغ أو السجارس الاعتيادية بالرف  ىػ السقجار الكسي )الجرجة الكمية( الحي يحققو الصالب التعريف الإجرائي:
 الكمي( السعج ليحا الغخض. –الخامذ العمسي( مغ خلاؿ استجابتو عمى بشػد مكياس أسمػب التعمع )التتابعي 

 (Motivational Interferenceثانياً: التداخل الدافعي )
 (:Hofer  &Schmid, 2011. تعريف ىهفر وشميد )1

 تمظ الحالة الشفدية التي تجاىع الصالب أثشاء انذغالو بالسياـ التعميسية )كالسحاكخة مثلًا(، حيث يطل ذىشو معمقاً بشذاط تخفييي بجيليُقرج بو 
وأكثخ جاذبية )مثل متابعة التمفاز أو التػاصل مع الأصجقاء(، مسا يتختب عميو تجني جػدة الاستيعاب وضيػر خمل في السشطػمة الجافعية 

(Hofer  &Schmid, 2011, p. 235.) 
 (:Rheinberg, 2008. تعريف راينبرج )2

جاعية يعتبخه عسمية إعاقة ذىشية ناتجة عغ ترادـ الأىجاؼ؛ إذ يدتشدؼ التفكيخ في "الشذاط الستخوؾ" جدءاً كبيخاً مغ السػارد السعخفية والإب
 (.Rheinberg, 2008, p. 391ضعف في مدتػى الأداء. ) التي يفتخض تػجيييا لمشذاط الجراسي الحالي، مسا يؤدي بالزخورة إلى

 (:2112. تعريف معاوية أبه غزال )3
يرفو بأنو صخاع دافعي يعيذو الستعمع عشج السفاضمة بيغ الكيسة العمسية لمتعمع وقيسة الخفالية السباشخة، مسا يػلج حالة مغ الاضصخاب 

 (.344، ص 2012الأكاديسية )أبػ غداؿ، الػججاني وتذتت الانتباه خلاؿ تشفيح السياـ 
 (:Fries  &Dietz, 2007. تعريف فريس وديتز )4

يخياف أنو مجسػعة مغ عػامل التذتيت التي تعسل عمى تقميز الحافد الأكاديسي، وتزعف قجرة الصلاب عمى مسارسة التشطيع الحاتي 
 (.Fries  &Dietz, 2007, p. 93بفاعمية خلاؿ عسميات التعمع )

( كػنو السخجعية التي تعتسج عمييا نطخية الشداع الجافعي الستبشاة  ,2007Fries  &Dietzيتبشى الباحث تعخيف ), ريف النظري المعتمد:التع
 في البحث.

ىػ الجرجة الكمية التي يحرل عمييا الصالب السدتجيب )مغ الستسيديغ أو أقخانيع العادييغ( عشج إجابتو عمى فقخات  التعريف الإجرائي:
 مكياس التجاخل الجافعي السدتخجـ في ىحه الجراسة. 
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 إطار نظري ودراسات سابقة
 يُسثل الإشار الشطخي السختكد الأساسي الحي يدتشج إليو الباحث في تأصيل متغيخات دراستو وفيع أبعادىا؛ لحا يدتعخض ىحا الفرل السلامح

 الشطخية والشتائج التي تسخزت عشيا الجراسات الدابقة، وعمى الشحػ الآتي:الجػىخية لمسفاليع البحثية، معدزةً بالخؤى والشساذج 
 Sequential–Global Learning Styleالكمي(  –أولًا: أسمهب التعمم )التتابعي 

الأفخاد  الكمي( كأحج الخكائد الجػىخية في الشساذج السعاصخة لأساليب التعمع، حيث يجدج التبايشات العسيقة بيغ–يُرشف بعج )التتابعي
ي في آليات معالجة البيانات وبشاء السشطػمة السعخفية. ففي حيغ يسيل الستعمع ذو التػجو "التتابعي" إلى انتياج مدارات تجرجية ومشطسة ف
قف استيعاب السحتػى، مشصمقاً مغ الجدئيات الجقيقة وصػلًا إلى البشاء الكمي، يفزل الستعمع "الذسػلي" صياغة رؤية عامة وشاممة لمسػ 

التخبػي قبل الغػص في التفاصيل، ومغ ثع ربط العشاصخ الفخعية ضسغ ىحا الييكل العاـ. ويعج ىحا الستغيخ حجخ الداوية في نسػذج 
 (.Felder  &Silverman, 1988, p. 674سيمفخماف(، كسا تعزجه العجيج مغ الأشخوحات التخبػية والسعخفية )–)فمجر

 ل مشيجي، اعتسج البحث عمى عجة أشخ ونساذج تػضح الجحور العمسية ليحا الأسمػب، ومغ أىسيا:ولتدميط الزػء عمى ىحا الستغيخ بذك
 (:Constructivism Theory. النظرية البنائية )1

 تعتبخ البشائية مغ القػاعج التخبػية الخائجة التي فدخت التعمع بػصفو عسمية تذييج نذصة لمسعخفة، يزصمع بيا الفخد عبخ تفاعمو الحيػي 
( دعائسيا الأولى بتأكيجه أف السعخفة تتذكل تخاكسياً مغ خلاؿ السداوجة بيغ Piaget, 1970, pp. 12-15مع محيصو. وقج أرسى )

( عمى السحػر الاجتساعي، مبخزاً دور التفاعل Vygotsky, 1978, pp. 84-91العسميات الحىشية والخبخات السدتحجثة، بيشسا ركد )
 البذخي في إنتاج السعخفة.

يذيج فيسو  التتابعيالكمي(؛ إذ يفدخ التبايغ في كيفية ىشجسة السعخفة لجى الصلاب؛ فالستعمع –ويترل ىحا الإشار وثيقاً ببعج )التتابعي
عبخ مخاحل متدمدمة، متشقلًا مغ وحجة معمػماتية إلى أخخى حتى تكتسل البشية الحىشية، وىػ ما يشدجع مع أشخوحات "بياجيو" حػؿ التصػر 

، فيشدع نحػ استيعاب الأشخ العامة في السقاـ الأوؿ، ليقػـ لاحقاً بجمج الكميي الستجرج مغ البداشة إلى التعقيج. أما الستعمع السعخف
&  Felderالتفاصيل بجاخميا، وىػ ما يتلاقى مع رؤية "فيجػتدكي" التي شجدت عمى أىسية الدياؽ الكمي في تذكيل الػعي السعخفي )

Brent, 2005, p. 59.) 
 (:Information Processing Theory. نظرية معالجة المعمهمات )2

تشطخ ىحه الشطخية السعخفية إلى التعمع كسشطػمة مغ السخاحل الستلاحقة تحاكي في تقشيتيا أنطسة الحاسػب؛ بجءاً مغ استكباؿ 
(. وقج بيشت ىحه الشطخية أف كفاءة Atkinson  &Shiffrin, 1968السجخلات، مخوراً بالسعالجة والتخديغ، وانتياءً باستجعائيا عشج الحاجة )

 ع.التعمع تخىغ بكيفية تخميد البيانات في الحاكخة القخيبة وربصيا بالسخدوف السعخفي في الحاكخة البعيجة، بسا يزسغ بشاء نديج معخفي مشط
 الكمي( مغ خلاؿ شخائق السعالجة الستبعة:–ويشعكذ ىحا السشطػر عمى أسمػب )التتابعي

 يعالج السعمػمات وفق مدار خصي ومشصقي، يسخ عبخ سمدمة: )الانتباه، ثع التخميد، فالتخديغ، والاستخجاع(، ولحلظ  تعمم التتابعي:الم
 يفزل السشاىج التي تُصخح برػرة تجريجية ومشدقة.

 :المتعمم الكمي ( "ًيسيل لسعالجة البيانات شسػلياً، حيث يزع أولًا "مخصصاً ذىشياSchema،ًعاما )  ثع يدقط التفاصيل الجدئية عمى تمظ
 الرػرة الكبخى، مسا يدتػجب دعسو بخخائط معخفية وممخرات كمية تخبط الأجداء بالسفيػـ العاـ.

وتؤكج نطخية معالجة السعمػمات أف التسايد بيغ ىحيغ الشسصيغ لا يعػد لتفاوت في القجرات الحىشية، بل ىػ اختلاؼ في "التفزيلات 
جة السادة التعميسية. وعميو، فإف تخصيط السشاىج يتصمب تػازناً دقيقاً بيغ العخض الستدمدل )لخجمة التتابعييغ( والعخض الإدراكية" لسعال

-Atkinson  &Shiffrin, 1968, pp. 92الذسػلي )لخجمة الكمييغ(، مسا يجعل ىحه الشطخية أساساً معخفياً لفيع ودعع ىحا الأسمػب )
97 .) 
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 (:Entwistle, 1981. نمهذج انتهستل )3
 يختكد ىحا الشسػذج عمى تحميل الخابصة الججلية بيغ الأنساط التعمسية التي يتبشاىا الفخد وشبيعة السخخجات التحريمية السحققة. ويفتخض

السػاقف  "انتػستل" وجػد ثلاثة تػجيات رئيدة تشبثق عغ دوافع متبايشة، تفخض عمى الستعمع استخجاـ استخاتيجيات محجدة أثشاء معالجة
ػ التعميسية، مسا يقػد في الشياية إلى مدتػيات متفاوتة مغ الاستيعاب. وتتسثل ىحه التػجيات في )الشدوع نحػ السعشى الحاتي، والشدوع نح

 إعادة الإنتاج(، ومغ خلاليا حجد "انتػستل" ثلاثة أساليب جػىخية لمتعمع ىي:
ليحا الشسط بتخكيدىع عمى استخجاع الحقائق الجدئية السختبصة مباشخة بالأسئمة  يتدع الستبشػف  (:Surface Styleالأسمهب الدطحي ) -أ

الستػقعة، حيث يعتسج نذاشيع الجراسي بذكل أساسي عمى الالتداـ الحخفي بالتعميسات والسقخرات الخسسية. كسا يسيمػف إلى استخجاـ الحفظ 
 دوف الغػص في دلالاتيا العسيقة.الآلي والشيج السشصقي التفريمي كآلية لمػصػؿ إلى السعمػمات 

يبخز ىحا الشسط لجى الستعمسيغ الحيغ يػاجيػف تحجيات في إدارة وتشطيع أوقاتيع  (:Strategic Styleالأسمهب الاستراتيجي ) -ب
الخغبة في اجتياز  الجراسية، وغالباً ما يحسمػف ترػرات سمبية تجاه البيئة التعميسية. وتكػف دوافعيع لمتعمع خارجية السشذأ، تقترخ عمى

الاختبارات وتحقيق الشجاح الخسسي فقط؛ لحا فيع يخكدوف بذكل مكثف عمى التقاط الإشارات والسؤشخات التي يقجميا السعمع لتدييل عسمية 
 العبػر الأكاديسي.

ي خمف السعمػمات، يتستع أصحاب ىحا الأسمػب بذغف معخفي يجفعيع لمبحث عغ السعشى الجػىخ  (:Deep Styleالأسمهب العميق ) -ج
ويستمكػف قجرة متقجمة عمى تػضيف التساثل والتذابو لجمج الأفكار في قػالب متكاممة. علاوة عمى ذلظ، يتسيدوف بسيارة ربط السعارؼ 

 ,Entwistle, 1981السدتحجثة بالبشية الخبخاتية الدابقة، مع الاعتساد برفة أساسية عمى الحجج والبخاىيغ السشصكية لتعديد عسمية تعمسيع )
p. 145 .) 

 (:FSLSM, 1988سيمفرمان )-. نمهذج أسمهب التعمم لفيمدر4
( ضسغ الشساذج الأكثخ شسػلية في تفديخ الفخوؽ الفخدية، حيث يتألف مغ أربعة أبعاد جػىخية، Felder-Silvermanيُرشف نسػذج )

 (.Global( مقابل النمط الذمهلي )Sequentialالنمط التتابعي )يبخز مغ بيشيا البعج الستعمق بكيفية استيعاب ومعالجة السادة العمسية: 
يتسيد أصحاب ىحا الشسط بالقجرة عمى استيعاب السعخفة مغ خلاؿ مدارات خصية ومشيجية تعتسج عمى خصػات  المتعممهن التتابعيهن:

عالجة السذكلات، مفزميغ العخض السشطع تجرجية متدمدمة. ويسيل ىؤلاء الستعمسػف إلى اتباع التفكيخ السشصقي "خصػة بخصػة" عشج م
ات لمسحتػى التخبػي الحي يخكد عمى الجدئيات الجقيقة، حيث يججوف ارتياحاً أكبخ في الأساليب التجريدية التي تتقجـ وتتخاكع فييا السعمػم

 بذكل تجريجي.
، حيث تتع عسمية التعمع لجيو عبخ "وثبات" معخفية في السقابل، يتبشى الستعمع الذسػلي استخاتيجية التفكيخ الكمي المتعممهن الذمهليهن:

جأة كبخى. وقج يبجو استيعابيع لمسادة في البجاية غيخ متخابط أو عذػائياً، إلا أنو وبسجخد تػفخ كسية كافية مغ البيانات، تتبمػر لجييع ف
معالجة القزايا السعقجة وإيجاد علاقات بيغ  "الرػرة الكاممة" وتتزح الخوابط العسيقة بيغ الأجداء. ويستاز ىؤلاء بسيارة فائقة في

تخررات متبايشة، وتخكيب الأفكار بأساليب مبتكخة، رغع الرعػبة التي قج يػاجيػنيا في تػصيف السدار السشصقي الحي قادىع لمشتائج. 
 (.Graf  &Kinshuk, 2007, p. 2577لحا، يسيمػف لتفزيل الشطخة العامة والذسػلية عمى الانغساس في التفاصيل الجدئية السبجئية )

 ,Moallem, 2007-2008; Kuljis  &Liu( مغ الأدوات الخصيشة في تػصيف ىحه الأنساط )Felder  &Solomanويُعج نسػذج )
(. ويؤكج "فيمجر وسػلػماف" أف ىحا الترشيف لا يعشي جسػد الصالب عشج نسط واحج، بل يعبخ عغ "التفزيل الغالب" الحي يدمكو 2005
(. وقج بُشي ىحا الشسػذج استشاداً إلى أشخوحات "يػنغ" في الأنساط الشفدية، مع دمج Graf et al., 2007في أغمب السػاقف ) الستعمع

( وأبعاد السعالجة لجى "كػلب"، في محاولة لتبديط التعقيجات الإجخائية التي وُججت في نساذج أخخى Myers-Briggsعشاصخ مغ نسػذج )
 (.Graf et al., 2007, p. 79) (Dunn  &Dunnكشسػذج )
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( إلى أف ىحا الشسػذج ىػ الأداة الأكثخ ملاءمة لتقييع أساليب التعمع؛ نطخاً لتػازنو الجقيق بيغ Moallem, 2007وقج ذىب "مػالع" )
الباحثاف  (. ولغخض قياس ىحه التفزيلات، شػرMoallem, 2007, p. 223العسق الشطخي الديكػلػجي والبداشة في التصبيق السيجاني )

( 11( فقخة، خُرز لكل بعج مشيا )44، وىي أداة مكػنة مغ )(Index of Learning Styles - ILS"مؤشر أساليب التعمم" )أداة 
 (.Felder  &Soloman, p. 103سؤالًا، حيث يتع رصج الشتائج عمى تجرج يبجأ مغ التتابع السفخط ويشتيي بالذسػلية القرػى )

( تتستع بخرائز ILS(، أف أداة )Litzinger et al., 2007تجخيبية، ومشيا دراسة "ليتديشجخ وآخخوف" )وقج أكجت الاختبارات ال
 سيكػمتخية قػية مغ حيث الثبات الجاخمي والسػثػقية، كسا أثبت التحميل العاممي صلاحيتيا البشائية وقجرتيا عمى تسييد استجابات الصمبة

 (.Litzinger et al., 2007, p. 309بجقة )
يدعى لمػصػؿ لمحمػؿ عبخ مدارات دقيقة وربط الأجداء الججيجة بسا تع تعمسو سابقاً لتعديد التفكيخ الكمي،  النمط التتابعيوبإيجاز، فإف 

عمى الإحاشة بسحتػيات السادة ككتمة واحجة، مفزميغ بيئات التعمع الاستكذافية والتعامل مع السذكلات السخكبة  النمط الذمهليبيشسا يعتسج 
 (. Felder  &Silverman, 1988, pp. 674-681بدخعة استبرارية، مع وجػد فجػة في قجرتيع عمى شخح آليات الػصػؿ لمحل )

 أبرز سمات نمطي التعمم )التتابعي والذمهلي(:
 (:Sequential Styleأولًا: خرائص النمط التتابعي )

 تجرجية ومشيجية تعتسج التختيب السخحمي.يشدع الستعمع في ىحا الشسط نحػ استقاء السعارؼ بصخيقة  .1
 يختكد نذاشو الإدراكي عمى اتباع تدمدلات مشصكية ومشطسة لمػصػؿ إلى الفيع العسيق. .2
 يبخز أداؤه بذكل مثالي في الأوساط التعميسية التي تعتسج القػالب الخصية والسييكمة. .3
 قي في عخض السعمػمات.يختبط معجؿ تصػره الأكاديسي بسجى سلاسة وانديابية التجرج السشص .4

 (:Global Styleثانياً: خرائص النمط الذمهلي )
 يعصي الستعمع الذسػلي الأولػية لتكػيغ ترػر عاـ وإشار كمي لمسحتػى قبل الاستغخاؽ في جدئياتو. .1
 تعتسج آليتو في الفيع عمى إدراؾ الخوابط البيشية بيغ الأجداء السختمفة عػضاً عغ التتابع الخصي. .2
 الجة غيخ خصية لمبيانات، حيث يدعى أولًا لفظ شفخات العلاقات الكمية لمسػضػع.يتسيد بسع .3
 ,Felder  &Silvermanتدداد كفاءتو التعميسية عشج تجعيع السحتػى بػسائل برخية أو خخائط ذىشية تػضح الييكل العاـ لمسادة ) .4

1988, pp. 679-680.) 
سمدمة مغ البحػث العمسية لاستصلاع الخرائز الديكػمتخية )الرجؽ والثبات( وفي سياؽ التحقق مغ كفاءة ىحه الترشيفات، أُجخيت 

لػ "مؤشخ أساليب التعمع" عبخ بيئات ثقافية ومجتسعات أكاديسية متشػعة. وقج تُخجع ىحا السكياس إلى ما يخبػ عمى ست لغات عالسية، 
خخى، مسا يعكذ مخونة الشسػذج وتأثخه بالدياقات الحزارية وأسفخت تمظ السحاولات عغ تبايغ في مدتػيات الثبات والرجؽ مغ دراسة لأ

 (.Stavros  &Ioannis, 2009السختمفة )
( بُعجاً آخخ، حيث تذيخ إلى أف الصمبة الحيغ يستمكػف ندعة مختفعة نحػ الاستقراء السعخفي يسيمػف Coutinho, 2006وتزيف )

ليع بمػغ مدتػيات متقجمة مغ الاستيعاب تتخجع فعمياً في جػدة أدائيع لمسياـ  غالباً لتبشي استخاتيجيات تعمع شسػلية وعسيقة، مسا يتيح
 (.Coutinho, 2006, pp. 162-164الجراسية )

وتكتدب أساليب التعمع أىسية محػرية في حياة الستعمسيغ؛ لكػنيا تسثل حمقة الػصل بيغ السشطػمات السعخفية والػججانية مغ جية، وبيغ 
 (.Duh  &Sternberg, 2000, p. 469( و)Moss, 1985جية أخخى، وىػ ما أكجتو نتائج أبحاث كل مغ )التحريل الجراسي مغ 

 ( الحي يبمػر التسايد بيغ:Felder  &Silvermanوبشاءً عمى ما سبق، يختكد الإشار الشطخي الحالي عمى ترشيف )
 :الحي يحبح السعمػمات السشطسة وفق ندق خصي متدمدل. المتعمم التتابعي 
 :الحي يشذج الخؤية الستكاممة ويخبط السفاليع الكبخى قبل التػغل في الجقائق الجدئية. المتعمم الذمهلي 
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 الذمهلي(: –جدوى الكذف عن أساليب التعمم )التتابعي 
دية، وىػ ما إف تحجيج الشسط الإدراكي الغالب لجى الستعمع يسشح السعمع القجرة عمى صياغة السحتػى التخبػي بسا يخاعي الفخوؽ الفخ 

( البيئة السثالية Adaptive Learningيشعكذ إيجاباً عمى جػدة السخخجات الأكاديسية وعسق الفيع. وتعج السشرات التعميسية التكيفية )
 لاستيعاب ىحا التشػع في أنساط العخض.

لبيئات التعميسية الفعالة. فالستعمع وتجسع الأدبيات التخبػية عمى أف تذخيز الشسط التعمسي لمصالب يعج ركيدة أساسية في ىشجسة ا
التتابعي تدداد فاعميتو عشج تدويجه بسدتشجات مشيجية تػضح مخاحل العسل بجقة وتجرج، بيشسا يحتاج الستعمع الذسػلي إلى مخصصات 

 استخاتيجية تػضح السقاصج الكمية والدياقات العامة لمسػضػع قبل البجء بالجدئيات التقشية.
 

 (Motivational Interferenceالدافعي )ثانياً: التداخل 
ؾ في يُذيخ مفيػـ التجاخل الجافعي إلى التحجيات التي تػاجو عسمية التشطيع الحاتي في مخحمة ما بعج اتخاذ القخار، وتحجيجاً أثشاء الانيسا

اط الحالي. وىحا يعشي أف جػدة نذاط معيغ؛ حيث تشذأ ندعات دافعية مداحسة مرجرىا الأنذصة التي تع استبعادىا مؤقتاً لرالح الشذ
ارات التجخبة الأكاديسية ومدتػى الأداء لا يتػقفاف فقط عمى السيدات التحفيدية لمسيسة الخاىشة، بل يتأثخاف شخدياً بالخرائز الجاذبة لمخي

 (.Fries  &Dietz, 2007, p. 7البجيمة الستاحة في ذات الػقت )
( التي تريب السشطػمة الدمػكية والسعخفية Destabilization"ارتباؾ الاستقخار" )ويسكغ وصف التجاخل الجافعي بأنو حالة مغ 

 Friesوالػججانية لمستعمع؛ إذ تؤدي الخغبة في مسارسة أنذصة بجيمة إلى تآكل قػة التخكيد وإضعاؼ التحفيد السػجو نحػ الشذاط الأساسي )
 &Dietz, 2007بػصفو انعكاساً لتجني الجافعية الشاجع عغ تدامغ السياـ التعميسية مع  (. وتتسحػر الجراسة الحالية حػؿ ىحا السفيػـ

( أف مجخد إدراؾ Fries, Dietz & ,Schmid, 2008( و)Fries  &Dietz, 2007خيارات تخفييية مغخية. وقج أكجت أبحاث كل مغ )
 ,Friesتي والحج مغ مدتػى الالتداـ بالسيسة )الفخد لػجػد بجيل مستع بجانب الػاجب الجراسي كفيل بإحجاث خمل في آليات الزبط الحا

Dietz & ,Schmid, 2008, p. 233.) 
مغ فخضية مفادىا أف حزػر البجائل التخفييية )سػاء كاف حزػراً مادياً ممسػساً أو ذىشياً ونفدياً( يؤدي  ويشصمق مفيػـ التجاخل الجافعي

ي، بالزخورة إلى استشداؼ الجافعية والتخكيد السػجو للأداء الأكاديسي. وقج جخى تأصيل ىحا السفيػـ في أدبيات عمع الشفذ السعخفي والتخبػ 
(؛ حيث أوضحا أف الػعي بػجػد خيار تخفييي )كذبكات التػاصل الاجتساعي مثلًا( يػلج Fries  &Dietz, 2007ولاسيسا في أعساؿ )

-Fries  &Dietz, 2007, pp. 8صخاعاً دافعياً يشتيي بانخفاض الحساس لإتساـ الستصمبات الجراسية مقابل الانجحاب لمشذاط البجيل )
12.) 

-Self(، فإف ىحا التجاخل يمقي بطلاؿ سمبية عمى عسميات "الزبط الحاتي" )Fries, Dietz & ,Schmid, 2008وشبقاً لسا أورده )
regulation مسا يجعل الصالب في حالة مسانعة نفدية وصعػبة في الاستسخار بتخكيد عاؿٍ؛ خاصة عشجما تتاح لو فخص ترفح الذبكة ،)

 (.Fries, Dietz & ,Schmid, 2008, p. 233العشكبػتية أو استخجاـ اليػاتف الحكية أثشاء أداء الفخوض السشدلية )
وتأسيداً عمى ما تقجـ، يُعج التجاخل الجافعي ضاىخة سيكػتخبػية تبخز حيشسا يتقاشع السدار الجراسي لمصالب مع محفدات تخفييية أو 

رات إدارة الحات. وقج مذتتات لا صمة ليا بالجانب الأكاديسي، مسا يفزي إلى انكساش الحافد العمسي، وتخاجع حجة الانتباه، وضعف ميا
( قبل أف تذيج الأبحاث اللاحقة تػسعاً في دراسة أبعاده. فػجػد مغخيات مثل Fries  &Dietz, 2006وضع المبشات الأولى ليحا السفيػـ )

اللازـ لإنجاز التمفاز أو الخفاؽ أو السشرات الخقسية في محيط الستعمع أثشاء السحاكخة، يعسل كقػة جحب معاكدة تقمل مغ الدخع الجافعي 
 (. Fries  &Dietz, 2007, pp. 8-12العسل، وىحا التآكل في القػة الجافعة ىػ الجػىخ الحكيقي لطاىخة "التجاخل الجافعي" )

 أشكال وتجميات التداخل الدافعي:
 يتخذ التداخل الدافعي عدة أنماط تؤثر بذكل مباشر عمى استمرارية الأداء الأكاديمي، وىي:
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ويتسثل في الػجػد العيشي والسمسػس لسرجر التذتيت في بيئة الستعمع )مثل وضع الياتف الحكي في مكاف  )الجددي(: التداخل المادي .1
 السحاكخة(.

ويحجث حيشسا يدتغخؽ الصالب ذىشيًا في التفكيخ بالسذتت أو استحزار صػر تخيمية لاستخجامو في وقت  التداخل المعرفي )النفدي(: .2
 لاحق.

( أثشاء Fear of Missing Outويختبط بسذاعخ الزيق أو القمق مغ فػات "فخصة تخفييية" مستعة ) الانفعالي(:التداخل الهجداني ) .3
 الالتداـ بالشذاط الجراسي.

وتتطافخ ىحه الأنساط لتؤدي في نياية السصاؼ إلى انحدار القػة الجافعية، وبخوز سمػكيات سمبية مثل الذخود الحىشي، والإرجاء 
 (.Hofer  &Fries, 2005ػيف(، أو الاكتفاء بالسعالجة الدصحية لمسعمػمات دوف الػصػؿ لعسق السعخفة )الأكاديسي )التد

 المتغيرات المؤثرة في حدة التداخل الدافعي:
 (، ثمة عهامل جهىرية تحدد درجة تأثر الطالب بالتداخل، ومن أبرزىا:Fries et al., 2008وفقًا لما أورده )

 :تختبط احتسالية التجاخل شخديًا مع مقجار الستعة أو الإثارة التي يَعِجُ بيا الشذاط التخفييي الستاح. جاذبية النذاط البديل 
 :عشجما يفتقخ الصالب لمذعػر بأىسية أو حيػية السادة الأكاديسية، تدداد لجيو القابمية لمتخمي عشيا لرالح  الكيمة الذاتية لمميمة الدراسية

 البجائل.
 يتسيد الأفخاد الحيغ يستمكػف ميارات ضبط ذاتي مختفعة بقجرة أكبخ عمى تحييج السذتتات ومسارسة "تأجيل الإشباع  تي:كفاءة التنظيم الذا

 الفػري".
 :يسيل الصلاب الحيغ يستمكػف أىجافًا مدتقبمية واضحة إلى الحرانة ضج التجاخلات السؤقتة  الدافعية المهجية نحه الغايات البعيدة
(Fries et al., 2008, pp. 251-254.) 

 النظريات المفدرة لمتداخل الدافعي:
 ثمة أطر نظرية متعددة تتقاطع في تفدير كيفية تأثير ىذا التداخل عمى البناء الكيمي والدافعي لمفرد، ومنيا:

 (:Self-Perception Theory. نظرية الإدراك الذاتي )1
السحػرية في عمع الشفذ الاجتساعي، حيث تفتخض أف الأفخاد يفتقخوف أحيانًا ( مغ السشطػرات Bem, 1967, 1972تعج نطخية "بيع" )

. لمػصػؿ السباشخ لسذاعخىع أو اتجاىاتيع الجفيشة؛ لحا فيع يعسجوف إلى استشتاجيا عبخ مخاقبة سمػكياتيع الطاىخة والدياقات السحيصة بيا
حرة" لتذكيل اتجاىات مدتقبمية؛ فالصالب الحي يجج نفدو مشيسكًا في حل ومغ ىحا السشصمق، لا يعج الدمػؾ مجخد "ثسخة" لمجافع، بل ىػ "ب

 ,Bem, 1967السدائل العمسية لفتخات شػيمة يدتشتج مغ "سمػكو السذاىج" أنو يستمظ شغفًا بيحا السجاؿ، حتى وإف لع يجرؾ ذلظ مدبقًا )
1972.) 

؛ حيث يعير الصالب حالة مغ التشازع بيغ التداـ أكاديسي وجحب وتبخز أىسية ىحا السشطػر عشج إسقاشو عمى ضاىخة التجاخل الجافعي
(. وىشا تمعب نطخية الإدراؾ الحاتي دورًا تفديخيًا؛ فالستعمع يبشي صػرتو الحاتية بشاءً عمى خياره في لحطة Hofer et al., 2007تخفييي )

غيخ مشزبط" أو أف "التعمع ليذ مغ أولػياتو"، مسا يقػض دافعيتو الرخاع تمظ؛ فإذا ما تكخر انجحابو لمسمييات، استشتج مغ مخاقبة ذاتو أنو "
اللاحقة. وعمى العكذ، فإف صسػده أماـ السذتتات يسشحو رسالة ذاتية بأنو "مثابخ"، مسا يعدز مغ مفيػمو عغ ذاتو الأكاديسية ويديج مغ 

 مشاعتو ضج التجاخلات السدتقبمية.
غة بشاءً عمى ذلظ، تقجـ نطخية الإدراؾ الحاتي إشارًا تفديخيًا لكيفية بشاء الاتجاىات نحػ السثابخة أو الاستدلاـ، مسا يجعميا أداة بال

 الأىسية في فيع وتعجيل الدمػكيات السختبصة بالتجاخل الجافعي في السيجاف التخبػي.
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 :(Self-Regulation Theory. نظرية التنظيم الذاتي )2
تُرشف نطخية التشطيع الحاتي كػاحجة مغ الأشخ السخجعية الكبخى في عمع الشفذ التخبػي، حيث تخكد في جػىخىا عمى كفاءة الفخد في 

خ مخاقبة مداراتو الدمػكية، وكبح جساح ندواتو العارضة، وحذج شاقاتو نحػ بمػغ غاياتو السخحمية والاستخاتيجية. ويحىب كل مغ كارفخ وشاي
(Carver  &Scheier, 1982, 1998 إلى أف التشطيع الحاتي يدتشج إلى مشطػمة مغ العسميات الحيػية، تبجأ ببمػرة الأىجاؼ، تمييا )

حه الخقابة الحاتية عمى الأداء، ثع التقػيع السدتسخ لسجى التقجـ، وصػلًا إلى اجتخاح استخاتيجيات تكيفية لسػاجية التحجيات. ومغ خلاؿ ى
 يع الستعمع التػفيق بيغ الشدعات الجافعية السترارعة والالتداـ بالأنساط الدمػكية التي تخجـ تصمعاتو.الجيشاميكيات، يدتص

ويترل ىحا الصػر الشطخي اترالًا وثيقاً بطاىخة التجاخل الجافعي؛ إذ إف مجابية التشازع بيغ الخغبات )كالسفاضمة بيغ الاستسخار في 
التخفييية( تدتػجب حيازة ميارات تشطيسية رفيعة. فالستعمع الحي يستمظ أدوات فاعمة لإدارة الػقت، التحريل الجراسي أو الانرخاؼ للأنذصة 

وضبط الاستجابات الانفعالية، واستحزار الأىجاؼ بعيجة السجى، يكػف أكثخ حرانة ومقاومة لمسغخيات، مسا يقمز مغ حجة التجاخل 
حاتي إلى تعسيق ىػة الرخاع بيغ الجوافع، مسا قج يفزي بالستعمع إلى الانقصاع عغ الجافعي. وفي السقابل، يؤدي قرػر آليات التشطيع ال

 السيسة أو الػقػع في فخ التدػيف السدمغ.
، حيث يتيح لمفخد رصج ( في تحجيع التجاخل الجافعيSelf-awarenessكسا تذجد الشطخية عمى الجور السحػري لػ "الػعي بالحات" )

عالي" السػاقف التي تثيخ لجيو نداعاً دافعياً مبكخاً، مسا يديل عميو تفعيل استخاتيجيات وقائية. فزلًا عغ ذلظ، تبخز أىسية "التشطيع الانف
(Emotional regulationفي تسكيغ الصالب مغ احتػاء مذاعخ الدأـ أو الإحباط، والتي تُعج السحفد الأكبخ للانجح ) اب نحػ السدارات

لتػازف البجيمة. وبشاءً عمى ما تقجـ، يسثل التشطيع الحاتي الرساـ الأمشي الحي يحج مغ التجاعيات الدمبية لمتجاخل الجافعي، ويخمق حالة مغ ا
 بيغ متصمبات التعمع والاحتياجات الحياتية الأخخى، بسا يشعكذ إيجاباً عمى ديسػمة السثابخة والتسيد الجراسي.

 (:Motivational Conflict Theoryرية النزاع الدافعي ). نظ3
تختكد الفخضية الجػىخية ليحه الشطخية عمى أف الستعمسيغ يصاردوف أىجافاً متعجدة في آف واحج، مسا يجعميع عخضة بذكل دائع لطاىخة 

ػقت والجيج لتحكيقيا. ونطخاً لمسحجودية التجاخل الجافعي. وبرخؼ الشطخ عغ شبيعة تمظ الأىجاؼ، فإف الفخد ممدـ باستثسار قجر مغ ال
خى؛ الفصخية لمسػارد البذخية )الػقت والجيج الحىشي(، فإف الدعي وراء ىجؼ محجد يدتشدؼ بالزخورة السػارد الستاحة للأىجاؼ التشافدية الأخ

الجافعي عشجما يجج الصالب نفدو مزصخاً أي أف اليجؼ السختار يدحب "الصاقة الشفدية" بعيجاً عغ الغايات السػازية. ويشبثق ىحا التجاخل 
 Hofer, 2007; Hofer etلمسفاضمة بيغ خياريغ محببيغ، أو حيشسا تمػح فخصة تخفييية مغخية أثشاء انخخاشو الفعمي في ميسة دراسية )

al., 2007, 2009.) 
سية، بل تتأثخ بسجسل الاىتسامات والاحتياجات وتأسيداً عمى ىحا السشطػر، فإف عسميات التشطيع الحاتي لا تخىغ فقط بالجافعية الأكادي

الإندانية؛ فعمى سبيل السثاؿ، أثشاء تأدية واجب مشدلي، قج يعسل الػعي بػجػد محادثات رقسية أو مقاشع مخئية جحابة كسرجر تجاخل مع 
&  Hofer et al., 2007; Friesالة" )السيسة الخاىشة. ولحلظ، غالباً ما يُػصف التجاخل الجافعي بأنو "إخفاؽ في الإدارة الحاتية الفع

Dietz, 2007.) 
( مقاربة مغايخة لفيع الدمػؾ التعمسي، مفتخضاً ضخورة عجـ دراسة نذاط التعمع بسعدؿ Grund et al., 2015وفي سياؽ مترل، قجـ )

غ، ثسة حياة مػازية لمجراسة تستمظ عغ السحيط الحياتي، بل يجب قخاءتو ضسغ سياؽ السقاصج الستعجدة لمصالب. فبالشدبة لجسيػر الستعمسي
ذات الأىسية والقػة الجافعية، وتدعى لتحقيق غايات غيخ أكاديسية قج تديح الأىجاؼ الجراسية أو تتقاشع معيا بذكل يؤدي إلى إضعاؼ 

 التخكيد وتذتت الجيج. 
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 (Previous Studiesثالثاً: الدراسات الدابقة )
لعجد مغ الجراسات العمسية التي قاربت متغيخات البحث الحالي، مرشفةً حدب سياقيا  سيتشاوؿ الباحث في ىحا القدع عخضاً 

 السػضػعي:
 الذمهلي(: –. الدراسات المتعمقة بأسمهب التعمم )التتابعي 1
 (:2121دراسة صبري وجهدة ) -أ

أو متحخكاً( وأسمػب التعمع السفزل لجى استيجفت ىحه الجراسة استقراء أثخ التفاعل بيغ أنساط عخض الإنفػجخافيظ )سػاء كاف ثابتاً 
(. شُبقت الجراسة PHPالصلاب )شسػلي مقابل تتابعي( ضسغ بيئة تعمع تكيفية، ومجى انعكاس ذلظ عمى اكتداب ميارات البخمجة بمغة )

ات تجخيبية وفقاً ( شالباً مغ السخحمة الثانػية بسحافطة القميػبية، جخى تػزيعيع عمى أربع مجسػع20عمى عيشة قرجية مؤلفة مغ )
 لتفزيلاتيع التعمسية ونسط العخض البرخي.

أضيخت الشتائج عجـ وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في مدتػيات التحريل السعخفي أو الأداء السياري تُعدى لستغيخ نسط الإنفػجخافيظ 
تعمع التكيفية" التي نجحت في تمبية الاحتياجات الفخدية لكل أو أسمػب التعمع أو التفاعل بيشيسا. وعدا الباحثاف ىحه الشتيجة إلى كفاءة "بيئة ال

متعمع بسا يتػافق مع نسصو الخاص، مسا أدى في الشياية إلى ردـ الفجػة في الشتائج والػصػؿ بالصلاب إلى مدتػيات متقاربة مغ الإنجاز 
 (.56-15، ص ص. 2021)صبخي وجػدة، 

 (:Duenser  &Jirasko, 2005دراسة ديندر وجيراسكه ) -ب
( وأسمػبي التعمع الذسػلي والتتابعي. شسمت Hypertextسعت ىحه الجراسة التجخيبية إلى فحز التجاخل بيغ أشكاؿ الشرػص الفائقة )

( شالباً مغ جامعة فييشا في تخررات عمع الشفذ والعمػـ التقشية والاجتساعية. اعتسجت السشيجية تقديع العيشة إلى أربع 86العيشة )
 شاءً عمى الشسط التعمسي ونػع الشز السدتخجـ )بسدار إضافي مشطع أو بجونو(.مجسػعات ب

خمرت الجراسة إلى أف الصلاب ذوي الشسط الذسػلي لع يتأثخ تحريميع بشػع السدار الشري، في حيغ حقق ذوو الشسط التتابعي نتائج 
عل بيغ شكل الشز والأسمػب التعمسي ألقى بطلالو بذكل متقجمة عشج تػفخ مدار إضافي مػجو داخل الشز. كسا كذفت الشتائج أف التفا

-Duenser  &Jirasko, 2005, pp. 79واضح عمى مدتػى "الفيع الاستيعابي" وليذ فقط عمى مجخد استخجاع السعمػمات الحقائكية )
91.) 
 . الدراسات المتعمقة بالتداخل الدافعي:2
 (:2122دراسة سميمان ) -أ

اء نسػذج سببي يفدخ العلاقة بيغ التحيدات السعخفية، والتػجيات الكيسية، والتجاخل الجافعي، والتػافق تسحػرت ىحه الجراسة حػؿ بش
 ( شالباً وشالبة مغ الفخقة الثالثة بكمية التخبية بجامعة جشػب الػادي.313الأكاديسي. أُجخيت الجراسة عمى عيشة بمغت )

لجافعي لجى الصلاب خلاؿ أوقات الفخاغ، وكحلظ تػجياتيع الكيسية، جاءت بسدتػى أشارت الشتائج الإحرائية إلى أف مدتػيات التجاخل ا
أعمى مغ الستػسط الحدابي. بيشسا استقخ مدتػى التجاخل الجافعي أثشاء فتخات الجراسة، وكحلظ مدتػى التػافق الأكاديسي، عشج الجرجة 

التجاخل الجافعي والتػجيات الكيسية تُخَد إلى التخرز الأكاديسي  الستػسصة. كسا لع تدجل الجراسة أي فخوؽ دالة إحرائياً في متغيخي 
 (. 538-485، ص ص. 2022لمصلاب )سميساف، 

 (:Flanigan, 2014دراسة فلانيجان ) -ب
 ".مجابية التداخل الدافعي الناجم عن المذتتات التقنية أثناء تنفيذ الميام الدراسية: دور تأجيل الإشباع الأكاديميبعشػاف: "

 استيجفت ىحه الجراسة استقراء شبيعة الخوابط القائسة بيغ الشدعة نحػ تأجيل الإشباع الأكاديسي وضاىخة التجاخل الجافعي، بالإضافة إلى
ط استكذاؼ التفاعل بيغ التجاخل الجافعي والسعتقجات الجافعية واستخاتيجيات التشطيع الحاتي لجى الستعمسيغ. كسا سعى الباحث لتذخيز أنسا
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ذتتات التكشػلػجية التي تعتخض الصلاب أثشاء العسل الأكاديسي السدتقل خارج القاعات الجراسية، ورصج الآليات التشطيسية الستبعة لمحج الس
 مغ أثخىا.

( شالباً وشالبة مغ السدجميغ في مقخر عمع الشفذ التخبػي )بأغمبية مغ الإناث والصمبة في الدشػات الجراسية 59شسمت عيشة البحث )
 لستقجمة(. وأسفخت السعالجات الإحرائية عغ الشتائج الآتية:ا
 .عجـ وجػد علاقة ذات دلالة إحرائية بيغ القجرة عمى تأجيل الإشباع الأكاديسي ومدتػى التجاخل الجافعي 
 ؛ حيث أضيخ الصلاب الحيغ يستمكػف إيساناً وجػد ارتباط إيجابي داؿ بيغ "الاعتقاد بالتحكع في التعمع" وانخفاض حجة التجاخل الجافعي

 بقجرتيع عمى ضبط مدارات تعمسيع مدتػيات أدنى مغ التذتت الجافعي.
 ( 86أقخّت الشدبة الأكبخ مغ السذاركيغ بالأثخ الدمبي لمسذتتات التقشية عمى جػدة إنجازىع، وترجرت اليػاتف الحكية القائسة بشدبة ،)%

 %(.51%(، ثع مشرات التػاصل الاجتساعي بشدبة )66) تمييا الحػاسيب السحسػلة بشدبة
  كذفت الجراسة عغ اعتساد الصلاب لاستخاتيجيات متشػعة لمتشطيع الحاتي، تسثمت في إبعاد الأجيدة السحسػلة عغ محيط العسل، وتفعيل

 (.Flanigan, 2014, p. 221وضع الرست، وتخريز فتخات تخفييية كسكافأة ذاتية تمي إتساـ السياـ الجراسية )
 (:Synthesisالتعقيب عمى الدراسات الدابقة )

 مغ خلاؿ استعخاض الجراسات الآنفة الحكخ، يسكغ ملاحطة الآتي:    
ركدت الجراسات عمى الخبط بيغ أساليب التعمع )الذسػلي/التتابعي( والػسائط التقشية الحجيثة، بيشسا ركدت دراسات  من حيث المهضهع: .1

 الجافعي وعلاقتو بالتشطيع الحاتي والسذتتات الخقسية.أخخى عمى التجاخل 
تبايشت العيشات بيغ شلاب السخحمة الثانػية والجامعية، مسا يعصي شسػلية في فيع ىحه الطػاىخ عبخ مخاحل نسائية  من حيث العينة: .2

 مختمفة.
اييذ(، وتحجيج الفجػة البحثية الستسثمة في نجرة يدتفيج البحث الحالي مغ ىحه الجراسات في تأصيل أدوات البحث )السق أوجو الاستفادة: .3

الكمي( وبيغ )التجاخل الجافعي( في البيئة التعميسية العخاقية، وتحجيجاً لجى فئة -الجراسات التي تخبط بذكل مباشخ بيغ )أسمػب التعمع التتابعي
 الستسيديغ. 

 
 المبحث الثالث: المنيجية والإجراءات الميدانية

ارشة الصخيق الإجخائية التي اعتسجىا الباحث في سبيل الػصػؿ إلى أىجاؼ الجراسة؛ حيث يدتعخض بالتفريل يتشاوؿ ىحا الفرل خ
شبيعة السشيج الستبع، ومجتسع البحث، وكيفية اختيار العيشة السسثمة لو، وصػلًا إلى تػصيف الأدوات البحثية والػسائل الإحرائية 

 السدتخجمة في تحميل السعصيات وتفديخىا.
 (:Research Methodologyلًا: منيج البحث )أو 

، كػنو السشيج الأكثخ كفاءة في استقراء الخوابط المنيج الهصفي الارتباطياقتزت شبيعة الأىجاؼ السخسػمة لمبحث الحالي اتباع 
وتحميميا بذكل دقيق وشامل والعلاقات بيغ الستغيخات الشفدية والتخبػية. ويختكد ىحا السشيج عمى تذخيز الطاىخة كسا ىي في الػاقع 

(؛ إذ يتيح لمباحث تقجيع وصف كسي يعبخ عغ حجع الطاىخة أو درجة ارتباشيا بغيخىا مغ الستغيخات عبخ مؤشخات 32، ص 2000)ممحع، 
 (.289، ص 2005رقسية، فزلًا عغ الػصف الكيفي الحي يحجد سساتيا وخرائريا الجػىخية )سييمة، 

 (:Research Populationثانياً: مجتمع البحث )
يُعخؼ مجتسع البحث بأنو الحيد الكمي مغ العشاصخ أو الأفخاد الحيغ يذكمػف بؤرة مذكمة الجراسة، والحيغ يدعى الباحث إلى تعسيع 

(. وقج تحجد مجتسع البحث الحالي بصمبة الرف الخامذ العمسي )بفخعيو 217، ص 2009الشتائج الختامية عمييع )عباس وآخخوف، 
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( مغ الحكػر 9,807( شالباً وشالبة، تػزعػا بػاقع )25,383(، والبالغ عجدىع الإجسالي )2025-2024ناث( لمعاـ الجراسي )الحكػر والإ
 ( يبيغ تفاصيل ىحا التػزيع.1%(، والججوؿ )61.4( مغ الإناث بشدبة بمغت )15,576%(، و)38.6بشدبة تقخيبية بمغت )

 (:Research Sampleثالثاً: عينة البحث )
بأسمػب  (Stratified Random Sampleالعينة العذهائية الطبكية )لزساف تسثيل دقيق وشامل لمسجتسع الأصمي، اعتسج الباحث 

التػزيع الستشاسب. وتيجؼ ىحه الآلية إلى استخلاص بيانات رصيشة تدسح بإجخاء التحميلات الديكػمتخية اللازمة لفقخات السقاييذ، وىي 
 (.Anastasi, 1976, p. 192دوات العمسية السػثػقة )خصػة جػىخية في بشاء الأ

( شالباً وشالبة، تع اختيارىع وفق التػزيع الصبقي لزساف التكافؤ بيغ الجشديغ، 400وقج تألفت عيشة البحث في صػرتيا الشيائية مغ )
 (.2( مغ الإناث، كسا ىػ مػضح في الججوؿ )200( مغ الحكػر و)200بػاقع )

 أفراد عينة البحث تَبَعاً لمتغير النهع )الجنس(تهزيع  (2جدول )

 النسبت المئويت العذد الفئت

 %72 422 ذكـــوز

 %72 422 إوـــبث

 %100 400 المجموع الكلي

 

الاعتساد عمى نتائجيا عمى الاداة التي يعتسج عمييا في جسع السعمػمات ,  تتػقف دقة معمػمات البحث وصلاحيتيا وأمكانية:  اداتا البحث
ولسا كاف البحث الحالي يتصمب معمػمات واسعة فاف السكياس في مثل ىحا البحث ىػ افزل اداة لبمػغ اىجافو , اذ انو مغ الريغ الذائعة 

اجل تحقيق اىجاؼ البحث الحالي , اعتسج الباحث مكياس  ( ومغ22, صفحة 1999في جسع البيانات في البحػث التخبػية )حديغ د. , 
 (Fries & Dietz, 2007)ومكياس التجاخل الجافعي ؿ  1988اسمػب التعمع التتابعي_الكمي لفمجر وسيمفخماف , 

 الكمي  -أولًا: مكياس اسمهب التعمم التتابعي 
وىػ الاكثخ  (Binary Scoring)الباحث شخيقة الترحيح الثشائي السباشخ  بجائل الإجابة وترحيح السكياس: اعتسج وصف المكياس : 

( في حالة الفقخات السػجبة، 1(  عشج ترحيح السكياس تعصى الجرجات )2شيػعا، وأفزميا في التشبؤ بالدمػؾ وبسا اف عجد البجائل )
 .خد لتكػف الجرجة الكمية عمى السكياسبعج ذلظ تجسع الجرجات بحدب استجابة كل ف ( في حالة الفقخات الدالبة0وتعصى )

 صلاحية الفقرات:
( خبيخاً  مغ أجل إبجاء 25لمتحقق مغ ذلظ استعاف الباحث بسجسػعة مغ الخبخاء الستخرريغ في مجاؿ التخبية وعمع الشفذ البالغ عجدىع )

جى ملائسة الفقخات لمسجخل الحي وضعت فيو، الكمي ممحق )( وم –آرائيع والحكع عمى مجى صلاحية فقخات مكياس اسمػب التعمع التتابعي 
، اذ تع الابقاء %( عمى الفقخة لتعج مقبػلة في السكياس100-%  92% فسا فػؽ( وقج كانت ندبة السػافقة  )80وتع اعتساد ندبة اتفاؽ)

مبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع عمى جسيع الفقخات، فزلًا عغ أف بعس الفقخات قج تع تعجيميا، كي تتلاءـ مع عيشة الجراسة الحالية مغ ش
 (1العادييغ ، كسا في الججوؿ )
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عجد السحكسيغ  ارقاـ الفقخات
 السػافقػف 

عجد السحكسيغ 
 السعارضػف 

كاي  الشدبة السئػية
 السحدػبة

كاي 
 الججولية

 القخار

 تقبل 84,3 25 100% 0 25 1,2,3,4,5,7,8,10,11
 تقيل 84,3 640,17 92% 2 23 6,9

 

 التحميل الاحرائي لمفقخات : 
 الكمي:  -القهة التمييزية لفقرات مكياس اسمهب التعمم التتابعي 

 بعد تطبيق المكياس ولغرض الابقاء عمى الفقرات المميزة اجري تحميل الفقرات باستعمال :  
 ولغخض إجخاء التحميل بيحا الأسمػب اتبع الخصػات الآتية:  -أسمهب المجمهعتين الطرفيتين : -1
 قاـ الباحث بترحيح كل استسارة وإعصاء كل فقخة درجة. -1
 .تحجيج الجرجة الكمية لكل استسارة  -2
 ( مغ أعمى درجة الى أدنى درجة.400تختيب الاستسارات الػ ) -3
%( مغ الاستسارات الحاصمة 27( استسارة، وتحجيج )108ىا )%( مغ الاستسارات الحاصمة عمى أعمى الجرجات والبالغ عجد27تحجيج ) -4

 . ( استسارة وبحلظ فخزت مجسػعتيغ بأكبخ حجع وأقرى تسايد مسكغ108عمى أدنى الجرجات عمى السكياس نفدو والبالغ عجدىا )
لعميا والجنيا عمى كل فقخة ،  وقج عجت (  لعيشتيغ مدتقمتيغ لاختبار دلالة الفخوؽ بيغ السجسػعتيغ ا t-test_ تصبيق الاختبار التائي )  5

( 216( وبجرجة حخية )0.05( عشج مدتػى دلالة  )1,96الكيسة التائية مؤشخاً لتسييد كل فقخة مغ خلاؿ مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة )
( 11فقخة مغ فقخات السكياس الػ) ( يتزسغ الفخؽ في الستػسط الحدابي والانحخاؼ السعياري لكل5وكانت جسيع الفقخات مسيدة، والججوؿ )

 لمسجسػعتيغ العميا والجنيا والكيسة التائية ليسا .
 الخرائص الدايكهمترية : اولا : الردق : وقد تم استخراجو عن طريق :

وقج تحقق الرجؽ الطاىخي مغ خلاؿ عخض السكياس الحالي عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسحكسيغ كسا تع شخحو في الردق الظاىري : 
 صلاحية الفقخات. 

 : وقد تم التأكد منو عن طريق المؤشرات الاتية : صدق البناء
، استعسل الباحث سكياس بالجرجة الكميةالعلاقة بيغ درجات كل فقخة مغ فقخات ال لحدابعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممكياس: 

( عشج مدتػى 0.098معامل ارتباط بػيشت بايديخياؿ فاتزح إف جسيع الفقخات ذات دلالة إحرائية لأنيا أكبخ مغ الكيسة الججولية البالغة )
 (.3( كسا في الججوؿ )398( وبجرجة حخية )0,05)

 لمسكياسمعاملات الارتباط بيغ الفقخة والجرجة الكمية  (3ججوؿ)
 معبملات الازتجبط ت

1 0.371 

2 0.333 

3 0.382 

4 0.352 

5 0.341 

6 0.234 

7 0.301 
)(

 0.341 

9 0.335 

10 0.362 

11 0.399 
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 factorوىػ شكل مغ اشكاؿ صجؽ البشاء يتع الػصػؿ اليػو مػغ خلاؿ التحميل العاممػي ): (Factorial Validityالردق العاممي )
analysis ) ،حيث يداعج التحميل العاممي في الحكع عمى اف الدسة التي يكيديا الاختبار ذات بعج واحج او متعجدة الابعاد )الشبياف

 ( ويتع ذلظ عغ شخيق:300، ص4004
يدتعسل التحميل العاممي التػكيجي لاختبار الفخض بػجػد صمة  :Confirmatory Factor Analysisالتحميل العاممي التهكيدي 

بيغ الستغيخات والعػامل الكامشة، ثع يختبخ الباحث نطاـ الرمة السفتخض اختبارا احرائيا، وعميو فإف التحجيج السدبق لمشسػذج  معيشة
و العاممي التػكيجي يدسح لمستغيخات بحخية التذبع عمى عػامل محجدة دوف غيخىا، ثع يتع تقػيع الشسػذج بصخيقة إحرائية لتحجيج دقة مصابقت

 .770 )ص ، 4005 فيسي،سدتخجمة )لمبيانات ال
الكمي ليتع اجخاء تحميل البيانات وفقا  -وقبل البجء بالتحميل العاممي التػكيجي قاـ الباحث بترسيع نسػذج لسكياس اسمػب التعمع التتابعي   

 ليحا الشسػذج ولمتأكج مغ ىحا فقج اتبع الباحث خصػات التحميل العاممي التػكيجي التالية:
 :Model Specificationتحديد النمهذج  -1
عاممي، فقج يكػف الشسػذج العاممي أحادي البعج، أو ثشائي  نطخي  نسػذج تصػيخ في حاسساً  دوراً  السشاسبة الشطخية والأشخ تؤدي الشطخيات   

الخسع التخصيصي لمشسػذج العاممي البعج، أو نسػذج عاممي مغ الجرجة الثانية، ومغ الزخوري دعع تحجيج الشسػذج بخسع تخصيصي لمشسػذج، ف
يداعج عمى التػضيح وتشطيع الأبعاد، إضافة إلى استخجاـ المغة والسعادلات والخمػز، مسا يعيغ عمى تخجسة الشسػذج التخصيصي إلى لغات 

خررة في وىػ مغ أشيخ الحدـ الست AMOSبخامج الإحرائية الستخررة في السعادلات البشائية ومغ ىحه البخامج بخنامج آمػس 
 (.56، ص2011الشسحجة بالسعجلات البشائية، والأكثخ استعسالا وانتذار )تيغدة، 

الكمي لسعخفة مجى  -وقج قاـ الباحث بترسيع نسػذج عاممي في ضػء الشطخية والجراسات الدابقة التي تشاولت اسمػب التعمع التتابعي 
( الشسػذج التػكيجي الحي تع بشائو لمتحقق مشو مغ خلاؿ بيانات العيشة 1الذكل ) الشسػذج ويبيغ ليحا الحاليملائسة البيانات الخاصة بالبحث 

 السػجػدة في البحث الحالي:

 
 الشسػذج الشطخي الخاضع لمجراسة (1الذكل )
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 : Goodness of Fitاختبار حدن المطابقة  -2
 عغ تفريمية معمػمات تػفخ لا الشسػذج لمبيانات، حيث مصابقة عغ إجسالية أو عامة برػرة بتدويجنا السصابقة حدغ مؤشخات تقػـ  

 مؤشخات حدغ أف مغ الخغع عمى فيو، ضعف مػاشغ تذكل قج والتي السصابقة، إلى تفتقخ التي الفخدية لمشسػذج السكػنات أو الأجداء
 عغ تدودنا ولا ككل، الشسػذج ابقةمص تفريمية، حػؿ وليدت إجسالية مؤشخات أنيا إلا ككل، لمشسػذج جيجة مصابقة عمى تجؿ قج السصابقة
ومغ السؤشخات ( 102،ص2011الفخدية لمشسػذج، التي قج تختمف حالة مصابقتيا عغ السصابقة الإجسالية لمشسػذج )تيغدة، السكػنات مصابقة

 التي استعسميا الباحث:
ويُعج مكياس ميع لتقجيخ مجى حدغ السصابقة بيغ مرفػفة التبايغ لمعيشة ومرفػفة التبايغ لمشسػذج،  :Chi squareمؤشر مربع كاي 

ويقػـ عمى الشدبة بيغ قيع مخبع كاي ودرجات الحخية،  وخلافا لسا ىػ متعارؼ، عميو في الاحراء التقميجي حػؿ الجلالة الاحرائية 
تجؿ عمى مرفػفة التبايغ لمشسػذج  -خبع كاي في سياؽ الشسحجة بالسعادلة البشائيةباستعساؿ م –لمفخوؽ، نجج أف الجلالة الاحرائية 

السفتخض تختمف عغ مرفػفة التبايغ لمعيشة، أما قيسة مخبع كاي غيخ الجالة إحرائيا ، فيي تجؿ عمى عجـ وجػد فخوؽ جػىخية بيغ 
 (.114، ص2011يتصابق مع العيشة )تيغدة،  سػذج السفتخضمرفػفة التبايغ لمشسػذج السفتخض و مرفػفة التبايغ لمعيشة، أي أف الش

(  وقج تػصل (Harrington,4009,P51( فيي مقبػلة وتجؿ عمى انيا مؤشخ جيج5إف قيسة مخبع كاي السعياري اذا كانت أقل مغ )    
 ( وىي جيجة مقارنة بالسحظ.1.315الباحث الى أف قيسة مخبع كاي السعياري كانت ) 

 

ويكيذ مقجار التبايغ الحي يدتصيع الشسػذج السفتخض تفديخه، وتتخاوح قيستو :Goodness of Fit Index (GFI)مؤشر حدن المطابقة 
وتذيخ الكيسة السختفعة القخيبة مغ الػاحج إلى تصابق أفزل لمشسػذج مع بيانات العيشة والكيسة القخيبة مغ الرفخ إلى مصابقة  (1 – 0بيغ )

، 4009عمى مصابقة الشسػذج السفتخض )عيج وآخخوف،  (0.90( التي تداوي أو تتجاوز )(GFIج الشطخي، وتعتبخ قيسة السؤشخرديئة لمشسػذ
( وىي مقبػلة مقارنة بالسحظ الحي يجؿ عمى حدغ 0.92(. وقج كانت قيسة مؤشخ حدغ السصابقة التي تػصل الييا الباحث )131ص

 السصابقة.
ويعج مغ أفزل السؤشخات القائسة عمى السقارنة، ويقػـ عمى مقارنة  : Comparative Fit Index (CFI)مؤشر المطابقة المقارن 

( وتذيخ الكيسة السختفعة بيغ ىحا السجى إلى  1 – 0السؤشخ بيغ ) مخبع كاي السفتخض بكيسة مخبع كاي لمشسػذج السدتقل، وتتخاوح قيسة ىحا
وىي قيسة أكبخ  (0.94) (CFI)(. وقج بمغت قيسة مؤشخ السصابقة السقارف 119، ص2011تصابق أفزل لمشسػذج مع بيانات العيشة)تيغدة، 
 (.0.94مغ الكيسة الجالة عمى حدغ السصابقة البالغة )

الفكخة السشصكية ليحا السؤشخ تقػـ عمى مقارنة الشسػذج السفتخض بالشسػذج الحي  :Normed Fit Index (NFI) مؤشر المطابقة المعياري 
يشصػي عمى نفذ متغيخات الشسػذج السفتخض لكغ بجوف احتػائو عمى علاقات بيغ ىحه الستغيخات، ولحلظ يدسى الشسػذج الأخيخ بشسػذج 

خض الشطخي بسخبع كاي لشسػذج العلاقات ىجفو تقجيخ التحدغ في العجـ أو ذو الستغيخات السدتقمة، إف مقارنة مخبع كاي لمشسػذج السفت
، 2011السصابقة التي أحخزىا الشسػذج الشطخي مقارنة بدػء مصابقة نسػذج العجـ لمبيانات. ويتأثخ ىحه السؤشخ بسجى تعقج الشسػذج)تيغدة، 

السجى إلى تصابق أفزل لمشسػذج مع بيانات العيشة، وقج ( وتذيخ الكيسة السختفعة بيغ ىحا 1 – 0(. وتتخاوح قيسة ىحا السؤشخ بيغ )122ص
 (.0.90( وىي قيسة اكبخ أيزا مغ الكيسة الجالة عمى حدغ السصابقة البالغة )0.91)  (NFI)مؤشخ السصابقة الصبيعي بمغت قيسة

جد السجى الحي يدتصيع يعج مغ أىع مؤشخات جػدة السصابقة وأفزميا، وىػ يح (:(RMSEAمؤشر جذر متهسط مربع الخطأ التقاربي 
الشسػذج السفتخض الحي يحتػي عمى بارامتخات مجيػلة تع تقجيخىا بكفاءة عمى تحقيق مصابقة مع مرفػفة التبايغ لمعيشة عشج تػفخىا وىػ 

 ( (Loehlin,4004,p68يكيذ التباعج عغ شخيق درجات الحخية
 – 0.05( تجؿ عمى اف الشسػذج يتصابق تساما مع البيانات، واذا كانت محرػرة بيغ ) 0.05وليحا فأف الكيع التي تقل عغ )        
فيتع رفس الشسػذج) عيج وآخخوف،  ( 0.08(  دؿ ذلظ عمى أف الشسػذج يصابق بجرجة كبيخة بيانات العيشة، أما اذا زادت قيستو عغ ) 0.08
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( وىي مؤشخ جيج عمى مصابقة الشسػذج مع 0.028( التي تػصل الييا الباحث ىي )(RMSEAكانت قيسة مؤشخ  ( وقج132، ص4009
 (:2( والذكل )4البيانات. وكسا مػضح في الججوؿ )

 قيم مؤشرات المطابقة لمنمهذج (4جدول )
 الحكم المحك قيمة المؤشر المؤشرات
  غير دالة 57.842 مربع كاي

   44 درجة الحرية
 مقبهل 5اقل من  1.315 مربع كاي المعياري 

(RMSE) 0.028  مقبهلة 1.18اقل من 
(GFI) 0.92  جيدة 1.91اكبر او يداوي 
(CFI) 1.94  جيدة 1.91اكبر او يداوي 

(NFI) 0.91  جيدة 1.91اكبر او يداوي 
 
 

 
 (2الذكل)

 الكمي -نسػذج السصابقة لسكياس اسمػب التعمع التتابعي 
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 حداب الثبات بطريقتين ىما:وقد تم 
تع حداب معامل ارتباط )بيخسػف( بيغ درجات أفخاد العيشة في التصبيقيغ إذ  : Test – Rtestطريقة الاتداق الخارجي إعادة الاختبار

 وىػ معامل ثبات جيج.  (0.71الكمي ) -بمغت قيسة معامل الثبات لسكياس اسمػب التعمع التتابعي 
 الكمي:  -المؤشرات الإحرائية لمكياس اسمهب التعمم التتابعي 

مغ خلاؿ استخخاج السؤشخات الإحرائية لجرجات استجابات عيشة البحث. تبيغ أف تػزيع درجات عيشة التحميل الإحرائي في مكياس 
 التداخل الدافعي  كاف أقخب إلى التػزيع الاعتجالي  الكمي -اسمػب التعمع التتابعي 

 حية الفقرات:صلا-د
( خبيخاً مغ أجل 25لمتحقق مغ ذلظ استعاف الباحث بسجسػعة مغ الخبخاء الستخرريغ في مجاؿ التخبية وعمع الشفذ البالغ عجدىع )

إبجاء آرائيع والحكع عمى مجى صلاحية فقخات مكياس اسمػب التعمع التجاخل الجافعي ومجى ملائسة الفقخات لمسجخل الحي وضعت فيو، وتع 
، اذ تع الابقاء عمى %( عمى الفقخة لتعج مقبػلة في السكياس100-%  89% فسا فػؽ( وقج كانت ندبة السػافقة  )80د ندبة اتفاؽ)اعتسا

ادييغ جسيع الفقخات، فزلًا عغ أف بعس الفقخات قج تع تعجيميا، كي تتلاءـ مع عيشة الجراسة الحالية مغ شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع الع
 (5الججوؿ )، كسا في 

عدد المحكمين  ارقام الفقرات
 المهافقهن 

عدد 
المحكمين 
 المعارضهن 

الندبة 
 المئهية

كاي 
 المحدهبة

كاي 
 الجدولية

 القرار

 تقبل 84,3 25 111% 1 25 ,1,2,4,5,6,7,8,9,11,11,13
 تقيل 84,3 641,17 92% 2 23 3,12,14

 

( الستجرج في إعجاد الفقخات لمسكياس، وتُعجّ مغ أكثخ الصخائق (Likertالباحث شخيقة ليكخت : اعتسجبدائل الإجابة وترحيح المكياس -د
 شيػعا في الكياس، وأفزميا في التشبؤ بالدمػؾ .

 التحميل الاحرائي لمفقرات : 
 ج.تعميمات المكياس :

إف تعميسات السكياس تُعجّ بسثابة الجليل الحي يدتخشج بو السدتجيب عشج إجابتو عمى فقخات السكياس، لحا راعت في إعجادىا أف تكػف    
بديصة وواضحة، وسيمة الفيع ومشاسبة لسدتػى السفحػصيغ التي تزسشت فيو كيفية الإجابة عغ فقخات السكياس والإجابة عمى جسيع 

 نة مغ دوف الإشارة إلى اليجؼ مغ السكياس.الفقخات بجقة واما
( شالبا وشالبة ، وقج تبيغ مغ خلاؿ 40الباحث بتصبيق مكياس التجاخل الجافعي عمى عيشة عذػائية بمغت ) قاـد.التطبيق الاستطلاعي : 

 التصبيق أف التعميسات مفيػمة، والفقخات واضحة.
( شالب وشالبة تع اختيارىع بصخيقة )عذػائية 400شبق الباحث اختبار التجاخل الجافعي برػرتو الأولية عمى ) ىـ.تحميل الفقرات احرائياً:

 شبكية( مغ الثانػيات لأغخاض تحميل الفقخات ، وقج تست ىحه الإجخاءات عمى وفق ما يأتي :            
 -أسمهب المجمهعتين الطرفيتين: -2

 سمػب اتبع الخصػات الآتية: ولغخض إجخاء التحميل بيحا الأ    
 قاـ الباحث بترحيح كل استسارة وإعصاء كل فقخة درجة. -1
 .تحجيج الجرجة الكمية لكل استسارة  -2
 ( مغ أعمى درجة الى أدنى درجة.400تختيب الاستسارات الػ ) -3
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%( مغ الاستسارات الحاصمة 27( استسارة، وتحجيج )108%( مغ الاستسارات الحاصمة عمى أعمى الجرجات والبالغ عجدىا )27تحجيج ) -4
 ( استسارة وبحلظ فخزت مجسػعتيغ بأكبخ حجع وأقرى تسايد مسكغ108عمى أدنى الجرجات عمى السكياس نفدو والبالغ عجدىا )

(Mehrens&lehmany,3984:192) 
والجنيا عمى كل فقخة ،  وقج عجت (  لعيشتيغ مدتقمتيغ لاختبار دلالة الفخوؽ بيغ السجسػعتيغ العميا  t-testتصبيق الاختبار التائي )   -5

( 216( وبجرجة حخية )0.05( عشج مدتػى دلالة  )1,96الكيسة التائية مؤشخاً لتسييد كل فقخة مغ خلاؿ مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة )
( 14مغ فقخات السكياس الػ)( يتزسغ الفخؽ في الستػسط الحدابي والانحخاؼ السعياري لكل فقخة 5وكانت جسيع الفقخات مسيدة، والججوؿ )

 (.6لمسجسػعتيغ العميا والجنيا والكيسة التائية ليسا، كسا في الججوؿ )
 يزية لفقرات مكياس التداخل الدافعييمعاملات القهة التم (6جدول) 

 الخرائص الدايكهمترية : اولا : الردق : وقد تم استخراجو عن طريق :
وقج تحقق الرجؽ الطاىخي مغ خلاؿ عخض السكياس الحالي عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسحكسيغ كسا تع شخحو في الردق الظاىري : 

 . صلاحية الفقخات
 المؤشرات الاتية : : وقد تم التأكد منو عن طريق صدق البناء

، تع استعساؿ معامل العلاقة بيغ درجات كل فقخة مغ فقخات السكياس بالجرجة الكمية لحدابعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممكياس: 
( وبجرجة 0,05( عشج مدتػى )0.098ارتباط بيخسػف فأتزح إف جسيع الفقخات ذات دلالة إحرائية لأنيا أكبخ مغ الكيسة الججولية البالغة )

 (.7( كسا في الججوؿ )398حخية )
 معاملات الارتباط بين الفقرة والدرجة الكمية لممكياس (7جدول)

 معبملات الازتجبط ت معبملات الازتجبط ت

1 0.494 8 0.569 

2 0.372 9 0.539 

3 0.423 10 0.568 

4 0.561 11 0.645 

5 0.221 12 0.307 

6 0.243 35 0.481 

7 0.613 36 0.549 

القيمت  التبئيت  المجموعت  الذنيب المجموعت العليب ث

 المحسوبت

 

 الذلالت*
 الانحراف المعيبري المتوسط المعيبريالانحراف  المتوسط الفقرة

 دالت 10.934 0.791 1.53 0.993 2.86  .1

 دالت 5.928 1.036 2.55 0.962 3.35  .2

 دالت 8.041 1.053 2.26 0.848 3.31  .3

 دالت 12.970 0.832 1.68 0.859 3.17  .4

 دالت 7.487 1.229 2.82 0.587 3.81  .5

 دالت 4.041 1.215 3.02 0.751 3.57  .6

 دالت 16.745 0.728 1.78 0.727 3.44  .7

 دالت 11.832 0.865 2.00 0.826 3.36  .8

 دالت 12.751 0.633 1.31 1.012 2.77  .9

 دالت 14.232 0.942 1.49 0.979 3.35  .10

 دالت 16.094 0.852 1.72 0.715 3.44  .11

 دالت 5.150 1.116 2.63 0.909 3.34  .12

 دالت 9.749 0.791 1.64 1.085 2.90  .13

 دالت 12.510 1.036 2.19 0.592 3.63  .14
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 وقج تع حداب الثبات بصخيقتيغ ىسا::  Reliabilityالثبات  
تع حداب معامل ارتباط )بيخسػف( بيغ درجات أفخاد العيشة في التصبيقيغ إذ     : Test – Rtestطريقة الاتداق الخارجي إعادة الاختبار

 وىػ معامل ثبات جيج.  (0.79بمغت قيسة معامل الثبات لسكياس التجاخل الجافعي)
بيحه الصخيقة تع استعساؿ معادلة )ألفا كخونباخ( وقج بمغ معامل الثبات ولأجل استخخاج الثبات لسكياس البحث الحالي  :معادلة الفا كرونباخ

 ( وىػ ثبات جيج .0.839)التجاخل الجافعيلسكياس 
 

مغ خلاؿ استخخاج السؤشخات الإحرائية لجرجات استجابات عيشة البحث. تبيغ أف تػزيع   :المؤشرات الإحرائية لمكياس التداخل الدافعي
 درجات عيشة التحميل الإحرائي في مكياس التجاخل الجافعي كاف اقخب إلى التػزيع الاعتجالي .

 ( لتحميل البياناتSPSSاستعسل الباحث يخنامج الحقيبة الاحرائية ) 
 

 تفديرىاالمبحث الرابع : عرض النتائج و 
 نتائج البحث وتفديرىا 

يتزسغ ىحا الفرل عخضاً لمشتائج التي تػصل إلييا البحث عمى وفق أىجافو ومشاقذة وتفديخ تمظ الشتائج في ضػء الإشار الشطخي    
 السعتسج في ىحا البحث، ومغ ثع الخخوج بتػصيات ومقتخحات في ضػء تمظ الشتائج وكسا يمي:

 الكمي( لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين -اسمهب التعمم )التتابعي اليدف الاول: التعرف عمى 
يتصمب في ىحا اليجؼ  التعخؼ عمى السجسػعة التي تترف اسمػب التعمع التتابعي والسجسػعة التي تترف اسمػب التعمع الكمي، فقج قاـ    

وشالبة تشازلياً، واستشادا الى السؤشخات الاحرائية السػضحة في الججوؿ )  ( شالبا400الباحث بتختيب درجات عيشة البحث البالغة عجدىا )
انحخاؼ معياري عغ الػسط ± ( ( وعمى افتخاض اف اسمػب التعمع تتػزع درجاتو بيغ الافخاد تػزيعاً شبيعياً، فقج استعسل الباحث )  7

ارية يُسكغ الباحث مغ استعساؿ مثل ىحا الاجخاء )عػدة، الحدابي لػصف تػزيع درجات العيشة، ولاف تحػيل الجرجات الى درجات معي
2003 :265                     .) 

( درجة، لحا ستكػف درجات السجسػعة التي تغمب 1.809( درجة والانحخاؼ معياري )6.66ولسا كاف الػسط الحدابي لعيشة البحث )   
( درجة فسا فػؽ ناتجة مغ جسع الػسط الحدابي وانحخاؼ معياري واحج، ودرجات السجسػعة التي يغمب 8عمييا اسمػب التعمع التتابعي )

الفئة الػسصى )التتابعي /  ( درجة فسا دوف ناتجة مغ شخح انحخاؼ معياري واحج مغ الػسط الحدابي، اما5عمييا اسمػب التعمع الكمي)
( 8( درجة و الججوؿ ) 6 - 7( وانحخاؼ معياري واحج عغ الػسط الحدابي وعميو ستكػف درجاتيا ما بيغ )-الكمي( فتقع بيغ )+( و )

 يػضح ذلظ                                                   
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 لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديينالكمي(  -اسمهب التعمم )التتابعي فئات  (  8ججوؿ )  

 المتغير
حجم 

 العينت

الوسط 

 الحسببي

الانحراف 

 المعيبري

التتببعي 

 )الوسط+الانحراف(

 مختلط

 -التتببعي

 انحراف(±)الوسطالكلي

 الكلي

 انحراف(-)الوسط

 التقريب الذرجت الذرجت مب بين التقريب الذرجت

اسلوة التعلم 

 الكلي –التتبثعي 
600 6.66 1.809 :.688 

فمب  :

 فوق
9 – 8 4.851 

فمب  7

 دون
 
 
 

 نػع السجرسة

 اسمػب التعمع

 السجسػع
 الكمي السختمط التتابعي

 % العجد % العجد % العجد
 200 25 50 46.5 93 28.5 57 متسيديغ
 200 25.5 51 39.5 79 35 70 عادييغ
 400 50.5 101 86 172 63.5 127 السجسػع

 

 ( يػضح ذلظ    9وفي ضػء ذلظ تبيغ اف اعجاد كل مجسػعة وندبتيا السئػية السختمفة واوساشيا الحدابية وانحخافاتيا متبايشة والججوؿ )    
 الكمي –الأوساط الحدابية وانحرافاتيا لكل فئة من فئات اسمهب التعمم التتابعي  (9جدول )

 الانحراف المعياري  المتهسط الحدابي الندبة المئهية التكرار الاسمهب المعرفي
 0.846 8.67 31.75 127 التتابعي
 0.499 6.55 43.00 172 الكمي

 1.040 4.33 25.25 101 الكمي –التتابعي 
 1.809 6.66 100 % 400 السجسػع
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 لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين: التعرف عمى التداخل الدافعي –اليدف الثاني
يتصمب ىحا اليجؼ التعخؼ عمى السجسػعة التي تترف بالتجاخل الجافعي فقج قاـ الباحث بتختيب درجات عيشة البحث البالغ     

في حيغ بمغ الستػسط ( درجة، 5.803( درجة وبانحخاؼ معياري قجره )37.19( شالبا وشالبة عمى ىحا السكياس، قج بمغ )400عجدىع)
( وبسقارنة الستػسط الحدابي مع الستػسط الفخضي باستعساؿ الاختبار التائي لعيشة واحجة كانت الكيسة التائية 35الفخضي)

( وبجرجة حخية ) 0.05( بسدتػى دلالة)1.96( ضيخ أف ىشاؾ فخقاً دالًا عشج مقارنتيا بالكيسة التائية الججولية البالغة )7.539السحدػبة)
399 ،) 

 (11الجدول )
 

 ت

 
 الفئبت

 التكساز والىست

 الىسجة الكلي الىسجة الاوبث الىسجة الركوز

3 5.;:7- 3;.9:: 4 %1 0 %0 4 %1 

4 25.592 - 19.789 2 %0 2 %1 4 %1 

5 -25.59353.5;8 4: %14 34 %17 86 %16 

6 37.20-31.397 8; %35 70 %35 35; %35 

7 59.43 - 65.235 78 %28 60 %30 338 %28 

8 65.236 - 6:.:39 57 %18 25 34% 83 %15 

9 6:.:3: - 76.843 6 %2 9 %5 37 %4 
)(

 76.844 - 82.647 3 %1 0 %0 3 %0 

 100% 622 100% 422 100% 200 المجموع
 

 لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين. الكمي( والتداخل الدافعي –اليدف الثالث: العلاقة بين اسمهب التعمم )التتابعي 
 اولا: اسمهب التعمم )التتابعي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين

الجافعي ولمتحقق مغ ىحا اليجؼ تع استعساؿ معامل ارتباط بيخسػف لمكذف عغ العلاقة الارتباشية بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل  
( -0.041لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ، وقج تبيغ اف قيسة معامل الارتباط اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل الجافعي ىي )

(  1.98( وىي غيخ دالة إحرائيًا عشج مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة )-0.459وبعج حداب الكيسة التائية لسعامل الارتباط بمغت )
 ( يبيغ ذلظ.     11والججوؿ )
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 (11جدول )
 اسمهب التعمم التتابعي والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين معاملات الارتباط بين

 ت
 اسمػب التعمع التتابعي

 العجد 
قيسة 
معامل 
 الارتباط

الكيسة التائية لسعامل 
 الارتباط

 مدتػى الجلالة

 الججولية السحدػبة
 غيخ دالة 1.98 0.459- -0.041 127 التجاخل الجافعي 

 

 : اسمهب التعمم)الكمي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديينثانيا
ولمتحقق مغ ىحا اليجؼ تع استعساؿ معامل ارتباط بيخسػف لمكذف عغ العلاقة الارتباشية بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي  

( 0.270لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ، وقج تبيغ اف قيسة معامل الارتباط اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي ىي )
(  والججوؿ 1.98( وىي دالة إحرائيًا عشج مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة )2.790الكيسة التائية لسعامل الارتباط بمغت ) وبعج حداب

 ( يبيغ ذلظ12)
 (12جدول )

 اسمهب التعمم الكمي والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين معاملات الارتباط  بين

 ت
 التعمع الكمياسمػب 

 العجد 
قيسة 
معامل 
 الارتباط

الكيسة التائية لسعامل 
 الارتباط

 مدتػى الجلالة

 الججولية السحدػبة
 دالة 1.98 2.790 0.270 101 التجاخل الجافعي 1

 

لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين  الكمي(  والتداخل الدافعي –اليدف الرابع: الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)التتابعي 
 وفقا لمنهع والمدرسة.

اولا: الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)التتابعي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لمنهع 
 والمدرسة:

 اناث (: –أ: النهع )ذكهر 
ة بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ وفقا لمشػع لسعخفة دلالة الفخؽ في العلاق   

إناث(، تع استخخاج معامل الارتباط بيغ استجابات عيشة البحث، ثع استعساؿ الاختبار الدائي إذ بمغت قيسة معامل الارتباط بيغ  -)ذكػر
(, وقج بمغت الكيسة الدائية السحدػبة 0.142-(, في حيغ بمغت للإناث )0.025ل الجافعي لمحكػر )اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخ

(, مسا يذيخ الى أنو لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيغ الحكػر 1.98(, وىي أصغخ مغ الكيسة الدائية الججولية البالغة )0.915)
 ( يػضح ذلظ .  13لتجاخل الجافعي،  والججوؿ )والإناث في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( وا

 الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)التتابعي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لمنهع (13جدول)

 العدد الىوع المتغيس
قيمة معبمل 

 الأزتجبط

قيمة فشس 

 المعيبزية

 مستوىالدلالة عىد  القيمة الزائية

 الجدولية المحسوثة (2.27)

 التداخل الدافعي
 2.247 2.247 94 الركوز

 غيس دالة 1.98 37;.2
 -2.365 -2.364 77 الأوبث
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 العاديين(: -المدرسة )المتميزينب: 
لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ وفقا  لسعخفة دلالة الفخؽ في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل الجافعي

العادييغ(، تع استخخاج معامل الارتباط بيغ استجابات عيشة البحث، ثع استعساؿ الاختبار الدائي إذ بمغت قيسة  -لمتخرز )الستسيديغ
(, وقج بمغت الكيسة 0.069-بمغت العادييغ ) (, في حيغ0.017معامل الارتباط بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل الجافعي لمستسيديغ )

( مسا يذيخ الى أنو لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية 1.98( وىي أصغخ مغ الكيسة الدائية الججولية البالغة )0.471الدائية السحدػبة )
 ( يػضح ذلظ . 14)بيغ الستسيديغ و العادييغ في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)التتابعي( والتجاخل الجافعي ،  والججوؿ 

 (14جدول)
 الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)التتابعي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لممدرسة

 العدد المدزسة المتغيس
قيمة معبمل 

 الأزتجبط

قيمة فشس 

 المعيبزية

 القيمة الزائية

 
الدلالة عىد 

 مستوى

 الجدولية المحسوثة (2.27)

 التداخل الدافعي
 2.239 0.017 79 المتميزيه

 غيس دالة 1.98 2.693
 -;2.28 -;2.28 92 العبدييه

 

 درسة:ثانيا: الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)الكمي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لمنهع والم
 اناث (: –)ذكهر أ: النهع 

ع لسعخفة دلالة الفخؽ في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ وفقا لمشػ      
مل الارتباط بيغ إناث(، تع استخخاج معامل الارتباط بيغ استجابات عيشة البحث، ثع استعساؿ الاختبار الدائي إذ بمغت قيسة معا -)ذكػر

(, 0.811(, وقج بمغت الكيسة الدائية السحدػبة )0.207(, في حيغ بمغت للإناث )0.361اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي لمحكػر )
ث في (, مسا يذيخ الى أنو لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيغ الحكػر والإنا1.98وىي أصغخ مغ الكيسة الدائية الججولية البالغة )

 ( يػضح ذلظ .  15العلاقة بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي،  والججوؿ )
 (15جدول)

 الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)الكمي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لمنهع

 العدد الىوع المتغيس
قيمة معبمل 

 الأزتجبط

قيمة فشس 

 المعيبزية

 القيمة الزائية

 
 الدلالة عىد مستوى

(2.27) 
 الجدولية المحسوثة

 التداخل الدافعي
 :2.59 0.361 66 الركوز

 غيس دالة 1.98 33:.2
 2.432 2.429 79 الأوبث

 العاديين(: -المدرسة )المتميزينب: 
لسعخفة دلالة الفخؽ في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافع وا لجى شمبة ثانػيات الستسيديغ واقخانيع العادييغ وفقا 

العادييغ(، تع استخخاج معامل الارتباط بيغ استجابات عيشة البحث، ثع استعساؿ الاختبار الدائي إذ بمغت قيسة  -لمتخرز )الستسيديغ
(, وقج بمغت الكيسة 0.188(, في حيغ بمغت العادييغ )0.314اط بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي الستسيديغ )معامل الارتب

( مسا يذيخ الى أنو لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية 1.98( وىي أصغخ مغ الكيسة الدائية الججولية البالغة )0.656الدائية السحدػبة )
 ( يػضح ذلظ . 16غ في العلاقة بيغ اسمػب التعمع)الكمي( والتجاخل الجافعي، والججوؿ )بيغ الستسيديغ و العاديي
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 الفرق في العلاقة بين اسمهب التعمم)الكمي( والتداخل الدافعي لدى طمبة ثانهيات المتميزين واقرانيم العاديين وفقا لممدرسة (16جدول)

 العدد المدزسة المتغيس
قيمة معبمل 

 الأزتجبط

فشس قيمة 

 المعيبزية

 القيمة الزائية

 
الدلالة عىد 

 مستوى

 الجدولية المحسوثة (2.27)

 التداخل الدافعي
 2.547 2.536 72 المتميزيه

 غيس دالة 1.98 2.878
 ;2.3 ::2.3 73 العبدييه

 التهصيات :
 :بالتشػيع فييا لعخض السحتػى التعميسي ليذسل "التتابعي" و"الكمي" وضساف وصػؿ السعمػمة لجسيع الصمبة.  تطهير المناىج 
 :دورة تجريبية ديشاميكية لمسعمسيغ لتعخيفيع بأساليب التعمع وكيفية التعامل مع "التجاخل الجافعي" داخل الرفػؼ الجراسية. ىيئة تدريدية 
 ،لتخبػي في مداعجة الصلاب عمى إدارة وقتيع وتقميل عجد السذتات .تفعيل دور السخشج ا بما في ذلك 
 :تعديد التعاوف مع الأىل لجعع الاستقلالية لمصالب ومسارسة الدمصة لسشع السغخيات التخفييية أثشاء وقت الجراسة. تهعية أولياء الأمهر 

 ثالثاً: مقترحات )دراسات مدتقبمية(
 يب لمبحث الحالي:يبحث الباحثػف في السدتقبل القخ      

 .)إجخاء دراسة مساثمة لمسعاييخ بيغ الجراسة والتحريل الأكاديسي في السػاد الستخررة )مثل الخياضيات أو المياقة 
 .ثلاثة خصػات إرشادية قائسة عمى "التشطيع الحاتي" لتقميل مدتػى التجاخل لجى شمبة السخحمة الثانػية 
  بيغ شمبة الجراسات الإندانية والصمبة في الجراسات العمسية.إجخاء دراسة مقارنة حػؿ التجاخل الجافع 
 ."دراسة التجاخل الجافعي ومتغيخات نفدية أخخى مثل "القمق الأكاديسي" أو "الاختراصي الحاتي 

 
 المراجع:

الأردنية في العمػـ التخبػية، (. الجافع وراء التجاخل والتجاخل لجى شمبة الجامعة وعلاقتيع بالذخكة التجارية. السجمة 2012أبػ غدالة، ـ. )
8(4 ،)341–356 

دار وائل  .LISREL وليدرؿ SPSS (. التحميل العاممي الاستكذافي والتػكيجي: مفاليسو ومشيجيتو باستخجاـ حدمة2011تيغدة، ـ. ب. )
 .لمشذخ والتػزيع

 الجازري. )د.ت.(. الجوافع البذخية والرخاع الشفدي
(. التفاعل بيغ مؤثخات عخض الإنفػجخافيظ )الثابت/الستحخؾ( وأسمػب التعمع 2021صبخي، ـ. إ.، أبػ الفتػح، ح. أ.، وعػدة، إ. ع. )

)الذسػلي/التتابعي( في بيئة التعمع التكيفي وأثخه عمى تشسية ميارات التعمع لجى شلاب السخحمة الثانػية. مجمة البحػث في السشاىج 
 .56–15(، 4)7تكشػلػجيا التعميع، وشخؽ التجريذ و 

 .(. التقػيع والكياس. دار الحكسة لمصباعة والشذخ1990عبج الله، ـ. )
 .(.الشسحجة بالسعادلات البشائية. مكتبة الأنجمػ السرخية2005فيسي، إ. )

 .ديخة لمشذخ والتػزيع(.الكياس والتقػيع في التخبية وعمع الشفذ: الأسذ الشطخية والتصبيكية. دار الس2006ممحع، س. ـ. )
 .(.أساسيات الكياس في العمػـ الدمػكية. دار الذخوؽ لمشذخ والتػزيع2004الشبياف، ـ. )
 .).الكياس والتقػيع في العمػـ التخبػية والشفدية. دار صفاء لمشذخ والتػزيع2014الشعيسي، ـ. )
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