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الجامعة المدتنررية ، كمية التربية  
 الممخص

خحمة الثانؾية مؽ مذاكل عجيجة تتعمق بتعمؼ المغة الانكميدية ويشدحب عجد مؽ طلاب السخحمة الثانؾية مؽ مجارس يعاني طمبة الس    
الستسيديؽ لرعؾبة الجراسة بالمغة الانكميدية لحا ىجفت الجراسة التعخف عمى قمق الكتابة لجى طلاب السخحمة الثانؾية، والفخق في قمق 

ميجية وطلاب مجارس الستسيديؽ. ولتحقيق أىجاف الجراسة تؼ استخجام السشيج الؾصفي السقارن، وتؼ تبشي الكتابة بيؽ طلاب السجارس التق
( بعج تكيفو لسخحمة الثانؾية واستخخاج الرجق والثبات، وتؼ أختيار عيشة عذؾائية طبكية مؽ مجارس الثانؾية 2017مكياس )الفخطؾسي، 

بة. وتؾصمت نتائج الجراسة الى أن طمبة السخحمة الثانؾية يعانؾن مؽ قمق الكتابة وأن ( طالب وطال200لسجيخيات تخبية بغجاد بمغت )
 ىشاك فخق في قمق الكتابة لرالح مجارس الستسيديؽ. وقج أوصت الجراسة بعجد مؽ التؾصيات والسقتخحات.

 : قمق الكتابة، طلاب الثانؾية، طلاب مجارس الستسيديؽ، دراسة مقارنة.الكممات المفتاحية
 

 

Writing anxiety among high school students (a comparative study between 

students in distinguished schools and traditional schools) 
 

Prof. Dr. Najlaa N. Wadaa 

Abstract 
     Secondary school students suffer from many problems related to learning the English language, and 

a number of high school students withdraw from distinguished schools due to the difficulty of 

studying in the English language. Therefore, the study aimed to identify writing anxiety among 

secondary school students, and the difference in writing anxiety between students in traditional 

schools and students in distinguished schools. To achieve the objectives of the study, the comparative 

descriptive approach was used, and the scale (Al-Fartusi, 2017) was adopted after adapting it to the 

secondary stage and extracting validity and reliability. A stratified random sample was selected from 

the secondary schools of the Baghdad education directorates, amounting to (200) male and female 

students. The results of the study concluded that secondary school students suffer from writing anxiety 

and that there is a difference in writing anxiety in favor of distinguished schools. The study 

recommended a number of recommendations and proposals. 

Keywords: writing anxiety, high school students, exceptional school students, comparative study. 

 

  دراسةمذكمة ال
 الأم المغةوصعؾبة مؽ الكتابة ب أكثخ تعقيجا   الكتابة بالمغة الانكميديةإتقانيا، و في وصعؾبة  ا  الكتابة مؽ أكثخ السيارات تعقيج جتع  

.(Bailey, 2003) ي المغة الأم أو فالكتابة بالظلاب في الدياق الأكاديسي، سؾاء  عجد مؽلقج تكؾن صعبة سثل الكتابة مؾاجية وت
والتعبيخ عؽ السعمؾمات العمسية الجقيقة بمغة واضحة ومفيؾمة  سياقات المغة الإنجميدية كمغة ثانية/المغة الإنجميدية كمغة أجشبية.

 لمقارىء.
ىؾ شعؾر خرؾصا طلاب مجارس الستسيديؽ و  مؽ المغة الأجشبيةويعاني العجيج مؽ الظلاب في السجارس الثانؾية مؽ قمق الكتابة   

يختبط بذكل خاص بالسيارات المغؾية، بسا في ذلػ التحجث والاستساع والكتابة والتعمؼ. عمى الخغؼ مؽ أن القمق مؽ  ،الخؾفبالتؾتخ و 
 المغة الأجشبية أو القمق مؽ المغة الثانية يتؼ التعبيخ عشو بذكل شائع مؽ قبل متعمسي المغة الأجشبية أو المغة الثانية ويعتبخ مذكمة
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معخوف عمى نظاق واسع كأحج العكبات الخئيدية أمام الستعمسيؽ عشجما يكؾنؾن في عسمية تعمؼ المغة  FLA/SLA طبيعية، إلا أن
تؼ ملاحغة أن ىشاك عجد كبيخ مؽ طلاب مجارس الستسيديؽ يشدحبؾن مؽ ىحه السجارس بدبب قمق  وقج، الثانية أو المغة الأجشبية

 ؽ الجراسة الستؾسظة. الكتابة الحي يعيذؾنو خرؾصا  في السخحمة الاولى م
سؾاء مجارس الستسيدييؽ او السجارس التقميجية التي يجرس الظلاب  يتجشب معغؼ الظلاب الكتابة لأنيؼ يذعخون بالقمق بذأن كتاباتيؼو 

ما يذعخ بو أن . قؾاعج الشحؾية، ويذعخون بالقمق إذا تؼ تقييؼ كتاباتيؼبال خرؾصا فيسا يتعمق. بيا مادة المغة الانكميدية دون بكية السؾاد
الخؾف مؽ التقييؼ مؽ الكتابة، او  يختبط الذعؾر بقمق الكتابة أو الخؾفو تجاه الكتابة سيؤثخ عمى كتابتيؼ.  مجارس الستسيديؽ طلاب

لا يقترخ الخؾف  ،ىؾ الخؾف مؽ تقييؼ الآخخيؽ، وتجشب مؾاقف التقييؼ، وتؾقع أن يقؾم الآخخون بتقييؼ أنفديؼ بذكل سمبيو الدمبي 
ؽ التقييؼ الدمبي عمى مؾاقف الاختبار، بل قج يحجث في أي مؾقف اجتساعي أو تقييسي، مثل إجخاء مقابمة لمحرؾل عمى وعيفة أو م

، وتتسثل مذكمة الجراسة الحالية بالاجابة عمى الدؤال الاتي: ىل ىشاك فخوق في قمق الكتابة التحجث في صف لغة ثانية أو لغة أجشبية
 عادية والستسيديؽ.بيؽ طلاب السجارس ال

 أهمية الدراسة
بعض اتقان  لحا ىؼ بحاجة الى لان دراستيؼ ىي بالمغة الانكميدية، المغة الإنجميدية، اتقان يحتاج طلاب مجارس الستسيديؽ الى   

تتظمب جيجا كبيخا  الكتابة ميارة جتعو ، مثل التحجث والقخاءة والاستساع والكتابة. المغة الانكميدية إتقان و الحي يداعج في السيارات 
 ن لأن الستعمسيؽ يفكخو لرعؾبة ىحه السيارة، وذلػ . (Daud, & Kasim, 2007)  خاصة بالشدبة لستعمسي المغة الثانية أو الأجشبية

 .بتخجسة أفكارىؼ إلى المغة الإنجميدية. علاوة عمى ذلػ، يجب عمى الستعمسيؽ الاىتسام بالقؾاعج في كتاباتيؼ يقؾمؾن ثؼ  بمغتيؼ
لا يسكؽ إنكار أن الكتابة بالمغة و في عرخ العؾلسة.  مع الاخخيؽ التؾاصلفي  تياميارة لغؾية ميسة لأىسي نكميديةالكتابة بالمغة الأج وتع

ق . إن الخؾف مؽ التقييؼ الدمبي مؽ قبل السعمسيؽ والأقخان والقمعاديا   تعتبخ أمخا   الإنجميدية بالشدبة لكل متعمسي المغات الأجشبية تقخيبا  
وبسا أن المغة الإنجميدية ، بذأن الكتابة في وقت محجد يجعل الظلاب يؾاجيؾن صعؾبة في تظؾيخ مياراتيؼ في الكتابة بالمغة الإنجميدية

 .أصبحت المغة الأكثخ شعبية عمى مدتؾى العالؼ، فلا يسكؽ إنكار أىسية الكتابة بالمغة الإنجميدية
مؽ خلال  ىاتعديد  وميارة الكتابة  فيؼ بحاجة الى، خرؾصا لجى طمبة مجارس الستسيديؽ ديةلمجور الحاسؼ لتعمؼ المغة الإنجمي نغخا  و 

كتب أو يربح عقمو او ي ظالبعشجما يقخأ ال ،أن يؾاجو الستعمسؾن مذكلات مثل القمق السسارسة. أثشاء مسارسة الكتابة، مؽ السسكؽ ججا  
 .( (Kara, 2011 ج العؾامل التي تؤثخ عمى عسمية التعمؼعشج الكتابة تحت ضغط الؾقت. ويعج ىحا القمق أح فارغا  

يسكؽ أن يختبط قمق المغة الأجشبية بثلاثة أنؾاع مختمفة مؽ القمق تتعمق بسؾاقف التقييؼ الأكاديسي والاجتساعي. وىي الخؾف مؽ و 
لتؾاصل إلى نؾع مؽ الخجل يتسيد يذيخ تخؾف ا .(Hortwiz, et al., 1986) التؾاصل، والخؾف مؽ التقييؼ الدمبي، وقمق الاختبار

بعجم الارتياح والخجل والخؾف عشجما يتعيؽ عمييؼ الجخؾل في تؾاصل  ظلاببالخؾف أو القمق بذأن التؾاصل مع الشاس. يذعخ ال
تقييؼ قج نزجؾا بسا فيو الكفاية في الأفكار والفكخ. الخؾف مؽ التقييؼ الدمبي ىؾ الخؾف مؽ  ظلابحكيقي، حتى في الؾاقع يكؾن ال

الآخخيؽ، وتجشب مؾاقف التقييؼ، وتؾقع أن يقؾم الآخخون بتقييؼ أنفديؼ بذكل سمبي. يذيخ قمق الاختبار إلى نؾع مؽ قمق الأداء الشاتج 
 .في ميارة الكتابة عؽ الفذل. ىحه الأنؾاع مؽ القمق تحجث أيزا  

في، والقمق الجدجي، وقمق التجشب. يذيخ القمق السعخفي إلى ( إلى ثلاثة أنؾاع وىي القمق السعخ 2004ويشقدؼ قمق الكتابة حدب تذشغ )
الجانب السعخفي لتجخبة القمق، بسا في ذلػ التؾقعات الدمبية، والانذغال بالأداء، والقمق بذأن ترؾرات الآخخيؽ. يذيخ القمق الجدجي 

 (Cheng, 2004) إلى إدراك الفخد للآثار الشفدية لمقمق
 .تخ. قمق التجشب ىؾ نؾع مؽ القمق حيث يتجشب الظلاب الكتابةالتجارب، مثل العربية والتؾ 

 ,Takahashiالقمق مؽ الكتابة ىؾ أكثخ مؽ مجخد خؾف مؽ عسمية الكتابة التي تفؾق السكاسب الستؾقعة مؽ القجرة عمى الكتابة )ان 
 .مع قجرة الذخص تدسية لؾاحج أو مجسؾعة مؽ السذاعخ أو السعتقجات أو الدمؾكيات التي تتعارض وىؾ(. 2009

 أهداف الدراسة
 تيجف الجراسة الحالية التعخف الى:

 قمق الكتابة لجى طمبة السجارس الثانؾية. -1
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 عادييؽ(.-الفخوق في قمق الكتابة وفقا لمسجارس )متسيديؽ -2
 حدود الدراسة

انداني( لمعام -كلا التخررات )عمسياناث( ول-تتحجد الجراسة الحالية بظمبة مجارس الثانؾية في مجيخيات بغجاد ولكلا الجشديؽ )ذكؾر
 ( لمجراسات الرباحية فقط.2024-2023الجراسي )

 

 تحديد المرطمحات
 (Writing Anxietyقمق الكتابة )

( أن القمق ىؾ شعؾر شخري بالتؾتخ والخؾف والعربية والقمق السختبط بإثارة 1986يعخف سبيمبخجخ في ىؾرتؾيد وإليؽ وكؾب )
 .(Horwitz, & Elaine, 1986) الجياز العربي التمقائي

( ىحا القمق بأنو شعؾر عربي ناجؼ عؽ الخؾف مؽ حجوث شيء سيء. القمق 44: 1995يعخّف قامؾس أكدفؾرد الستقجم لمستعمؼ ) 
 .(Oxford Advanced Learner’s Dictionary, 1995) اقادر عمى عخقمة عسمية التعمؼ وعخقمتي

 
 الاطار النظري 

ة مشح سشؾات عجيجة لتربح لغة مذتخكة نتيجة لمعؾلسة. مشح بجاية التبادلات الجولية، أصبح تعميؼ المغة الأجشبية نذأت المغة الإنجميدي   
تتدايج شعبية  .(Celik & Yildiz, 2019)   . يسكؽ أن يداعج تعمؼ لغة أجشبية الذخص عمى فيؼ العالؼ بذكل أفزلأساسيا   ا  أمخ 

 ,Andayaniفي الحياة ) مؼ الشاس المغة الإنجميدية أولا  لمعثؾر عمى ميشة وليكؾنؾا أكثخ نجاحا  بعج يؾم، ويتع المغة الإنجميدية يؾما  
(. يحتاج الظلاب إلى إعجاد ميشي وليحا الدبب Kassem, 2017في اكتداب لغة أجشبية ) حاسسا   (، وتمعب الكتابة دورا  2022

تعتبخ السيارات . (Yildiz & Yucedal, 2020) في الحياة ا وأكثخ نجاحا  سيكؾن الستعمسؾن الحيؽ يسكشيؼ إدارة تعمسيؼ أكثخ استعجاد  
الاستكبالية، مثل القخاءة والاستساع، ضخورية لأي ميسة تتظمب الفيؼ. القجرة عمى القخاءة ىي مقجمة لمقجرة عمى الكتابة، والقجرة عمى 

(. أصبحت الكتابة Yildiz & Yucedal, 2020لإنتاجية )وكلاىسا يعتبخان مؽ السؾاىب ا ،الاستساع ىي مقجمة لمقجرة عمى التحجث
 بالمغة الإنجميدية ضخورية لمتؾاصل بيؽ الثقافات في عالؼ العؾلسة. لقج أصبح الذعؾر بالخاحة لجسيع الأفخاد، بالإضافة إلى كتابة مقال

إن معخفة المغة لا تتظمب  .(Lin & Ho 2009) أو بجء دورة لغة، محؾر ا لمعجيج مؽ مشاىج السعمسيؽ وتؼ دمجو في السشيج الجراسي
اليجف الأساسي مؽ  .(Ilhan & Tutkun, 2020) إتقان قجرات التحجث والكتابة والاستساع فقط إتقان مبادئيا الشحؾية، ولكؽ أيزا  

ؼ ترشيف ىحه تعميؼ المغة ىؾ الؾصؾل بالظلاب إلى مدتؾى محجد مؽ الكفاءة في المغة اليجف. وكسا ذكخنا في البيان الدابق، يت
السؾاىب إلى أربع فئات أساسية: الكتابة، والقخاءة، والتحجث، والاستساع. يتؼ تجسيع السيارات السؾصؾفة في فئتيؽ: الإدراك والقخاءة 

ذ المغة والاستساع والإبجاع والتحجث والكتابة. وفق ا لشتائج دراسة ميارات المغة الأجشبية، فإن تجريذ ميارات القخاءة والكتابة في تجري
، ولكؽ تجريذ ميارات الاستساع والتحجث غيخ فعال بذكل عام ا  الأجشبية عبخ الإنتخنت/دون الاترال بالإنتخنت يعج أكثخ كفاءة ندبي

لعجم وجؾد اترال وثيق بالعيؽ مع الظالب أثشاء نذاط التحجث وعجم القجرة عمى تقجيؼ تعميقات فؾرية يقمل مؽ مذاكل السذاركة  نغخا  
علاوة عمى ذلػ، فإن الكتابة ىي آخخ وأصعب ميارة لغؾية يسكؽ تعمسيا، لحا فيي آخخ ما يتؼ  .(Celik, et al., 2022) ؼوالتقيي

والكتابة إحجى ىحه السيارات التي تتظمب إنتاجية ووقتا ، كسا أنيا ليدت ميسة سيمة . ويسكؽ  .(Yildiz, 2019) تجريدو لمستعمسيؽ
المغة الإنجميدية كمغة أجشبية تحديؽ مياراتيؼ في الكتابة وإتقانيا، لأن ىحه ميارة مشقحة لمحياة وتؤثخ القؾل أنو يجب عمى جسيع طلاب 

 .(Karlina & Pancoro, 2018) عمى جسيع السؾاد الأخخى 
شب الأفخاد (. يتج2017في اكتداب المغات الأجشبية )قاسؼ،  أساسيا   تتظمب الكتابة إنتاجية أكبخ مؽ القجرات الأخخى وتمعب دورا      

، وأولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ قمق قميل في الكتابة يحرمؾن (Cheng, 2002) الحيؽ لجييؼ مدتؾى عالٍ مؽ قمق الكتابة ميام الكتابة
ليحا الدبب، يعج القمق مؽ الكتابة  .(Hassan, 2001) عمى إنجاز أكاديسي أكبخ مؽ أولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ قمق كتابي أكثخ أىسية

طلاب المغة الإنجميدية كمغة أجشبية وىؾ عامل يؤثخ بذكل كبيخ عمى الكتابة. الكتابة صعبة لأسباب مختمفة، بسا  يا غالبا  مذكمة يؾاجي
 في ذلػ جسع السعمؾمات الأساسية، والاستفادة مؽ السؾارد السشاسبة، وتؾليجىا وفقا لمسعاييخ، والالتدام بقؾاعج الإملاء. بالإضافة إلى
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عشجما يتعمق الأمخ بمغة أجشبية ثانية ولغة ثانية. ونتيجة لحلػ، لا يتسكؽ التلاميح مؽ إنتاج العشاصخ  أكثخ تعقيجا   ذلػ، تربح السذكمة
 (.Ekmekçi, 2018 ) بسدتؾى مشاسب مؽ الكفاءة
وجادلا بأن قمق ( مؾضؾع ما إذا كان إنتاج السؤلفات غيخ الشاجحة ىؾ نتيجة أم مرجر لقمق الكتابة، 2018طخحت كارليشا وبانكؾرو )

، الكتابة لو تأثيخان عمى اكتداب المغة بذكل عام. في البجاية، عشجما يذعخ الظلاب بالقمق، فإن ذلػ سيديج مؽ تعمسيؼ ويكؾن مفيجا  
 وبالتالي يبقييؼ مدتعجيؽ. ومؽ ناحية أخخى، فإن آثاره الدمبية تؤدي إلى انخفاض مدتؾى التلاميح التعميسي، ومؽ السخجح أن يعاني

 الظلاب مؽ القمق لأن ميارات الكتابة الإنتاجية ضخورية.
الظلاب الحيؽ يعانؾن مؽ صعؾبة في التحجث والكتابة بمغتيؼ الأم مؽ قمق لغؾي أكبخ مؽ أولئػ الحيؽ يدتخجمؾن لغتيؼ يذعخ      

ا حدب  لا يختمف قمق الكتابة حدب السدتؾى التعميسي لمتلاميح .(Onwuegbuzie et al., 1999) الأم بشجاح فحدب، بل أيز 
ىؾيتيؼ الجشدية. يعاني الحكؾر مؽ قمق الكتابة بذكل أكبخ مؽ الإناث، مسا يؤدي إلى كتابة أقل جؾدة نتيجة لحلػ )جبخيل وآخخون، 

 إنيا عسمية تتظمب الؾقت والسسارسة. ظلاب (. بالسقارنة مع السؾاىب الأخخى، فإن الكتابة ليدت ميسة سيمة لم2015
قمق الكتابة يحجث في وقت قريخ، خاصة أثشاء الاختبارات، ، محجودية الؾقت قمق الكتابة: اولا ،( أسباب 2009وىؾ )ليؽ  حجدوقج 

خؾف مؽ ال. و سادة الكتابةعمى الؾقت بجلا  مؽ ال والتخكيد  ،تعخض لقجر كبيخ مؽ الزغطالالتخكيد مئة بالسئة في السادة. و  صعؾبةو 
 . السكتؾبةعسل وحتى عجد الكمسات التي الالسؾاعيج الشيائية يقمل مؽ جؾدة 

المغة الأجشبية مؽ قمق أكبخ في الكتابة أثشاء الاختبارات السحجدة بؾقت مقارنة بالفرؾل العادية.  الاشخاص الحيؽ يتعمسؾن يعاني    
 .(Palmquist and Young, 1992) دورا  كبيخا  في اىتسام الظلاب بالكتابة ونجاحيؼ في ىحا السجال عاييخ تقييؼ السعمسيؽتمعب م

 & Lin) في السؾاقف الخالية مؽ جسيع السذكلات الشفدية والدمبية، يكؾن مؽ واجب السعمؼ الخئيدي تعميؼ الأطفال الكتابة بذكل جيج
Ho, 2009).  

أىسية كبيخة ظلاب اليؾلي  اذمقمق مؽ الكتابة. ل مرجرا   ؽسعمسياليا مؽ يتمقيتؼ ردود الفعل الدمبية التي بالاضافة الى ذلػ، تعج     
درجات سيئة.  ؼسيعظيي ؼسيتؼ تقييسو وأن معمسي ؼقمق مؽ أن كل جدء مؽ عسميال. و ؼلياعسدمبية لاالتقييسات ال ؾن ويخذ ؼلآراء معمسيي

( أنو نتيجة لمبيئة التشافدية، يكؾن 1978تمقي ردود فعل سيئة. ومؽ ناحية أخخى، ذكخ مؾس ومؾس ) والخؾف مؽومؽ ناحية أخخى، 
مؽ ندبة التغيب عؽ  ب الفرل الجراسي فعاليؽ لمغاية في تعمؼ القؾاعج، وتمقي الجعؼ مؽ السعمؼ، وحزؾر الفرل. لقج قممؾا أيزا  طلا

 .العسل وحرمؾا عمى تعميؼ أفزل
ت العكبات )نامازيانجوس في مجالات لغؾية واستخاتيجية، وخظابية، وثقافية متشؾعة إن تعمؼ لغة أجشبية يجمب تحجيات ىائمة    

عسمية التعمؼ بأكسميا. القمق ىؾ  تجخبة مذاعخ غيخ مخيحة أو متؾتخة في بعض الأحيان حؾل (. يقؾد الستعمؼ إلى2019وآخخون، 
الخغبة الذجيجة في الكيام  حجث بحيث تفكخ فيو طؾال الؾقت أو تذعخ بو مؽ الخغبة في الكيام بذيء قج يحجث أو قج يحجث "شعؾر

بعض  (L2) ججيجة ما يجمب تعمؼ لغة وغالبا(. 58، ص 2007)سامخز،  لؽ يجفع لمشجاح ج مؽ ذلػبذيء ما، ولكؽ القمق الذجي
 (.2012كتابة بذكل جيج )الرؾالحة و تذاو، ميسة ال داءاوالسخاوف المغؾية التي تعيق  الدمؾكيات السختمظة

محجودية السفخدات  السعخفية والدسات المغؾية، مثل مثل العؾامل العجيج مؽ جؾانب تعمؼ المغة الثانية يسكؽ أن تدبب قمق الكتابة،     
القمق السعخفي والجدجي وسمؾك  بعاد ثلاثيةا( بتقديؼ قمق الكتابة إلى 2004قام تذيشغ ).(Daud et al., 2016) والسحتؾى والبشية
يذيخ إلى  ابل القمق الجدجيالذعؾر بالتقييؼ الدمبي. وفي السق يذيخ القمق إلى ترؾرات متذائسة حؾل الكتابة و الإبظال. ذىشي

تتعمق بتجشب السؾاقف التي يزظخ فييا  التشفذ غيخ مخيح. يعخض سمؾك التجشب الأنذظة الأفعال الجدجية مثل الارتعاش والتعخق و
( في 2006عمى عكذ أتاي وكؾرت  ( اكتذف أن القمق السعخفي ىؾ الأكثخ خظؾرة،2020وآخخون. ) X .شخص ما إلى الكتابة

الذكل السديظخ.  القمق الجدجي السختبط بالإثارة الفديؾلؾجية ( في إنجونيديا، الحي شيج السذاركؾن فيو2020وأردي )  يشجراتخكيا وأر 
ما قج يعتقجه الآخخون ولجييؼ  لسذاركؾن يذعخون بالقمق السفخط بذأنيااالسيسة، كثيخ ا ما كان  ويجل عمى ذلػ عشج الانتياء مؽ الكتابة

( مع عيشة مؽ طلاب 2022كؾريا )آن وآخخون،  (. تؼ الحرؾل عمى نتائج مساثمة فيCheng, 2004باتيؼ )كتا معاييخ مشخفزة
تؾسط في المغة ممع مجسؾعة متشؾعة مؽ مدتؾيات الكفاءة وفي الأردن مع طلاب الظب في الدشة الأولى الحيؽ لجييؼ إتقان  الجامعة

 .مق السعخفي ليكؾن ىؾ الشؾع الدائج في كلا الحالتيؽ(. تؼ اكتذاف الق2020)الخبزي والخبزي،  الإنجميدية
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لؼ يكؽ مؽ السسكؽ تقميل تعميسات الكتابة بالمغة الإنجميدية كمغة أجشبية  وعمى الشكيض مؽ البعجيؽ الآخخيؽ، فإن محاكسة جيؾن مع
الثقافة  في لجى السذاركيؽ فيوالقمق الجدجي لجى السذاركيؽ بذكل ممحؾظ. وأرجع الديادة القمق السعخ  التي تخكد عمى الستعمؼ

مؾاجية السؾاقف  مؽ السيؼ أن تكؾن عمى دراية بؾجيات نغخ الآخخيؽ لتجشبيا الكؾنفؾشيؾسية الكؾرية، التي رأت أنيا كانت كحلػ دائس ا
ا  قؾية. كتابة سيئةمجتسع ذو خمفية كؾنفؾشيؾسية  لذخح مذاركتشا الريشية لأن ىؾنج كؾنج السحخجة. ويسكؽ استخجام ىحا التبخيخ أيز 

 لمتقييسات أو الاختبارات كثيخ ا ما كان سبب ىحا القمق ىؾ الكتابة Cheng, 2004)(؛ تؼ اكتذاف أن الأداء ناجؼ عؽ القمق السعخفي
(Arindra and Ardi, 2020). لقج تؼ عخض الأداء بالفعل الارتباط الدمبي بيؽ القمق والكتابة (Cheng et al., 1999;  ،حدؽ

 .حرار الكاتب"  وسمؾك الإبظال" وقج تؼ التأكيج عمى أن القمق يؤدي إلى(، 2001
انخفاض في اختبارات الكتابة  (، نتائجيؼ ىي1975الجيج السبحول. وفقا لجالي ) ونتيجة لحلػ، فإن عسل الظلاب العربييؽ لا يعكذ

أن الأفخاد الحيؽ يعانؾن  .(1975) مشغسة. وبالسثل، أكج دالي وميمخ ىؼ أقل جؾدة وأقل كفاءة في القؾاعج الشحؾية السؾحجة وتخكيباتيا
وإعيار اتجاىات سمبية تجاه الكتابة.  التقييؼ لا يحزخ الفرؾل التي تكؾن فييا الكتابة ضخورية مؽ القمق الذجيج والخؾف غيخ السؾاتية

 عؽ الظلاب. تسمة لتعديد الثقة بالشفذ والكفاءةالعلاجات السح قج تؾفخ الأسباب الأساسية فيس ا أعسق لمسذكمة وىكحا تؾضيح
 

 الفرل الثالث
 مجتمع الدراسة

( مجسؾعة مؽ الأشخاص أو الإفخاد التي ييتؼ بيا الباحث بجراستو وتعسيؼ نتائج البحث  Population (يقرج بسجتسع البحث   
                                                                              .  ( 309: 2013عمييا، حيث إن السجتسع يتحجد بظبيعة البحث والغخض مشو)البديؾني،

 .سجارس الثانؾية في مجيخيات تخبية بغجادويتألف مجتسع البحث الحالي مؽ طمبة  ال 
 عينة الدراسة

 : دراسةعينة ال
ان باستخجام طخيقة تحيد الاختيار السحجدة مجسؾعة مؽ البيانات التي يختارىا الباحث مؽ عجد أكبخ مؽ الدك اصغخ العيشة ىي   

. وتعخف ىحه العشاصخ بشقاط العيشة، أو وحجات السعايشة، أو السلاحغات.. حيث تؼ اختيار العيشة بالظخيقة الظبكية العذؾائية مدبقا  
 (.1( طالب وطالبة كسا مبيؽ في الججول )200وفق الأسمؾب الستداوي وقج بمغ عجدىا )

 راسة( عيشة الج1ججول )
 المجمهع الاناث الذكهر الكميات

 055 05 05 مدارس عادية
 055 05 05 مدارس المتميزين

 055 055 055 المجمهع
 اداة الدراسة:

 انسؾذج جيشغ( وفق 2017الفخطؾسي، (، إذ تؼ تبشي اداة )قمق الكتابةلتحقيق أىجاف الجراسة يتظمب تؾافخ أداة لكياس )      
(Cheng,2004 والحي يتكؾن ) ( لمفقخات التي ىي مع 1،2،3،4،5( والحي يعظى )خساسي( فقخة والاجابة عمييا بسكياس )21مؽ )

 ( لمفقخات التي ىي ضج السفيؾم.5،4،3،2،1السفيؾم بيشسا يعظى )
 صلاحية الفقرات

( محكسا  مؽ 10( فقخة عمى)21عخض السكياس برؾرتو الأولية السكؾن مؽ )مؽ أجل التعخف عمى صلاحية فقخات السكياس، تؼ    
بعج ان قامت الباحثة بتكيف السكياس ليتشاسب مع (, 1السختريؽ ذوي الخبخة في مجال العمؾم التخبؾية والشفدية والكياس والتقؾيؼ ممحق)

 السخحمة العسخية )مخحمة الثانؾية( 
 
 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

022 

 ترحيح المقياس
)تشظبق عميَّ دائسا، تشظبق عميَّ غالبا، تشظبق عميَّ  ، وىيقمق الكتابة في إعجاد بجائل فقخات مكياس ثلاثيال التجرجتؼ اعتساد    

 -1( لمفقخات باتجاه السفيؾم )1 -2 -3أحيانا، تشظبق عميَّ نادرا، لا تشظبق عميَّ أبجا(  عشج ترحيح السكياس تعظى الجرجات مؽ )
ية عمى السكياس، اذ تكؾن اعمى ( لمفقخات عكذ السفيؾم بعج ذلػ تجسع الجرجات بحدب استجابة كل فخد لتكؾن الجرجة الكم3 -2

 (.42( والؾسط الفخضي )21( واقل درجة )63درجة نغخيا  يحرل عمييا السجيب ىي )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية:

ة تؼ حداب معامل ارتباط بيخسؾن بيؽ الفقخة والجرجة الكمية، وتبيؽ أن جسيع معاملات الارتباط دالة إحرائيا  عشج مقارنتيا بالكيس 
( وىحا يعج مؤشخ عمى أن الاختبار صادقا  298( ودرجة حخية )0,05(عشج مدتؾى دلالة )0,098الججولية لسعامل الارتباط البالغة )

 ( يؾضح ذلػ.2لكياس الغاىخة التي وضع لكياسيا وججول )
 (0الجدول )

 معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكمية لممقياس
 معامل ارتباط بيرسهن  رقم الفقرة رتباط بيرسهن معامل ا رقم الفقرة

0 5.00 00 5..0 
0 5..0 0. 5..5 
. 5..0 0. 5.00 
. 5..0 00 5.00 
0 5.00 00 5.00 
0 5..0 00 5..0 
0 5..0 00 5..0 
0 5.00 00 5.00 
0 5..0 05 5... 
05 5.00 00 5.00 
00 5..0 00  

 

 (Face Validityالردق الظاهري  )
سجى الحي يُشغخ فيو إلى الاختبار بذكل شخري عمى أنو يغظي السفيؾم الحي ييجف إلى قياسو. ويذيخ إلى شفافية الاختبار أو ىي ال

مجى ملاءمتو كسا يبجو لمسذاركيؽ في الاختبار. بسعشى آخخ، يسكؽ القؾل أن الاختبار لو صلاحية عاىخية إذا كان "يبجو" أنو سيكيذ 
 ما يفتخض أن يكيدو.

 (Reliabilityات )الثب
 قج تؼ التحقق مؽ مؤشخات الثبات باستعسال طخيقتيؽ ىسا:  
 (Test – Retest Method)أعادة الاختبار -طريقة الاختبار    
الغخض مؽ اعادة تظبيق السكياس ىؾ التعخف عمى ثباتو يجب ان لا يتجاوز الاسبؾعيؽ مؽ التظبيق الاول، وقج تؼ تظبيق  ان   

تؼ اختيارىؼ عذؾائيا ، وبعج مخور اسبؾعيؽ مؽ التظبيق  طمبة السخحمة الثانؾية( طالبا  وطالبة مؽ 30عيشة مكؾنة مؽ )السكياس عمى 
الاول تؼ اعادة التظبيق عمى نفذ العيشة وبعج ترحيح الاستسارات والحرؾل عمى الجرجات، تؼ حداب  معامل الارتباط  بيؽ 

ني(، باستخجام معامل ارتباط بيخسؾن واشارت نتائج معاملات الارتباط بان معامل الارتباط التظبيقيؽ)التظبيق الاول والتظبيق الثا
( وجسيع ىحه 0.68( وعشج استخخاج السعيار السظمق عؽ طخيق تخبيع معامل الثبات، بمغت قيسة السعيار السظمق )0.83لمسكياس ىؾ )

 (.0.50السؤشخات تعج جيجة لأن السعيار السظمق اكثخ مؽ )
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 ة الفا كخونباخ طخيق .1
( ثؼ استخجم معامل )الفا( واشارت الشتائج ان 40لاستخخاج الثبات عمى وفق ىحه الظخيقة تؼ استخجام جسيع الاستسارات البالغ عجدىا )

 ( ويعج ىحا السؤشخ جيج، لأن ىحه السعادلة تعكذ مجى اتداق الفقخات داخميا.0.85معامل الثبات لمسكياس )
 .مدارس الثانهيةلدى طمبة العمى قمق الكتابة دف الأول: التعرف النتائج المتعمقة باله

( 71.72لمعيشققة، وقققج بمققغ الستؾسققط الحدققابي ) الحدققابي والانحققخاف السعيققاري ستؾسققط باسققتخخاج ال ةالباحثقق تلتحقيققق اليققجف الأول قامقق
الفقققخوق بقققيؽ الستؾسققظيؽ تقققؼ اسقققتعسال ( ولسعخفقققة دلالققة 42( والستؾسقققط الفخضقققي لمسكيققاس بمقققغ )9.90درجققة وبقققانحخاف معيقققاري قققجره )

(، حيقققث بمغقققت الكيسقققة التائيقققة 199( وبجرجقققة حخيقققة )0.05الاختبقققار التقققائي لعيشقققة واحقققجة، وتبقققيؽ ان ىشقققاك فخققققا عشقققج مدقققتؾى دلالقققة )
جققجول قمققق كتابقة مققؽ المغقة الانكميديققة وكسقا مؾضققح فقي  يعققانؾن مقؽ(، وىققحا مؤشقخ عمققى ان طمبقة السخحمققة الثانؾيقة 42.43السحدقؾبة )

(3. ) 
 (.جدول رقم )ال

 قمق الكتابةنتائج الاختبار التائي لمفرق بين متهسط درجات العينة والمتهسط الفرضي لاختبار 
 
 
 
 
 
 متميزين( -التعرف عمى الفروق في قمق الكتابة لدى طمبة المرحمة الثانهية وفقا لممدارس )تقميدية  -0

( درجقة وبقانحخاف معيقاري 68.24لمسقجارس التقميجيقة، وققج بمقغ الستؾسقط الحدقابي ) الحدابي والانحقخاف السعيقاري ستؾسط استخخاج التؼ 
( ولسعخفة دلالة الفخوق بيؽ الستؾسظيؽ 8.53( بانحخاف معياري قجره )73.01لسجارس الستسيديؽ )(. والستؾسط الحدابي 10.62قجره )

(، حيققث بمغققت 198( وبجرجققة حخيققة )0.05تققؼ اسققتعسال الاختبققار التققائي لعيشتققيؽ مدققتقمتيؽ، وتبققيؽ ان ىشققاك فخقققا عشققج مدققتؾى دلالققة ) 
فخق في قمق الكتابة لجى طمبة مقجارس الستسيقديؽ وكسقا مؾضقح فقي جقجول  (، وىحا مؤشخ عمى ان ىشاك3.49الكيسة التائية السحدؾبة )

(4. ) 
 ( الستؾسط والانحخاف السعياري لمسجارس التقميجية والستسيديؽ في قمق الكتابة4ججول )

 
 المناقذة

تفديخ ىحه الشتائج، بدبب يسكؽ فان طمبة السخحمة الثانؾية يعانؾن مؽ قمق الكتابة و ، جراسةبشاء عمى البيانات الؾاردة في نتائج ال
تتفق الشتيجة الحالية مع و  عجم كفاية مسارسة الكتابة، وضغط الؾقت.الرعؾبات المغؾية، والخؾف مؽ تعميقات السعمسيؽ الدمبية، و 

قل مؽ أقرخ مؽ حيث التخاكيب وتأىيل أن الظمبة الحيؽ يعانؾن مؽ قمق الكتابة تكؾن كتاباتيؼ أعيخت أ( التي 2011دراسة حدؽ)
 قل. أنغخائيؼ الحيؽ لجييؼ مدتؾيات قمق 

ن الظمبة يعجون ىحا ة مؽ قبل الظمبة لمكتابة بمغة ثانية، لأسمبيالستبشاة بان ىشاك نغخة ويسكؽ تفديخ الشتيجة الحالية وفقا لمشغخية 
 دمبيةالخضا التام نتيجة التأثيخات اللايسمكؾن و  ؼلجييؼ الكفاءة اللازمة لأدائي و ليذعمييؼ ويذعخون بان رعبةالسؾقف مؽ السؾاقف ال

 .ةخبخات سابق لانو ليذ لجييؼالظمبة مشيا  يعانيالتي 

 العينة
المتهسط 
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

الهسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

القيمة 
 التائية

القيمة 
 الجدولية

مدتهى 
 الدلالة

200 71.72 9.90 42 199 42.43 1.96 0.05 
 

المتهسط  العينة
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 التائية

القيمة 
 الجدولية

 مدتهى الدلالة

 10.62 68.24 ميجيةمجارس تق
198 3.49 1.96 0.05 

 8.53 73.01 مجارس متسيديؽ 
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الزغط  سببالتخكيد مئة بالسئة في السادة. و  الظلاب دتظيعيقمق الكتابة يحجث في وقت قريخ، خاصة أثشاء الاختبارات، ولا  أن
يتؼ عسل وحتى عجد الكمسات التي الخؾف مؽ السؾاعيج الشيائية يقمل مؽ جؾدة الد عمى الؾقت بجلا  مؽ القزية. و يخكو التأثشاء الكتابة 

ويمعب السعمسؾن دورا  كبيخا  في اىتسام الظلاب بالكتابة  (.2019إليف ويايمي ) وفقاكيفية تأثيخ قيؾد الؾقت عمى الظلاب،  يا. لفيؼتباكت
في السؾاقف الخالية مؽ جسيع السذكلات الشفدية والدمبية، يكؾن  .(Palmquist and Young, 1992) ونجاحيؼ في ىحا السجال

  .(Lin & Ho, 2009) الكتابة بذكل جيج ظلابمؽ واجب السعمؼ الخئيدي تعميؼ ال
مؽ أن كل جدء مؽ  ؼب عؽ قمقيلاعخب الظي. و ؼأن يقجمؾا تقييسات سمبية لعسمي ؾن ويخذ ؼأىسية كبيخة لآراء معمسييالظلاب يؾلي اذ 

 ؾيكؾن ؼمقالا ، فإني ن ؾ عشجما يكتب ؼب بأنيدرجات سيئة. ومؽ ناحية أخخى، يعتخف الظلا ؾنيؼسيعظ ؼييسيتؼ تقييسو وأن معمس ؼعسمي
( أنو 1978تمقي ردود فعل سيئة. ومؽ ناحية أخخى، ذكخ مؾس ومؾس ) ؾن يخذ ؼ، لكشيؼييبتمقي تعميقات إيجابية مؽ معمس ءسعجا

ؾا نتيجة لمبيئة التشافدية، يكؾن طلاب الفرل الجراسي فعاليؽ لمغاية في تعمؼ القؾاعج، وتمقي الجعؼ مؽ السعمؼ، وحزؾر الفرل. لقج قمم
  .أيزا مؽ ندبة التغيب عؽ العسل وحرمؾا عمى تعميؼ أفزل

وأعيخت نتائج الجراسة أن طمبة مجارس الستسيديؽ يعانؾن مؽ قمق الكتابة أعمى مؽ السجارس العادية بدبب أن الجراسة بسجارس 
ة الانكميدية ويحتاج الى كتابة اكثخ ولغة الستسيديؽ تكؾن بالمغة الانكميدية لحا يديج ىحا مؽ الزغط ومؽ احتياج الظالب التعبيخ بالمغ

 اكثخ.
وىشاك عجد مؽ الاسباب ادت الى ويسكؽ تفديخ ذلػ أن طمبة مجارس الستسيديؽ لجييؼ قمق الكتابة أكبخ مؽ الظمبة في السجارس العادية 

التي يحتاج الييا الظلاب في  ىحا الفخق، مشيا السفخدات التي يحتاج الييا الظالب في مجارس الستسيديؽ تكؾن أكثخ مؽ السفخدات
ظلاب في مجارس ر معغؼ الؾ شع حي يؤدي الىة، واليقالجق ونقص بالقؾاعج الشحؾية ،التعابيخ المغؾية السشاسبة نقصالسجارس العادية. و 

، بي مؽ الأقخانالخؾف مؽ التقييؼ الدمو  عجم كفاية السعخفة بالسفخدات والقؾاعج، الرعؾبات المغؾية مثل الستسيديؽ بقمق الكتابة، و
 ،بالمغة الاجشبية تؾليج وتشغيؼ الأفكار خرؾصا  أن ىشاك تشافذ شجيج لجى طمبة مجارس الستسيديؽ، فزلا  عؽ ضعف القجرة عمى

، اذ يحتاج الظلاب الى ، والقيؾد الدمشيةسةع غيخ مييضاعية أو مؾ ؾ نقص السعخفة السؾضو الثقة بالشفذ،  ضعف وسببو قج يكؾن 
تؤثخ سمبا  عمى الى الذخوحات والأمثمة الكثيخة والتي  ةالكتب الجراسي افتقار . بالإضافة إلى ذلػ،سؾاد بالمغة الاجشبيةالجراسة وفيؼ ال

  بالمغة الاجشبية.  الذخوحات والأمثمة السشاسبة لتعميؼ الكتابةعمى ىحه القمق إذا لؼ يحتؾي 
 

 التهصيات
 .جابييجب عمى السعمسيؽ تقجيؼ تعميقات مستازة ودعؼ إي -1
 .ظلاب في جسيع مخاحل التعميؼالالتعاطف مع  -2
 ليظؾروا ميارات الظلاب تحديؽ مياراتيؼ التعميسية عمى السعمسيؽ  -3
 مؽ العؾامل التي تؤثخ عمى ثقتيؼ بأنفديؼ. لانيا السشافدة بيؽ الأقخانعمى السعمسيؽ الاىتسام ب  -4
 

 المرادر
، رسالة ماجدتيخ غيخ لجى طمبة  الجراسات  العميا في الجامعات العخاقية قمق الكتابة بمغة ثانية(. 2017الفخطؾسي، نؾر خالج )

 مشذؾرة، كمية التخبية، الجامعة السدتشرخية.
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تشظبق عمي  الفقخات ت
 دائسا

تشظبق عمي 
 احيانا

لاتشظبق 
 عمي ابجا

    الات مؽ التؾتخ والعربية عشج الكتابةتشتابشي بعض ح 1
    اشعخ بتدايج في دقات قمبي اثشاء الكتابة تحت ضيق الؾقت 2
    اشعخ بالزيق وعجم الاستقخار عشجما يتؼ تكيؼ كتاباتي 3
    اعاني مؽ الخؾف والتعخق عشج الكتابة 4
     اصاب بالحعخ الذجيج عشج الكتابة 5
     ودة جدسي تحت ضغط الؾقتاشعخ عشج الكتابة ببخ  6
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     ارتبػ عشج حرؾلي عمى درجة  ضعيفة اثشاء تقييؼ كتاباتي 17
     اجج بأنو لا داعي للاىتسام فيسا يعتقجه الاخخون حؾل كتاباتي 18
     اتؾقع ان كتاباتي غامزو مؽ قبل الاخخون  19
    اعتقج اني اواجو صعؾبة بتشغيؼ افكاري عشج الكتابة 20
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