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الخييياص ن يييدم لل يييراب ال يييرام  ايييوع الميييينمر السيييا س نالع يييري  للعليييوم الإنسيييانية  العيييد  هييي افييي  
نالتربوييية و ن ييد ا ييتمع دلييس دييد  ناوييس ميي  الباييوع المتنوديية بيين  ماييان  الد اوييا  الإنسييانية فيي  

لنوسيييية دلييوم ال يييرلن ناللعييية العربييية نالتيييي يو نالجعراليييية نالإ  ييا  النوسييي  نالتو يييي  التربييوي نالعليييوم ا
نهيي   اييوع  ييا   نسييعس ةلييس ا ييافة معرفيية  بيبييية نسييعا فيي  بنيياب مجتمييس معا يير ميي   ة نالتربوييي

خيي و ن ييس الالييوو ال ضميية ل جييا ا المجتمييس نم ييا ل  المتنوديية و فمجلتنييا نسييعس  ا مييا   ن ن ييون 
اب نمر  ييي اه الر يسيييية و لييي له فيييمن هييي ا الميييي  اوثعيييا دليييس د  ييية نثي ييية  يييالمجتمس نم يييا ل  ن جيييا

متناغميييا  ميييس هييي ا العيييدت ةع ر ييييا نايييلإ  يييعا  .. العليييوم الإنسيييانية ...   يييية دلميييية نايييو مجتميييس 
خجيييعلإ هييي ه البايييوع ةليييس ناكييييا دلمييي  نلعيييوي فجييي   دييي  برنيييام  ا ويييت و معا ييير ،، و ن يييد 

ا ل ترننيي  ميي   بييع لجييان خا يية ردييد  فيي  ا  سييام العلمييية لعيي ا العيير  و نميي  ر ييع رن نخيير  
    وانبعا المعرلية نالث الية المختلوة . يبعس  لة ف
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 مساحة تغطية المجلة
 تستقبل المجلة بحوث في التخصصات )الإنسانية( الملائمة والقريبة لقسام كلية التربية،

 العربية والإنكليزية. ةوباللغ
 اللغة العربية وفروعها -1
 (والحديث والمعاصر والاسلامي القديم)التاريخ  -2
 (GIS) ، نظم المعلومات الجغرافية(الطبيعية والبشرية)الجغرافية  -3
 الدراسات البيئية والمناخية -4
 والتوجيه التربوي  الارشاد النفسي -5
 الدراسات الاجتماعية والنثروبولوجيا -6
 الدراسات النفسية والتربوية  -7
 ن وعلومهآالقر  -8
 طرائق التدريس والمناهج -9
 

 الرؤية
المجلات العلمية المحكمة على مستوى البلد والعالم ونعمل على تحقيق واحدة من  لارتقاء بينا

الكاديمي المحلي والإقليمي طموحات جامعتنا في ان نكون في المستوى الول في النشر 
  .والعالمي والدخول في المستوعبات العالمية

 الـرسـالـة 
النشر العلمي الذي يختلف  من خلالبية وتحديدا كلية التر الارتقاء بـالجامعة المستنصرية  -

 ةنكون قد اسهمنا بخدم الجامعة وبذلكهدف من اهداف  الخرى لتحقيقعن مجلات الجامعة 
لهم شيء من بحر العلم الواسع ورفعنا تصنيف بلدنا في  والمجتمع وقدمناوالقراء  الباحثين

  .مجالات العلوم الإنسانية والاجتماعية

 :هـدافال

مستوعبات  -حريصة على انتقاء البحوث المتميزة وقبولها للنشر وفقا للمعايير العلميةالمجلة 
 العالمية.



 ل

ة التدريسية من كافة أالحرص على التطوير الدائم لنشر ما يقدمه الباحثين وأعضاء الهي
الجامعات داخل البلد وخارجه مما يخلق روح التعاون والاطلاع المتبادل بين الباحثين عراقيين 

  .وأجانب
التبادل العلمي بين مجلتنا ومجلات الجامعات الخرى من خلال تزويد مكتبات الجامعات 

 والكليات الخرى بإهداء بنسخه من مجلتنا.
بحوث من كافة ارجاء الوطن الل اعدم الاكتفاء بقبول بحوث داخل البلد وانما التوسع لاستقب

 العربي والعالم
معايير العالمية حرصا منا على لقبل الباحثين وفقا لمن الالتزام بقواعد النشر كاملةً 

  .الموضوعية في نشر بحوث مجلتنا
 مهام ومسؤوليات هيئة التحرير  

 : محاور رئيسة ةيمكن ايجاز مهام هيئة التحرير بثلاث

 قرارات النشر -1
بعد هيئة التحرير هي الجهة المسؤولة عن إقرار نشر الوراق العلمية المقدمة للمجلة، 

تقييمها وتأمين تلبيتها لشروط وضوابط النشر المعتمدة، دون النظر في الجنس او المعتقد 
الديني او الاصل العرقي او الجنسية او الفلسفة السياسية. ويعتمد الاعتبار القيمة العلمية 
 والالتزام بمعايير اخلاقيات البحث العلمي وسلامة العمل واللغة وعدم الاقتباس والانتحال.
وتلتزم هيئة التحرير بالعمل المتواصل للارتقاء بالرصانة العلمية للمجلة، من خلال اتخاذ قرار 
نشر الاوراق استنادا إلى أهميتها ووضوحها وإصالتها وتلبيتها لشروط وضوابط النشر 

 المعتمدة التي تعلن للباحثين.
 الخصوصية-2

اية معلومة تخص الاوراق المقدمة يتقيد رئيس واعضاء هيئة التحرير بعدم الاعلان عن 
 للمجلة عدا المخول من قبل مؤلفيها والمحررين والاستشاريين والناشر حسب الضرورة.
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 الافصاح وتضارب المصالح -3
لا يجوز استخدام ما ورد في البحوث غير المنشورة من قبل رئيس واعضاء هيئة التحرير 

 ريحة من مؤلف البحث.لغراض البحوث التي تخصهم دون موافقة خطية ص
 اخلاقيات النشر 

تتبع المجلة مدونة قواعد السلوك وإرشادات أفضل الممارسات لمحرري المجلات، والمبادئ 

 .لمراجعي النظراء التوجيهية الخلاقية
 الباحثون: 

ينبغي على الباحثين ضمان أصالة أبحاثهم واستيفائها للمعايير المِهْنيّة والخلاقيّة العالية ، 
 :ويترتّبُ على ذلك ما يلي

 خداع او الامانة والدقة في توثيق البينات والنتائج دون كذب او تضليل. 
  يتمّ ترتيب الباحثين حسب ما جاء بالبحث على ان تكون الاسماء مذكورة بالتسلسل الاول

صاحب فكرة حسب وزن إسهام كلّ منهم، ومن واجب الباحث الذي يتولّى مراسلة المجلّة 
وعدم إدراج أسماء باحثين غير مشاركين في  المشاركين،التأكّد من تضمين جميع الباحثين 

 .البحث
 إلى البحاث التي تمّ الرُّجوع إليها في البحث -بشكل صحيح –ن الإشارة على الباحثي. 
  على الباحثين مراجعة أبحاثهم وَفْقاً لمقترحات المقومين، وفي حال عدم موافقة الباحث

 .على الخذ بالتعديلات المقترحة، فيجب عليه تقديم تبريرٍ منطقيٍّ بذلك
  من نسبة الاستلال على ان لا تزيد عن  الاستلال والتأكد الى برنامجيخضع البحث

%، ويلتزم الباحث بدفع النفقات الماليّة المترتّبة على إجراءات التقويم في حال طلبَ سَحْبَ 20
البحث، أو رغبَ في عدم متابعة إجراءات التقويم، أو تجاهله الخذ بعين الاعتبار لبعض 

 . ملاحظات المقومين من غير ان يرد عليها
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 والمقومون  لتقويما: 
تَعُدُّ المجلّة عمليّة تقويم البحث العلميّ من أصحاب الاختصاص مرحلةً رئيسةً من مراحل 
النّشر العلميّ، كما أنّ من سياسة المجلّة التأكّد من مِهْنيّة عمل المقومين العلميين والتزامهم 

 :بقوانين المجلّة الخلاقيّة، ويترتّبُ على ذلك ما يلي
 . البحاث المقدّمة للنّشر في المجلّة إلى التقويم من ذوي الاختصاصيتمُّ إخضاع  .1

في حال تبيّنَ لإدارة التّحرير توافق البحث المقدّم للنّشر مع سياسات النّشر في المجلّة  .2
 المقومين من ذوي الاختصاص ثلاث من وسلامة إجراءات البحث العلميّ، يُرسَلُ البحث إلى

لتقييمه وكتابة تقريرٍ مفصّلٍ حول سلامته وأصالته  قومين،وحسب طبيعة البحث وراي الم
 .العلميّة، باستخدام نموذجٍ مخصّصٍ لذلك

تتعامل إدارة المجلّة مع أسماء المقومين وتقاريرهم بسرّيّةٍ تامّةٍ، ولا تكشفها إلا لعضاء  .3
 .هيئة التّحرير، الذين هم أيضًا يتعاملون معها بسرّيّةٍ تامّةٍ 

 .المجلّة مع البحاث المقدّمة للنّشر بسرّيّةٍ تامّةٍ في أثناء تقويمها وقبل نشرهاتتعاملُ  .4
في حال وجود تقريرٍ سلبيٍّ من أحد المقومين، يُرْسَلُ البحثُ في نسخته الصليّة إلى مقوم  .5

, ويعتمد رأي الاغلبية في تحديد القبول او الرفض علمي ثالثٍ للبتّ في صلاحيّته للنّشر
 للبحث,

 .جبُ في المقومين تحرّي الموضوعيّة في الحكام والنّتائج الصّادرة عن عمليّة التقويمي .6
 .يُفترض في المقومين النّأيُ بأنفسهم عنِ المصالح الشّخصيّة .7
يُفترض في المقومين الانتباه على خُلوّ البحاث منَ الانتحال أوِ السّرقة الدبيّة، كما  .8

مال المنشورة التي جرى الانتحال منها في متن البحث يجب عليهم الإشارة إلى جميع الع
 .المقوم علميا

التقويم، التي لا تزيد عن يُفترض في المقومين الالتزام بالوقت المخصّص لعمليّة  .9
 أسبوعين للبحث الواحد 
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 معلومات للقراء 
نحن نشجع القراء على الاشتراك في خدمة إعلام النشر لهذه المجلة. استخدم رابط التسجيل 
في أعلى الصفحة الرئيسية للمجلة. سيؤدي هذا التسجيل إلى تلقي القارئ لجدول المحتويات 
عن طريق البريد الإلكتروني لكل عدد جديد من المجلة. تسمح هذه القائمة أيضًا للمجلة 

والذي  بالمجلة،ستوى معين من الدعم أو القراء. راجع بيان الخصوصية الخاص بالمطالبة بم

 .يؤكد للقراء أن الاسم وعنوان البريد الإلكتروني لن يتم استخدامه لغراض أخرى 

 معلومات لمناء المكتبات 
المجلات الورقية نشجع أمناء المكتبات البحثية على إدراج هذه المجلة ضمن مقتنيات 

قد يكون من الجدير بالذكر أن نظام النشر لهذه المجلة مناسب  كذلك،ية لمكتباتهم. الإلكترونو 
للمكتبات لاستضافة أعضاء هيئة التدريس بها لاستخدامها مع المجلات التي يشاركون في 

 تحريرها.

 ضوابط وشروط النشر 

  ان يقدم طلب نشر البحث لرئيس هيئة التحرير )تحريري ام الإلكتروني( يحدد فيه اسم
 .البحث وأسماء المشاركين فيه 

  يقدم تعهد بعدم السرقة او الانتحال او الاقتباس غير الموثق. 
 ( يدخل البحث او المقالة برنامج كشف الاستلالTurnitin قبل ارساله للمقيمين وفي )

 حال تجاوز الحد المسموح به يرفض البحث او يعاد لتصحيح الاستلال من قبل الباحث 
  وغير منشور أو مقبول للنشر في مجلة أخرى أو في وقائع  أصيلًا،أن يكون البحث

 .الكترونية والمؤتمرات بصورة ورقية أ
  باللغتينالإنكليزية، وأسم الباحث أن يتضمن البحث عنوان البحث باللغتين العربية و. 
  كلمة فضلًا عن الكلمات (  150 – 100)من الملخّص باللغتين العربية والإنكليزية

 .ولا تزيد عن خمس( ثلاثعن  للا تق)الملخّص بعد  (Keywords) المفتاحية
  أن يتقيد البحث بمواصفات التوثيق وفقًا لنظام(APA). 



 ع

  يمكن ان تنشر المجلة مستلات أو فصولًا من رسائل جامعية في حالة أن تكون الرسالة
 .بذلكأي يمكن النشر قبل المناقشة حصراً ويتعهد الباحث  بعد،والاطروحة لم تُناقش 

  يمكن نشر البحوث المترجمة بعد الحصول على إذن المجلة الجنبية الناشرة. أو من
 .نفسهالمؤلف الاصلي 

 

  يدفع الباحث :العراق(  )داخلتحكيم البحث رسوم 

 .دينار عراقي ف لاآ( 10)رسوم الاستلال الالكتروني   -
 .لنشرادينار عراقي اجور  ( ألف100)في حال قبول البحث للنشر  -
  وفي حال قبول البحث للنشر يدفع ( 20)خارج العراق(  )منرسوم تحكيم البحث $

 .النشر$ اجور  (100)الباحث 
  وتحتسب أجور إضافية على عدد الصفحات  ( صفحة25)البحث ان يكون عدد صفحات

، بعض البحوث والدراسات التي تتجاوز هذا سياساتهابحسب  أن تنشر، الاضافية وللمجلة
 .صفحاتالعدد من ال

  في حال وجود مخططات أو أشكال أو معادلات أو رسوم بيانية أو جداول، ينبغي إرسالها
 (Word) .البحثكما هي صيغة 

  /تلتزم المجلة تبليغ الباحث بقرارها الخير؛ قبول النشر/ النشر بعد إجراء تعديلات محددة
 .الاعتذار عن عدم النشر، وذلك في غضون شهر تقريباً من استلام البحث

  المجلة ميثاقًا أخلاقيًا يشتمل على احترام الخصوصية والسرية والموضوعية والمانة  متلتز
وعدم إفصاح المحرّرين والمراجعين وأعضاء هيئة التحرير عن أيّ معلوماتٍ بخصوص العلمية 

 .النشرالبحث كما مشار اليه في أخلاقيات 
 .يخضع ترتيب نشر البحوث إلى مقتضيات فنية تسلسلية لا علاقة لها بمكانة الباحث 
  الزام الباحث بكتابة المصادر في البحث وفق الطريقة القياسية المحددة عالميا وفي

 والإنكليزية من أجل زيادة نسبة الإقتباس المحلي والعالمي . –اللغتين العربية 
 

  قالب المجلة 



 ف

 ( البحث يكتب بصورة كاملة وفق نظامword )2010  
 B 14الخط  م( حجEnglishعنوان البحث )عربي _  -1 
 B 12الخط  م( حجEnglishاسم الباحث واللقب العلمي )عربي _  -2 
 اسم الباحث الثاني، وهكذا( -2اسم الباحث الاول , -1)اعطاء تسلسل للباحثين  
 11حجم الخط  الايميل الرسمي او اي ايميل يستخدمه الباحث -3 

 11حجم الخط مكان العمل  -4 
 11رقم الهاتف حجم الخط  -5  
 11كلمة حجم الخط  ( 150 -100من  ) الكلمات  د( عدEnglishعربي _ ملخص: ) -
 11حجم الخط  5ولا تزيد عن  3عن  ل( لا تقEnglishعربي _ مفتاحية: )كلمات  -
 11وحجم الخط  simplified Arabicتكتب باللغة العربية  التيبالنسبة للبحوث  نوع الخط  -

 11وحجم الخط  Times New Romanتكتب باللغة الانكليزية  التيلبحوث ل لخطانوع  -
 B 14 حجم الخط العناوين الرئيسة -
 12 حجم الخط البحثمتن الفرعية وداخل  العناوين -
 2.5طريقة اعداد الصفحة محاذاة يمين وشمال واعلى وأسفل  -
 APAتكتب المصادر وفق نظام  -
 11خط بحجم  نهاية البحث في المصادر -
 وفق الاحرف الهجائية English -عربيالمصادر تكتب - 
الاشكال والخرائط والجداول تذكر في مواضعها في متن البحث، اما الملاحق فترفق في - 

 نهاية البحث.
 الخرائط والاشكال البيانية تقدم ملونه وواضحة.-
 ( 4-3-2-1الرقام أينما وردت في البحث تكتب بالعربية ) -
  للمؤلفين:إرشادات 
 الكتابة  -



 ص

o  ومختصرة ومن ضمن تخصصات  ةيجب ان يمثل العنوان مضمون البحث بصورة مركز
 . المجلة

o  المستخلص يحتوي على الهدف والاهمية وطريقة العمل فضلا عن اهم النتائج التي
 . ها الباحثيلاتوصل 

o ( كلمات مفتاحية تدل على موضوع البحث5-3يختار ) . 
o التي من خلالها توصل الباحث لنتائج دراسته ةلمحاور الرئيسمتن البحث يتضمن اهم ا . 

o  مناقشة النتائج والبيانات التي توصل لها الباحث معززة بالدلة والبراهين العلمية
 . والمصادر الموثقة عالميا ومحليا

o من المصادر الموثقة20باس المسموح به عن تلا تزيد نسبة الاق % . 
o ( سنوات ماضية 5لا تزيد عن ) والتي يثةيفضل ان يعتمد المصادر الحد. 
o ية المفهرسة ضمن مستوعبات عالمية.يفضل اعتماد المصادر الموثقة في المجلات العلم 

 

 الجور -
o الجامعة المستنصرية(  -يمكن دفع الجور مباشرة في حسابات الكلية )كلية التربية

ساحة الموال او من خلال صك لحساب المجلة  –شارع فلسطين  –بغداد  –العراق  /العنوان
 على رقم الحساب المصرفي ... 

 

 الشكاوى  -
o  يمكن للباحث او صاحب المقالة التقدم بشكوى لرئيس هيئة التحرير في حالة تأخر الرد

على المقالة )القبول او الرفض( خلال الوقت المحدد او عدم النشر في الوقت والعدد والمجلد 
 ن هيئة التحرير بالحفاظ على حقوق المؤلفينالمحدد، ايمانا م

o  يمكن للباحثين او المؤلفين التقديم عن طريق الرابط المباشر 
( https://mjh.uomustansiriyah.edu.iq/index.php/mjh/about/privacy  ) 

o الطابق  –الجامعة المستنصرية  -او الحضور الى موقع المجلة في بناية كلية التربية
 الول

 

https://mjh.uomustansiriyah.edu.iq/index.php/mjh/about/privacy
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 الانهساك في التعلم وعلاقته بالفزهل السعرفي لجى طلبة الجامعة
 

 أ.د. خجيجة حدين سلسان
 

khadeja975@uomustansiriyah.edu.iq  
 قدم العلهم التربهية والشفدية ـكلية التربية  ،الجامعة السدتشررية

 السدتخلص
 بحث الحالي التعخف إلى: ييجف ال

 الانيساك في التعمع لجى شمبة الجامعة. .1
 الفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة .2
 العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة. .3
 إناث(. -الفخوق في العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة تبعًا لستغيخ الجشذ )ذكػر .4
 إنداني(. -الفخوق في العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة تبعًا لمتخرز )عمسيّ  .5

لكياس الانيساك  (2018، )عبجاللهوالسعخب مغ قبل  (Fredricks ،2004)ولتحقيق اىجاف البحث قامت الباحثة بتبشي مكياس 
( لكياس 2014( والسعخب مغ قبل )خيخ  Berlyne 1954ومكياس)بيخلايغ  ( فقخة15والحي يتكػن برػرتو الشيائية مغ )في التعمع 

( فقخة. وبعج استخخاج الخرائز الديكػمتخية لمسكياسيغ مغ صجق وثبات، 40والحي يتكػن برػرتو الشيائية مغ)الفزػل السعخفي 
( شالب وشالبة مغ شمبة كمية التخبية/ الجامعة السدتشرخية اختيخوا 200الباحثة بتصبيق السكياسيغ عمى عيشة مكػنة مغ )قامت 

 بالصخيقة العذػائية.
، بسدتػى عال مغ الفزػل السعخفي انيع يتستعػن  كسامقارنة بالستػسط الشطخي  لجييع انيساك في التعمع وقج اضيخت الشتائج بأن الصمبة

وقج اضيخت الشتائج فخوق في العلاقة ، بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي علاقة شخدية مػجبة اضيخت الشتائج وجػدكسا 
في حيغ لع تطيخ فخوق في العلاقة بحدب متغيخ الجشذ. وفي ضػء الشتائج أعصت الباحثة بعس بحدب متغيخ التخرز 

  التػصيات والسقتخحات.
 . الفزػل السعخفي،  الانيساك في التعمعالشفذ التخبػي ،  عمعالكلسات السفتاحية : 

Engagement in learning and its relationship to cognitive curiosit among 

university students 
 

Prof.khadeja Hussien Salman 
Al-Mustansiriyah University, College of Education, Department of Educational and 

psychological Sciences 
 

Abstract 

The current research aims to identify: 

1. Engagement in learning among university students. 

2. Cognitive curiosity among university students 

3. The relationship between engagement in learning and cognitive curiosity among university students. 

4. Differences in the relationship between engagement in learning and cognitive curiosity among 

university students according to the gender variable (males - females). 

5. Differences in the relationship between engagement in learning and cognitive curiosity among 

university students according to specialization (scientific - humanities). 

To achieve the research objectives, the researcher adopted the scale (Fredricks et al 2004), which 

was translated by (Khazal 2018) to measure engagement in learning, which in its final form consists of 

(15) items and the scale (Berlyne 1954) and translated by (Khair 2014) to measure cognitive curiosity, 

which ultimately consists of (40) items. After extracting the psychometric properties of the two scales 

in terms of validity and reliability, the researcher applied the two scales to a sample of (200) male and 

mailto:khadeja975@uomustansiriyah.edu.iq
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female students from the College of Education/Al-Mustansiriya University who were chosen 

randomly. 

The results showed that the students are engaged in learning compared to the theoretical average 

and that they enjoy a high level of cognitive curiosity. The results also showed that there is a positive 

direct relationship between engagement in learning and cognitive curiosity. The results showed 

differences in the relationship according to the specialization variable, while no differences appeared 

in The relationship according to the gender variable. In light of the results, the researcher gave some 

recommendations and suggestions 

Keywords: educational psychology, engagement in learning, cognitive curiosity. 

 
 الفرل الاول

 التعريف بالبحث
 أولًا: مذكلة البحث:

ر الُأمَع بسقجار السعخفة الع مسية التي تُعجُّ عسمية التعميع والتعمُّع واحجةً مِغ ابخز السؤشخات الجالة عمى تقجم البذخية، ويُقاس مجى تصػُّ
ل عمييا أفخادُىا، ودورىا في دفع حخكة السجتسع نحػ الخقي والتقجم  . (11، صفحة 2001)وآخخون،  يتحرَّ

يفقج كثيخ مغ الصمبة تخكيدىع في السحاضخة لأسباب تختبط مباشخة بالأنذصة التعميسية الرفية، فالأنذصة غيخ الستشػعة، والتي وقج 
عف ملاءمتيا لسدتػى الصمبة ومخاحميع تفتقخ إلى الحج الأدنى مغ الإثارة والتي تديخ عمى وتيخة واحجة شػال الػقت فزلًا عغ ض

الشسائية، كل ذلظ يؤثخ في مدتػى تخكيد الصمبة واندجاميع ذىشياً والاستستاع بسا يتعمسػنو داخل الرف لذعػرىع بالسمل، مسا يجفع 
ساحة السجرسة، والشطخ ىؤلاء الصمبة الى اختيار نذاشات خارجة عغ إشار التعميع، مثل الشطخ خارج الشافحة، ومخاقبة شمبة يمعبػن في 

، 1998)زايج،  الى الداعة أو الكتابة عمى الكتاب، لأنيع يججونيا أكثخ تذػيقاً مغ الانيساك في أنذصة تعميسية مسمة وغيخ مذػقة
 .  (283صفحة 
و مختمف نػاحي السشطػمة التعميسية والتخبػية، إذ أشارت ن مذكمة ضعف إنيساك الصالب في أنذصة التعميع يُعج تحجياً كبيخاً يػاجوأ

العجيج مغ البحػث التي تشاولت شخائق تحديغ التأىيل العمسي لمسعمسيغ الى أن تمظ الجيػد لع تديع في تحديغ مدتػيات إنيساك 
 شخائق التجريذ التي يدتعسميا السعمعالصمبة بالأنذصة التعميسية داخل القاعة الجراسية، والدبب يعػد الى اتباع الشسط التقميجي في 

 .(462، صفحة 2015)عمي، 
ان دراسة مكػنات او عشاصخ الانيساك بذكل مشفرل يؤدي الى ضيػر ثلاثة انػاع مشو) سمػكي، انفعالي، معخفي(, ولكغ         

ي بحلظ ليدت عسميات او انػاع مشعدلة عغ بعزيا البعس, عمى الخغع في الحكيقة ىي مختبصة بعزيا مع بعس بذكل ديشاميكي وى
مغ ان الجامعة تسيل الى ان يكػن ىشاك ثلاثة انػاع مغ الانيساك وليا في ذلظ اسبابيا اذ ان ىحا الامخ يػفخ بيئة مشصكية لفحز 

التحخك باتجاه ترػر كمي وشامل للانيساك  ودراسة اصػل وتبعات الدمػك والانفعال والسعخفة بذكل فػري وعمى نحػ ديشاميكي, وان
نسػذجا لمقخاءة الستخابصة (422-403، الرفحات Mosenthal)يكػن مغ شأنو تػحيج ودمج كل السكػنات، وقج شػر كل مغ جثخي 

 .   (307-306، الرفحات Fredricks J ،.2005) والتي تتزسغ اوجيا مغ الانيساك الدمػكي والانفعالي والسعخفي
ويعج الفزػل السعخفي الحجخ الاساس لحل الكثيخ مغ السذكلات التي تػاجيشا في ىحا العرخ، وقج كان مجتسعشا ولازال يفتقخ الى 

( Maw) &Maw(، و)ماو و ماو(  Berlyne)الاىتسام  بتصػيخ الفزػل السعخفي لجى الافخاد عامة، وقج أوصت ابحاث بخلايغ 
خلال مشترف القخن الساضي إلى أثارة الاىتسام بدمػك الفزػل السعخفي لجى الإندان، عشج الرغار والكبار عمى حج سػاء، كسا أدت 

 (112، صفحة 2017)السػزان، إلى تشػع السجالات التي استأثخت باىتسام الباحثيغ بتقري دور الفزػل السعخفي في التخبية والتعميع 
. 

( أن ىشاك حاجة ضخورية ممحة ومتدايجة إلى تػجيو الجراسات لمتعخف عمى الجوافع السختبصة بالفزػل Maslowويخى ماسمػ )
والتصبيقات التكشػلػجية ذات السعخفي والاستصلاع والاستكذاف في العرخ الحالي الحي يتدع بدخعة الشسػ العمسي الستدايج والستججد، 

ب الايقاع الدخيع، لحا فأن استثارة دافع الفزػل السعخفي وتصػيخه وزرعو لجى الصمبة مغ أىع أىجاف العسمية التخبػية والتعميسية، فالصال
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الفزػل السعخفي، والقجرة لا يدتصيع الاستجابة لعػامل البيئة والتحكع فييا كػنو يجيل الكثيخ عشيا، ألا إذا كان يحسل دوافع كافية عغ 
، صفحة 2016)الشػري،  عمى التفديخ والتحميل، والتسييد بيغ العشاصخ البيئية، والتعامل معيا بصخيقة تتدع بالفيع الػاسع والستعسق

75) . 
 تشبعثالحي  السكان أنياكخ والسعخفة, فزلًا عغ مفلمخكد اشعاع السيسة, لأنيا إحجى مؤسدات السجتسع  تسثل الجامعةولسا كانت 
تجخبة ججيجة لمصمبة مختمفة عغ التجارب التعميسية تعج  كسا انيا, لإصلاح والتصػرل والجاعسيغوالفلاسفة  والسفكخيغ مشو آراء العمساء

تيا وما يختبط بحلظ مغ اتخاذ قخارات ذات كثيـخ مغ السذكلات والخبخات الججيجة، التي عمييع اجتيازىا ومػاجيال إذ يججون فيياالدابقة, 
مذكمة ىحا البحث بالإجابة عغ الدؤال  تحجدلحا ت .(129-128، الرفحات 1988)وبمبل،  سدتقبل الصمبة وحياتيع العمسيةلأىسية 

 جى شمبة الجامعة؟الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لالآتي: ما شبيعة العلاقة بيغ 
 ثانيا: أهسية البحث 

ن تحقيق أكبخ قجر مسكغ مغ إنيساك )انذغال( الصمبة بالتعميع إ( UNESCOتخى مشطسة الأمع الستحجة لمتخبية والتعميع والثقافة )
برػرة عامة، إذ أصبح  في الرف يُعج ركيدة ميسة لمتعمع خاصة في الفتخة الأخيخة، كحلظ يُعج مغ التحجيات السيسة التي تػاجو التعميع

 انيساك الصمبة بالتعميع مغ الجػانب السيسة التي يتصخائق الييا الباحثيغ خاصة في السؤتسخات التي تعقج بذأن التعميع والتعميع
(Healey ،2014 24، صفحة) . 

لتقميل مدتػيات السمل الستدايج والاخفاق وتحقيق نتائج تعميسية ميسة، يعج مفيػم الانيساك في التعمع ميساً, إذ تعج دراستو وسيمة 
وكحلظ تقميل الشدب الكبيخة لطاىخة التدخب الجراسي في الاماكغ الشائية, كحلظ فإن الانيساك يعج امخاً ميساً لإضفاء السخونة وروح 

يساك الدمػكي ويبشى ىحا الشػع مغ انػاع الانيساك عمى مفخدة التغييخ في البيئة الجراسية, إذ أن ىشاك ثلاثة انػاع مغ الانيساك: الان
لتحقيق  السذاركة، يتزسغ الانيساك في الفعاليات الجراسية، الاجتساعية وغيخ الخوتيشية, ويعج وجػد ىحا الشػع مغ الانيساك امخاً حاسساً 

, ويتسثل الانيساك ( 97–61، الرفحات Connell ،1990) نتائج دراسية ايجابية ويعػل عميو كثيخاً في مشع الصمبة مغ تخك الجراسة
الدمػكي في الدمػك الايجابي الستزسغ اتباع القػانيغ والتسدظ بالتعميسات السػجػدة في القاعة الجراسية, وغياب الدمػك غيخ السيحب 

السذكلات, إذ تؤكج مزاميغ السفيػم عمى السذاركة في قاعة الجراسة, والسيسات وغيخ السدؤول كاليخوب مغ الجراسة والػقػع في 
الجراسية, واشخاك بعس الدمػكيات الايجابية كالإصخار وبحل الجيج والانتباه والسبادرة بصخح الاسئمة, فزلًا عغ التخكيد عمى السذاركة 

, والشػع الثاني مغ الانيساك ىػ الانفعالي  (142-117، الرفحات Finn ،1989) في الفعاليات الجامعية كالفعاليات الخياضية
ويبشى عمى فكخة الاستسالة او الاجتحاب وىػ يتزسغ ردود افعال ايجابية وسمبية لمسعمسيغ, والدملاء في القاعة الجراسية, والتجريدييغ 

-61، الرفحات Connell ،1990) ا وايجاد الخغبة في انجاز العسل ساك في مؤسدة موىػ يؤدي دوراً ميساً في خمق اواصخ الاني
, ويذسل الانيساك الانفعالي ردود افعال الصمبة الايجابية والدمبية وكحلظ الانفعال مشيا داخل قاعة الجراسة, وردود افعال الصمبة (67

عة والتجريديغ, ويعج الانيساك الانفعالي أداة وصل بيغ الصالب والجامعة، ويتزسغ حب انيساك الصالب بالجامعة الانفعالية تجاه الجام
 . (117، صفحة Finn ،1989) والذعػر بسجى اىسيتو ىشاك، وكحلظ يرػر قيسة واىسية الشجاح بالشدبة لمشتائج التي يحققيا

ثالث الانيساك السعخفي وىػ يبشى عمى فكخة الاستثسار وىػ يسدج بيغ كػنو انيساكاً يجعػ لمحث عمى التفكيخ والخغبة في والشػع ال 
، Newmann ،1992)بحل الجيج الزخوري لاستيعاب الافكار السعقجة والحرػل عمى الافكار والخبخات السيسة وغيخ السعتادة 

 . (39-11رفحات ال
إذ يسثل الانيساك السعخفي استثساراً نفدياً في عسمية التعميع، والخغبة في تحقيق ما ىػ خمف  متصمبات الجراسة، واداءً لمتحجيات  

مغ  التي يػاجييا الصالب خلال عسمية التعميع، فزلًا عغ ذلظ, إن الانيساك السعخفي ىػ ان يكػن الصالب مشطساً ذاتياً ويسمظ كثيخاً 
 . (514، صفحة Meece ،1988) الاستخاتيجيات

ويتزح مسا تقجم ان ىشاك ترػرات حجيثة للانيساك الدمػكي والانفعالي والسعخفي, إذ أن تعاريف ىحا السفيػم تتزسغ اختلافاً  
الصمبة في الجامعة، يتزسغ الانيساك الدمػكي اداء الاعسال واسعاً لمبشى التي تداعج في تػضيح سمػكيات ومذاعخ وشخيقة تفكيخ 

واتباع القػانيغ، ويجمج الانيساك الانفعالي كلا مغ الفائجة او الاىتسام والكيسة والعػاشف ويتزسغ الانيساك السعخفي التحفيد وبحل 
نػاع السختمفة للانيساك، فان بحل الجيج ىػ امخ الجيج استخجام استخاتيجيات محجدة في عسمية التعميع, كسا نجج تجاخلا في تعاريف الا
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متزسغ في تعاريف الانيساك الدمػكي والسعخفي ولا يػجج ىشاك فخق بيشيسا, وىحه الانػاع الثلاثة مغ الانيساك تتجاخل فيسا بيشيا, ان 
ن البحث عغ التذخيز التخكيد عمى السذاركة في الرف وسمػك الصالب, ىػ امخ يذبو الانيساك الدمػكي, فزلًا عغ ذلظ فا

والانتساء, والاىتسام والكيع, وسمػكيات الصالب, ىػ امخ يذبو ترػرات ومفاليع الانيساك الانفعالي, والجراسة حػل ما وراء السعخفة 
 والتشطيع الحاتي تتجاخل مع الانيساك السعخفي.

, ان الانيساك في ميسات التعمع  يعج عاملًا رئيدياً في الشجاح (Skinner، 2008) يػضح سكشخ وفيخر ومارشانج وكشجرمان 
لجوام الجراسي, إذ يُشبئ الانيساك عمى السجى القخيب بديادة تعمع  الصمبة وارتفاع تحريميع، أما عمى السجى البعيج فإنو يُشبئ بالالتدام با

أىسية الانيساك أيزاً أن الصمبة السشيسكيغ في التعمع يستمكػن الفخصة الجامعي والتكيف الأكاديسي والتخخج مغ الجامعة, ومسا يػضـح 
للاستفادة بذكل كبيخ مغ السادة الجراسية التي يقجميا السجرس، ويتسكشػن مغ السذاركة في الأنذصة داخل القاعة الجراسية, كسا أنيع 

-765، الرفحات Skinner ،2008) تحريميـع أعمــىحاصميغ عمى دعع مغ قبل السجرس, وفـي ضـػء ىـحه العػامل يتػقـع أن يكػن 
781 ). 

بالاىتسام وسيػلة ايرال السادة التعميسية الييع، حتى  غسجرسيالالى أىسية أن يستاز سمػك  Phelan ( 2007فيلان ) وقج اشارت
كتابياً، ويحاولػن مداعجة كل شالب بذكل مباشخ، وييتسػن بالصالب وما يعانيو  مغ تدويج شمبتيع بالتغحية الخاجعة لأدائيع ػايتسكش

خارج السجرسة, كسا ذكخت فيلان في دراستيا أن السجرس الحي يقجم الاىتسام والخعاية يحرل عمى حب واحتخام الصمبة مسا يشعكذ 
إلى نتيجة مفادىا أن علاقة الصمبة بسعمسييع قج  Decker et.al( 2007عمى انيساكيع في التعمع, وتػصل ديكخ ودونا وكخستشدغ )

ارتبصت بانيساكيع في التعمع, بغس الشطخ عغ الأسمػب الحي يدتعسمو السعمع مع الصالب, وكحلظ أياً كانت الصخيقة التي اعتسجت في 
 .(223، صفحة 2013)رافع،  قياس الانيساك

, الى ان الصمبة لجييع مدتػى عالٍ مغ الانيساك في جسيع مكػناتو مسا ساعج في ازدياد Unaj (2014يػناج )تػصمت دراسة وقج 
,  التي كانت نتيجتيا ان الصمبة يتستعػن  بسدتػى عالِ مغ Skye (2013السثابخة لجييع, وتحفيد الجافع لمشجاح, ودراسة سكاي )

 . (60، صفحة 2004)اعتجال،  كي, والانفعالي, والسعخفيالانيساك في التعمع في مكػناتو الثلاثة الدمػ 
اىتست الكثيخ مغ الجراسات الاجشبية في دراسة انيساك الصمبة في التعمع، وأثخ بعس العػامل كـ)البيئة الاجتساعية لمقاعة الجراسية 

 ية والسعخفية والاجتساعية( عمى سمػك انيساك الصالب. التي يجرس فييا الصالب، ومجى إشباعيا لمحاجات الشفد
ان انيساك الصالب يسكغ ان يكػن اجتساعياً او دراسياً وىػ ناتج مغ مذاركة الصمبة في الجامعة او داخل قاعات الجراسة, وكحلظ 

سحاولات، لتحديغ السشاخ الجراسي ىشاك الكثيخ مغ ال مغ العلاقات الستبادلة مع بعزيع البعس وكحلظ مغ تكخار السحاولات الفكخية,
او تغييخ السشاىج والسعاييخ الجراسية, وان ىحه السحاولات اعتبخت عػامل مداعجة وساىست مجتسعةً بالانيساك لتحديغ مدتػى التعميع 

يخ الاجػاء غيخ , الى ان الانيساك يخبط بيغ تأثGuthrie& Wigfield ( 2000إذ اشار جثخي و وايفايمج) او تقميل ندب تخك الجامعة,
الخوتيشية وبيغ الاصلاحات العسمية, كسا ان دراسة الانيساك يأتي كتخكيب متعجد الاوجو وكعشرخ تجاخمي بيغ الفخد وبيغ البيئة, 

 403، صفحة Wigfield ،2000) ويسكششا ذلظ في فيع خبخات الاشفال التي يكتدبػنيا في السجرسة وكحلظ وضع اىجاف اكثخ تحجيجا
) . 

يعج الانيساك في التعمع عسمية ميسة تداعج في تدييل الصخيق امام الصالب لتحقيق الشجاح في الجامعة او السجرسة, إذ ان ما 
ي تقتخح ان يفعمو الصالب داخل وخارج القاعة الجراسية يؤدي دوراً ميسا في تعمسو, وىحا يتػضح في نطخية اوستغ حػل السذاركة، والت

الصمبة الحيغ يذاركػن اكثخ مغ غيخىع يحرمػن عمى نتائج افزل في ما يخز خبخاتيع الجامعية, وتعج الجامعة الحجخ الاساس 
لمصالب لتعميسو مشيج الانيساك الجراسي, فان الجامعة تخمق بيئة تعميسية, وكحلظ فإنيا تخاقب الاوجو الدمػكية والانفعالية والسعخفية 

, ان Reeve&Tseng (2011)ريف وتديشج  حت السفاليع السسيدة والتقميجية لتعميع الصالب ىحا السشيج, لقج وجج كل مغوالتي اصب
انجاز الصالب لع يكغ مذخوحا او مبيشا بذكل وافٍ ضسغ مشيج الانيساك الدمػكي والانفعالي والسعخفي, كسا ان الانيساكات الدمػكية 

ل تقميجية في مشيج تعميع الصالب الالتدام, وىشاك بعج اضافيٌ في ىحا السشيج وىػ قج يداعج في تػضيح والانفعالية والسعخفية, تعج عػام
 . الفخدي الاختلاف وقج اعصي مرصمحاً وىػ   " الانيساك 
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 الحي درس الفزػل لأكثخ مغ ثلاث عقػد, بأنو دافع يتسيد بو Berlyne)وتتسيد أىسية الفزػل السعخفي كسا يرفو )بيخلايغ 
البذخ لمسعخفة التي تحفدىع عمى الاكتداب والتجخيب المحان يقفان وراء التصػر العقمي والتحريل الجراسي، وعشجما يتسمكشا الفزػل 
نكػن واعيغ تساماً بسا مػجػد وما يسكغ أن يحجث في المحطة الآنية , ويجفع الفزػل الأفخاد الى ان يعسمػا ويفكخوا بصخائق ججيجة , 

 . (8، صفحة 2016)الشػري،  سدػا في التعمّع عغ ما ىػ مستع وييجف لانتباىيعويبحثػا, ويشغ
يعج الفزػل بأنو دافع أساسي يؤثخ في سمػك البذخ بكمتي الصخيقتيغ الايجابية والدمبية في كل مخاحل حياة الاندان، وىػ القػة  

وتذجع الأدبيات التخبػية السعمسيغ عمى إثارة  ،ع العػامل السداىسة في التحريل الجراسيالجافعة في تصػر الصفل, وواحج مغ أى
الفزػل لجى الستعمسيغ, والفزػل ىػ الحافد الخئيذ وراء الاكتذافات العمسية بل وحتى القفدات في ميجان الاقتراد, إذ أُكتذف مؤخخاً 

لبزائع والدمع والخجمات بتػضيف "الغسػض" في الاعلان والحي يثيخ فزػل استثسار الفزػل في السجال التجاري وبجأ السعمشػن عغ ا
 .(75، صفحة Loewenstein ،1994) علاوة عمى ذلظ فان الفزػل قج تسثل في كثيخ مغ الشتاجات الادبية والفشية  الستبزعيغ,

ما يختمف  في الأغمبالخبخات والسعمػمات الججيجة التي تتصمب اىتساميع، و  الفزػل السعخفي الافخاد الى التحقق مغكسا يػجو 
الأفخاد في السيل لمتحقق والبحث عغ السعارف الججيجة بدبب الفخوق الفخدية والخبخة فيسا بيشيع، أو بحدب بيئتيع، ويسيل الافخاد الى 

فيع ورؤيتيع للأحجاث ويذعخون بدعادة اكثخ، وان مسارسة الدعي نحػ مسارسة الفزػل السعخفي، ومع ىحا الدعي تستج وتتػسع معار 
الفزػل السعخفي تجعل الفخد يذعخ بشػع مغ المحة والاستستاع عشج مسارستو للاكتذافات الججيجة والغخيبة، ومغ جانب اخخ ان الافخاد 

جػانب الحياة، كسا أن الفزػل السعخفي يدتبجلػن السمل بالستعة جخاء ذلظ، وقج وجج الباحثػن أن الفزػل السعخفي يؤثخ عمى مختمف 
يجفع بالأشفال نحػ تشسية افكارىع ويعدز مغ ثبات السعارف لجييع، كسا يفيج في تفػقيع الجراسي، ويديل نسػ شخريتيع، حتى في 

الاستعجاد الفصخي لمفزػل ىػ أحج العػامل فزلًا عغ ذلظ فان  .(12، صفحة 2017)السػزان،  تحفيد الاكتذاف العمسي لجييع
 . (9، صفحة  2016)خيخ،  الأساسية لمتفكيخ الجيج
 أىسية البحث في ما يمي:مسا سبق تتزح 

 اولًا: الاهسية الشظرية:
لتعميع وىجفاً رئيدياً, يدعى السعمع إلى يعج سمػك انيساك الصمبة في ميسات التعمع عشرخاً أساسياً مغ عشاصخ عسمية التعمع وا .1

 تحكيقو,  ومؤشخاً عمى فعالية السعمع في التجريذ وإدارة الرف.
تامل الباحثة أن يكػن ىحا البحث إضافة عمسية تغشي السكتبات الجامعية برػرة عامة والسكتبة التخبػية والشفدية برػرة خاصة،  .2

 ت ارتباشية بيغ متغيخات البحث.ورفج الأدب الشطخي بسا فيو مغ أدبيات ودراسا
أىسية ما تزيفو نتائج البحث الحالي مغ معمػمات الى حقل السعخفة في مجال عمع الشفذ التخبػي وبالتالي تدتثيخ أفكاراً ججيجة  .3

  لجى الباحثيغ تيجف الى أجخاء دراسات أخخى ذات قيسة وفائجة.
بيغ متغيخي البحث لحا فان اىسيتو  تكسغ في إنو ـ ـ أول دراسة محمية  حدب عمع الباحثة لا تػجج دراسات محمية تشاولت العلاقة .4

 تجخى حػل علاقة الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي  لجى شمبة الجامعة.
 :الأهسية التطبيقية

متخصيط تػفخ نتائج البحث الحالي قاعجة معمػمات عغ متغيخات الجراسة الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي مسا يؤسذ ل .1
الدميع ووضع البخامج الإرشادية والتعميسية السشاسبة في تحديغ البيئة التعميسية، وتصػيخ كفاءة شمبتشا ورفع مدتػى إنتاجيتيع 

 وانجماجيع في الأنذصة التعميسية.
بػية والتعميسية في تداعج نتائج ىحا البحث إلى جانب نتائج الجراسات الشفدية والتخبػية في زيادة وعي السختريغ بالعسمية التخ  .2

 .فيع الستغيخات السختبصة بالانيساك في التعمع والفزػل السعخفي والتي قج تؤثخ عمى تحريميع الجراسي
 اهجاف البحث ثالثاً: 

 ييجف البحث الحالي التعخف إلى: 
 الانيساك في التعمع لجى شمبة الجامعة. .1
 الفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة .2
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 ي التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة.العلاقة بيغ الانيساك ف .3
 إناث(. -الفخوق في العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة تبعًا لستغيخ الجشذ )ذكػر .4
 إنداني(. -الفخوق في العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى شمبة الجامعة تبعًا لمتخرز )عمسيّ  .5
 بعاً: حجود البحث:را
يتحجد البحث الحالي بجراسة الانيساك في التعمع وعلاقتو بالفزػل السعخفي لجى شمبة كمية التخبية/ الجامعة السدتشرخية الجراسة     

 (.2024-2023الرباحية ولكلا الجشديغ في التخرريغ العمسي والإنداني لمعام الجراسي )
 تحجيج السرطلحاتخامداً: 

 عرفه كل من:  Engagement in Learningفي التعلم اولًا: الانهساك 
" شجة السذاعخ التي تجفع الصالب إلى السبادرة لبجء نذاط التعمع :  Skinner & Belmont ( 1993سكشر وبلسهنت) -

 .  (581-571، الرفحات Skinner E ،.1993)والاستسخار فيو"  
"عسمية نفدية تذيخ بذكل محجد إلى الانتباه والاىتسام واستثسار القجرات وبحل الجيج مغ قبل الصمبة  : Marks (2000ماركس ) -

 . (262، صفحة Marks ،2000) أثشاء عسمية التعمع" 
ة والشذاشات الخارجية والتي تخوج : "مذاركة الصمبة في الشذاشات الاكاديسيfredricks,et,al (2004فردريكس واخرون) -

 . ( al, 2004 , p. 64) لمشجاح الاكاديسي" 
ت تخجستو مغ قبل والحي تس (fredricks ,et,al 2004)بسا ان الباحثة قج تبشت مكياس  التعريف الشظري للانهساك في التعلم:

 ف فخدريكذ واخخون تعخيفاً نطخياً لمبحث.تعخي ( لحا فقج تع اعتساد2018)خدعل 
الانيساك ىػ نصاق سمػكي يقاس بالجرجة الكمية التي يحرل عمييا السدتجيب عغ شخيق اجابتو عمى مكياس  : التعريف الاجرائي

 السعتسج في ىحا البحث. في التعمع
 

 عرفه كل من: ثانيا: الفزهل السعرفي
ة انفعالية وسمػكيات تدتثار بالأفكار السعقجة والغسػض الفكخي مثل الشطخيات العمسية حالات دافعي : Berlyne , 1954) )بيرلاين -

، صفحة Collins ،2004) والألغاز الفكخية والتي تحفد عمى شخح التداؤلات, واختبار الفخضيات مغ أجل الحرػل عمى السعخفة
28) . 

الخغبة في السعخفة التي تجفع الأفخاد لتعمّع أفكار ججيجة ، وملأ ثغخات السعمػمات، وحل : Loewenstein ,1994) )ليهندتين -
 . (56، صفحة Litman ،2008) السذكلات الفكخية

بل )جبخ( لحا فقج تع ت تخجستو مغ قوالحي تس  Berlyne , 1954))بيرلاين بسا ان الباحثة قج تبشت مكياس التعريف الشظري:
 تعخيفاً نطخياً لمبحث.بيخلايغ تعخيف  اعتساد

الفزػل ىػ نصاق سمػكي يقاس بالجرجة الكمية التي يحرل عمييا السدتجيب عغ شخيق اجابتو عمى مكياس  :التعريف الاجرائي
 السعتسج في ىحا البحث. السعخفي

 الفرل الثاني
 لتي تشاولت متغيخي البحث وكالآتي:سيتزسغ ىحا الفرل عخض لأىع الاشخ الشطخية ا

 :Engagement in Learningالانهساك في التعلم  السحهر الأول:
 مفههم الانهساك في التعلم:

بأن سمػك الانيساك ىػعسمية نفدية تذيخ بذكل محجد إلى الانتباه والاىتسام واستثسار القجرات وبحل  Mark (2000يخى مارك )    
 . (262، صفحة Marks ،2000) اء عسمية التعمعالجيج مغ قبل الصمبة أثش

يشطخون الى الانيساك بأنو الانخخاط الشذط في ميسات   Baker, Clark, Maier & Viger(2008)أما بيكخ وكلارك ومايخ وفيجخ  
   (1867، صفحة Baker ،2008) الاستسخار في عسمية التعمعوأنذصة تيدخ حجوث التعمع، وكف أنساط الدمػك التي تبعج الصالب عغ 
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ىشاك اوجو متعجدة للانيساك في التعمع، والتي عخفت الانيساك بثلاثة شخق, اذ يبشى الانيساك الدمػكي عمى فكخة السذاركة ويتزسغ 
ة والفعاليات غيخ الستعمقة بالسشيج, ويعج ىحا الشػع مغ الانيساك امخا حاسساً لمحرػل عمى الانخخاط في الفعاليات الجراسية والاجتساعي

نتائج دراسية ايجابية ومشع ضاىخة تخك الجراسة, ويتزسغ الانيساك الانفعالي ردود افعال ايجابية وسمبية لمسجرسيغ وكحلظ تأثيخ الخغبة 
عمى فكخة الاستثسار، وىػ يجمج بيغ التفكيخ والخغبة لمػصػل لمجيج السصمػب  لإنجاز ميسة ما, اما الانيساك السعخفي الحي يبشى

 . (69، صفحة Karweit ،1989) لاستيعاب الافكار السعقجة وادارة الخبخات الرعبة
لذخرية وبيغ الانيساك كسػقف أو بيغ الانيساك كدسة مغ سسات ا  Thijs & Verkuten (2009ثيجذ وفيخكيػتغ ) ويسيد  

 الانيساك السػقفي الحي يحجده الباحثان بعامميغ: 
 يذيخ إلى مقجار الجيج الحي مغ الستػقع أن يبحلو الستعمع. :العامل الأول

 .  (268، صفحة Thijs ،2009) : يذيخ إلى الستعة التي تحققيا خبخة التعمعالعامل الثاني 
ولا تحتاج عسمية الانيساك ىحه لان تكػن عسمية  ,ان مرصمح الانيساك في التعمع يعج حقلًا دراسياً ميساً ضسغ سيكػلػجية التعميعكسا  

الانيساك في التعمع بانو رغبة   Bomia((1997وقج عخف  ,فعالة فقط ولكشيا كحلظ يجب ان تكػن عسمية محدػسة وتثيخ السذاعخ 
لانيساك الصالب عمى انو مداحة  ,Hu &kuh (2001)، واحتياجاتو، وتحفيد الجافع والشجاح في عسمية التعميع, وقج اشار الصالب

الػقت الحي يدسح بو الصمبة لأداء فعاليات دراسية والاتيان بالشتائج السصمػبة وكحلظ نػعية الجيج الحي يبحلػنو, كسا ذكخ ستػفال 
Stovall(2003)صالب الجراسي لا يتزسغ فقط الػقت الحي يقزيو الصمبة لإنجاز مياميع ولكغ ايزا رغبتيع لمسذاركة ، ان انيساك ال

الانيساك الجراسي لمصالب  مع الشػعية الجيجة  في نتائج   Krause&Coates (2008)في ىحه الفعاليات, ولقج زاوج راوس وكػتذ
 .  (216، صفحة Gunuc ،2014)التعميع 
 ر الانهساك في التعلميفدالستبشاة في ت ةالشظري

 fredricks  et   al ( 2004نظرية فردريكس واخرون)
الانيساك في التعمع يتصمب أكثخ مغ استساع  الصالب لمجرس, اذ يتصمب مدتػى عالياً مغ يخى اصحاب ىحه الشطخية ان       

التعمع، والستعمع سػف يكػن مشيسكاً انفعالياً، يذعخ بالخضا عغ الجراسة في الجامعة, فزلًا  السذاركة التي تؤدي إلى تحديغ عسمية
عغ ذلظ فان الانيساك في التعمع يداعج في رفع مدتػيات الصمبة التعميسية ويداعج عمى تعمع كيفية التػاصل الاكاديسي والاجتساعي 

ية التعمع والشجاح والتي تؤدي الى مخدود اجتساعي وعمسي وثقافي بعج مسا يداعج عمى كيفية  تعمع استخاتيجيات شخرية في عسم
 .(70، صفحة  al ،2004) التخخج مغ الجامعة

مع ىشاك الكثيخ مغ القػى والتحجيجات والترػرات الحجيثة للانيساك الدمػكي والانفعالي والسعخفي, إذ يتجاخل تعخيف الانيساك      
بعزو البعس في مكػناتو الثلاثة مثلًا، يتزسغ الانيساك الدمػكي انجاز الاعسال واتباع القػانيغ بيشسا يتزسغ الانيساك الانفعالي 
الاىتسام والكيع والعػاشف وكحلظ يتزسغ الانيساك السعخفي التحفيد والجيج واستخجام الاستخاتيجيات, لحلظ نجج أن بعس التعاريف 

ا البعس كثيخا ، كالتعاريف الستعمقة بالدمػك السجرسي او تمظ التي تدتفيج مغ تقييسات السعمسيغ لمدمػك او تتجاخل مع بعزي
الانجازات فزلًا عغ ذلظ، فإن ىشاك بعس التعاريف لسػضػع الانيساك تعج واسعة وعامة اكثخ مغ غيخىا ، كسا أن مػضػع الانيساك 

تعاريف مرصمحاتو مغ خلال الانػاع السختمفة للانيساك مثلًا, إن الجيج متزسغ كجدء  معخوف بتكخار السفاليع وافتقاره لمتفخد في
الحي يكػن اليجف مشو مجخد تشفيح التػقعات  اساسي في تعخيف الانيساك الدمػكي والسعخفي ولا يػجج ىشاك فخق واضح بيغ الجيج

ثيخ مغ ترػرات الانيساك تتزسغ واحجاً او اثشيغ فقط مغ الدمػكية وذلظ الجيج الحي ييجف لاستيعاب وفيع السػاد كحلظ، فان الك
 . (65، صفحة  al ،2004)الانػاع الثلاثة 

التخصيط وىشاك عػامل تؤكج اىسية الانيساك في الجانب السعخفي, فالانيساك السعخفي يذسل التعمع الحاتي ويداعج الصالب عمى 
الػقت والجيج الشفدي واتقان السيارات والحخف وتعديد العسل الاكاديسي حػل  والتشطيع والسخاقبة واستخجام استخاتيجيات معخفية واستثسار

السعخفة والتعمع الشذط وتعديد جيج الصالب وتفاعل الصمبة مع الاساتحة واىسيتو في مػاجية التحجيات الاكاديسية, فالانيساك عشرخ 
 . (69، صفحة  al ،2004) اس لشجاح الصالب ولمتػاصل الاجتساعي وميع في اتخاذ القخار وايزاً ميع في الجػانب السعخفيةاس
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   fredricks  et al(   2004واخرون) حدب نظرية فردريكس مجالات الانهساك
 سػف ندتعخض كل نػع  بايجاز وكالاتي:

ويعخف برػرة عامة بثلاث شخق، يتزسغ التعخيف الاول الدمػك الايجابي  Engagement  Behavural الدلهكي الانهساك  .1
 كاتباع القػانيغ والتسدظ بقػانيغ القاعة الجراسية, وكحلظ غياب الدمػكيات غيخ السيحبة كالتدخب مغ السحاضخة والػقػع في السذاكل

(Finn J ،.1997 234-221، الرفحات) ويخكد التعخيف الثاني عمى السذاركة في التعميع والسيام الجراسية ويتزسغ بحل الجيج ,)
, ويتزسغ التعخيف الثالث   والاصخار والتخكيد والانتباه وشخح الاسئمة والسذاركة في السشاقذات التي تحجث داخل قاعة الجراسة

 . (421، صفحة Finn J ،.1995)عمقة بالجراسة كالفعاليات الخياضية السذاركة في الفعاليات الست
الانيساك الانفعالي الى ردود الفعل الػججانية لجى الصالب في غخفة  يذيخ  Emotional  Engagementالانهساك الانفعالي  .2

, ويكيع الانيساك الانفعالي عغ شخيق  (571، صفحة Skinner E ،.1993) لقمقالجراسة ويذسل الاىتسام والدلام والدعادة والحدن وا
( التساىي  Finnوبرػرة يفيسو البعس باعتباره تسالياً مع السجرسة, ويعخف فيغ) ، قياس ردود الفعل الانفعالية تجاه السجرسة والسعمع 

(Fication عمى انو الانتساء ) والذعػر بأىسية السجرسة, والكيسة, وتثسيغ الشجاح بشتائج ذات علاقة بالسجرسة (Finn ،1989 صفحة ،
117)  . 

الانفعالات تتزسغ مذاعخاً تجاه السجرسة وتتزسغ اسئمة استكذاف حػل الخغبة في السجرسة وعجم الخغبة بيا, وكحلظ السعمع ف     
كسا أن الانفعالات   ,(Epstein, 1976, p. 15)   لذعػر بالدعادة والحدن في السجرسة او الزجخ او الاىتسام بالعسلوالعسل وا

اعتبخ التقخيخ السزسشة في ىحا السفيػم مغ حيث الاىتسام والكيسة تتجاخل عمى نحػ ممحػظ مع مفاليع مدتعسمة في بحث الجافعية, إذ 
واستعسل السرصمحيغ عمى نحػ تبادلي, كسا أن التعخيفات  الحجيث السعشػن )الانيساك في السجارس( الجافعية والانيساك متخادفيغ,

الجافعية بيغ  السدتخجمة في دراسات الانيساك ىي تختبط بجرجة كبيخة مع التعخيفات التي تتشاول الجافعية  , فسثلًا  تسيد الجراسات 
ىتسام في السػقف, والاىتسام الذخري, فالأول مؤقت تثيخه ملامح خاصة لشذاط ما كػن الذيء ججيجا ومبتكخاً, أما الآخخ ) وىػ الا

الاىتسام الذخري( فيػ تػجو مدتقخ ندبياً وىػ يذتسل عمى خيارات متدقة لستابعة نذاط او دراسة مػضػع ورغبة او إرادة لمكيام 
 . (krapp, 1992, p. 3)  بسيسات تحجٍ 

تأتي اىسية مفيػم الانيساك السعخفي مغ البحػث حػل الانيساك في التعمع,  Cognitive Engagementالانهساك السعرفي  .3
فخد ذا استخاتيجية، كسا او كػن ال وىي بحػث تؤكج الاستثسار في التعمع, إذ تتعمق بالتعمع والتػجيو والتعميع الحي يتزسغ التشطيع الحاتي,

 تخكد مجسػعة مغ التعخيفات عمى الاستثسار الديكػلػجي في التعمع, والخغبة في الحىاب الى ابعج مسا ىػ مصمػب وتفريل التحجي
(al N. e., 1992 , p. 11) . 

نيساك السعخفي تتزسغ السخونة في حل السذكلات حػل الاConnell&Wellborns ((1991إن ترػرات كػنيل وويل بػرن      
والترجي لمعسل الذاق وتعاملا ايجابيا مع مػاقف الاحباشات, كسا وضع باحثػن تعاريف اخخى للانيساك تؤكج عمى وجػد سيكػلػجية 

وزملائو خيف ويلاج داخمية واستثسار في عسمية التعميع، وكحلظ تصبيق انػاع الانيساك جسيعا وليذ فقط الانيساك الدمػكي كتع
Wehlage et al(1989)  للانيساك عمى انو " الاستثسار الديكػلػجي السصمػب ، واستيعاب وحب السعخفة والخبخات الطاىخة التي يتع

 .(etal, 1992, p. 17) تعمسيا في السجرسة"
 أكجت عمى: قج  واخخون  فخدريكذومسا سبق يسكغ القػل ان نطخية 

ترب محاورىا حػل الصالب الجامعي والجراسة في الجامعة في جػانبيا مجالات ميسة في البيئة الرفية للانيساك في التعمع  .1
يتزسغ الانيساك الدمػكي انجاز الاعسال واتباع الثلاثة الدمػكية والانفعالية والسعخفية وبعيجا عغ الترشيفات الاخخى الاقل اىسية, إذ 

بيشسا يتزسغ الانيساك الانفعالي الاىتسام والكيع والعػاشف وكحلظ يتزسغ الانيساك السعخفي التحفيد والجيج واستعسال القػانيغ 
 . الاستخاتيجيات

رفع مدتػيات الصمبة التعميسية وعمى كيفية التػاصل الاكاديسي والاجتساعي مسا يداعج عمى كيفية  تعمع استخاتيجيات شخرية في  .2
وىحا ما دفع الباحثة لاعتسادىا كإشار  .لشجاح والتي تؤدي الى مخدود اجتساعي وعمسي وثقافي بعج التخخج مغ الجامعةعسمية التعمع وا

 نطخي ليحا البحث.
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 السحهر الثاني: الفزهل السعرفي
 الفزهل السعرفي مفههم

-William James 1890 )وليع جيسذ يعػد الفزل في أولى محاولات تفديخ الفزػل عمى  وفق السشطػر الشفدي الى
( واضع الشطخية الػضيفية الحي رأى الفزػل عمى انو انفعال مختبط بالإحداس بالخػف الحي يثيخه السثيخ نفدو, ولتػضيح 1950

الارتباط بيغ الخػف والفزػل استذيج بدمػك تسداح القاشػر الحي شُيِجَ يدبح باتجاه رجل جالذ عمى الذاشئ, فكمسا اقتخب القاشػر 
ذاشئ  كمسا تخاجع الخجل عشو, ويخىِ إن الفزػل يؤدي دور الجافع لٍاكتذاف بيئتو, وعشجما يدتثار الخػف يسكغ تجشب السخاشخ مغ ال

( مثالًا يُذبو مثال جيسذ لكغ ما أضافو ىػ تزسيغ   McDougallالسحتسمة عغ شخيق ىحا الاستكذاف. وقج عخض )ماكجوجل
 الفزػل في قائسة  الغخائد الأساسية.

 Berlyne)بيخلايغ  ويعج( العصر لمسعخفة)بانو دافع مثل الجػع والعصر وأشمق عميو ( الفزػل  Freud 1915ورأى )فخويج
 1950أول مغ حاول تفديخ الفزػل ومغ أبخز السداىسيغ في كل مغ مجالي الشطخية والبحث, إذ بجأ دراستو مشح العام ( 1954

عخيفاً عمى انو رد فعل لمسثيخات الججيجة والحي يتصمب مذاعخ الاىتسام والذظ, وىحه الحالات الجاخمية يفتخض انيا وأعصى لمسفيػم ت
–1123، الرفحات Litman J ،.2005) تحفد الدمػك الاستكذافي لمسثيخات الججيجة مغ أجل اكتداب معمػمات ججيجة عشيا

1133) . 
(  وىػ الفزػل الحي يقػد Perceptual curiosity( الفزػل إلى نػعيغ: فزػل إِدراكي )Berlyne 1954وصشّف )بيخلايغ 

إلى زيادة إِدراك السثيخ, ويدتثار لجى كل مغ الإندان والحيػان بالتعخض لمسثيخات الدسعية والبرخية والمسدية, وآخخ معخفي 
(Epistemic curiosityوالحي )  يقترخ عمى البذخ ويدتثار بالتعخض للألغاز الفكخية ونقز السعمػمات والسعارف, وىػ ما تحاول

 . (Litman&Spielberger, 2003, p. 75) الجراسة الحالية الاىتسام بو
والحي drive to know" الجافع لأن تعخف  ( الفزػل السعخفي عمى انو دافع يتفخد بو البذخ"Berlyne 1954ووصف )بيخلايغ 

 .   (15، صفحة Litman J ،.2008) يثيخ سمػك الاكتداب والتجخيب , وىػ السدؤول عغ التصػر الفكخي والتحريل الجراسي
بط بسذاعخ واىتسام إِيجابييغ يقتخنان بتػقع والفزػل السعخفي حالة معقجة تتزسغ حالة دافعية ومذاعخ اٍنفعالية , فاستثارتو تخت

تعمّع أشياء ججيجة , وىي أيزاً مذاعخ غيخ سارة مغ الذظ نتيجة لشقز السعخفة , ويعكذ الفزػل السعخفي رغبة الأفخاد بالسعمػمات 
 .(559، صفحة Litman J ،.2005)  الججيجة والتي تثيخ الدمػك الاستكذافي واكتداب السعخفة

 

 ) لجانيال بيرلاين(السعرفي الفزهل  الشظرية الستبشاة في تفدير
(Curiosity-Drive Theory - D.E.Berlyne 1950-1978 ) 

 (.Rowson,2012, P8تخى ىحه الشطخية أن الفزػل دافع بذخي يُذبو كثيخاً الجػع والعصر, ويسكغ اٍشباعو باٍكتداب السعخفة )
التفديخ وجػد دافع لمفزػل, وأىع ميدة ليحا التفديخ انو يخى إِن الفزػل يػلّج إحداساً غيخ سار)يرشف عادة بالاستثارة(  ويفتخض ىحا

والحي يخفس بالدمػك الِإستكذافي, تختمف تفديخات الفزػل كػنو دافعاً بعزيا عغ بعس, فيسا إن الفزػل دافعاً رئيدياً ام ثانػياً 
( أو انو يدتثار بالسثيخات الخارجية. ودوافع homeostaticيدي(, أو فيسا يخى انو دافع الاتدان الحاتي ))اي انو مذتق مغ دافع رئ

ان الاتدان الحاتي مثل الجػع والعصر تدتثار داخمياً, وبرػرة عامة تدداد شجتيا عبخ الدمغ إذا لع يتع اٍشباعيا, وتجسع تفديخات الجافع ب
 . (80، صفحة Loewenstein ،1994) الجاخمية والسثيخات الخارجية كل الجوافع تتأثخ بكل مغ الحالات

والتي تدبب زيادة حالة قمّة  (Homeostatic Systems)وإن دافع الفزػل يشذأ مغ فقجان التػازن في أنطسة الاستقخار الحاتي  
 . (795، صفحة Litman J ،.2005) الى أن تدتعيج ىحه الأنطسة حالة الاتدان الارتياح,
( التي يسخ بيا الكائغ عشجما يػاجو مشبيات ججيجة يسكغ Uncertainty( الى ان حالة الذظ )Berlyne 1954وأشار )بيخلايغ  

تي تجفع الكائغ الى أن يقػم بدمػكو الاستكذافي ان تػلّج الحالة الجافعية لمفزػل والخغبة في السعخفة , وىحه الحالة الجاخمية ىي ال
 .(100، صفحة Berlyne ،1971) السشاسب في البيئة
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والسيدة الاساسية ليحا التفديخ تكسغ عغ التعخض لمخبخات السعقجة والججيجة تػلّج خبخات غيخ سارة مغ الذظ, والفزػل ىػ إِثابة  
الذظ ىحه, وبطيػر الفزػل والدمػك الاستكذافي تكػن الكائشات قادرة عمى التعمّع أكثخ عغ السثيخ الججيج والحي يعج  لِإزالة حالة

خفزاً لحالة الذظ, بسثابة تعديد لمدمػك, واٍن الاندجام ىػ السفزل في مجركاتشا ومفاليسشا,  يزصخب بالتعخض ليحه السثيخات, ومغ 
دابقة نبجأ بجسع السعمػمات الججيجة عغ ىحه السثيخات, ويختبط الفزػل بدمػك الاقجام وخبخات السكافأة, أجل استعادة حالة الاندجام ال

ويعج اكتداب السعخفة عشج استثارة فزػل شخز ما, مكافأة غخيدية ولحة كبيخة, واكتذاف السعمػمات الججيجة يسكغ ان يكػن مكافأة 
 .(794، صفحة Litman J ،.2005) الآنو يديل حالات الذظ والجيل غيخ السخغػب بيس

 Epistemic)الفزػل السعخفي  ( إلى Perceptual Curiosityويقع الفزػل في بعجيغ الاول يستج مغ )الفزػل الإدراكي
Curiosity ( والثاني يستج مغ )الفزػل السحجد Specific Curiosity) الفزػل الستشػع) إلى(Diversive Curiosity   فيذيخ

الفزػل الإدراكي إلى "الجافع الحي يدتثار بالسثيخات الججيجة ويشخفس بالتعخض السدتسخ ليا" بيشسا يذيخ الفزػل السعخفي الى "الخغبة 
غبة في جدء محجد مغ السعمػمات " مثل حل لغد أو أحجية، في السعخفة " ويتسيد بو البذخ خرػصاً. ويذيخ الفزػل السحجد إلى "الخ 

في حيغ يذيخ الفزػل الستشػع إلى "البحث الأكثخ عسػمية عغ الاستثارة التي تختبط بالسمل الذجيج". ويسكغ تسثيل أربعة أصشاف مغ 
دراكي الستشػع يتسثل في اكتذاف الجخذ الفزػل, فالفزػل الإدراكي السحجد يتسثل في الجيػد التي يبحليا القخد لحل لغد، والفزػل الإِ 

لستاىة, ويتسثل الفزػل السعخفي السحجد في بحث العمساء عغ حل لسذكمة معيشة, في حيغ الفزػل السعخفي الستشػع يتسثل في بحث 
 .(77، صفحة Loewenstein ،1994) الفخد الحي يذعخ بالسمل في قائسة قشػات التمفاز

( بأن الفزػل الإدراكي يقػد إلى زيادة إدراك السثيخات, ويدتثار لجى البذخ والحيػانات بالتشبيو Berlyne 1954ووَضّحَ )بيخلايغ  
البرخي والدسعي والمسدي, والفزػل السعخفي ىػ "دافع لأن نعخف"  والحي يقترخ عمى البذخ, ويدتثار بالألغاز الفكخية ونقز 

 .(75، صفحة Litman&Spielberger ،2003) السعخفة
ويدتثار الفزػل السعخفي بالأفكار السعقجة والغسػض السفاليسي )الشطخيات العمسية والألغاز الفكخية( والحي يجفع الشاس لصخح  

الإدراكي بأنػاع الاستثارة الحدّية الغامزة  التداؤلات, واختبار الفخضيات مغ أجل الحرػل عمى السعخفة، في حيغ يدتثار الفزػل
 والسعقجة مثل )السشاضخ والاصػات( والحي بجوره يحفّد سمػكيات معيشة مثل )التفحز البرخي( مغ أجل اكتداب معمػمات ججيجة

(Collins ،2004 1128، صفحة) . 
الحي يعج  (Inspective Exploration)غ الدمػك الاستكذافي, فالاستكذاف التفحري وميّد)بيخلايغ( بيغ أشكال مختمفة م   

( الحي يتعمق Inquistive Exploration)  بسثابة الاستجابة لمتغيخ الحي يحجث في البيئة, وبيغ الاستكذاف الصمبي أو الاستصلاعي
( والحي يعشى Specific Exploration) غ الٍاستكذاف الشػعي )السحجد(بالاستجابة والسبادرة بالتغييخ في البيئة, وميّد أيزا بي

( الحي يتعمق بالاستجابات السػجّية Diversive Explorationبالحرػل عمى السعمػمات حػل مػضػع بعيشو, والدمػك الستشػع )
غ أن يدتثار بالسثيخات الخارجية ( بان الفزػل يسكBerlyne 1954لديادة السعمػمات مغ أي مرجر بيئي مشاسب. وحجد )بيخلايغ 

التي تتسيد )بالتعقيج والحجاثة والذظ والرخاع(, وإن مدتػى الاستثارة ميسا فإذا كان مشخفزاً ججاً لا يكػن ىشالظ دافعية للاستكذاف, 
فو )دي( لاحقاً بـ)نصاق واذا كان مختفعاً, فانو يدبّب حالة القمق, اما اذا كان معتجلًا فدػف يشتج الدمػك الاستكذافي. وىحا ما وص

 .  (Borowske, 2005, p. 347)الفزػل
وأضيخت دراسات عجة إن تقجيع السثيخات الججيجة غيخ الاعتيادية )صػر أو أشياء( تثيخ سمػك الٍاقجام والٍانتباه السدتجيع مغ       

سجة مغ الػقت, وحالسا يتػقف البحث مذيخاً إلى ان حالة الذظ والغسػض قج تلاشت البذخ والحيػانات. وبعج البحث عغ ىحه السثيخات ل
 . (794، صفحة Litman J ،.2005) بسجخد الحرػل عمى السعمػمات

ىي حالة داخل الفخد, ( في نطخيتو بعج اجخاء دراسات عجة , إذ ميّد بيغ الاستثارة التي  Berlyne 1954وعجل )بيخلايغ 
في وامكانية الاستثارة )شجة السثيخ( التي تذيخ الى درجة تعقيج السثيخ في البيئة, وافتخض ان السمل يػلج مدتػيات عالية مغ الاستثارة. ف

الفزػل. وفي  البيئات الفقيخة تكػن شجة السثيخ مشخفزة والاستثارة عالية, ويحاول الفخد زيادة الاستثارة بالبحث عغ مثيخات تحفّد
البيئات السعقجة, تكػن كل مغ الاستثارة وشجة السثيخ عاليتيغ , فالفخد يحاول خفزيسا مغ خلال سمػك الاستكذاف الحي يخفس 

 . (84، صفحة Loewenstein) الفزػل
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الى اٍن الفزػل مفيػم يتػسط بيغ ( Berlyne 1954)بيخلايغ تػصل  (,1978-1950) ونتيجة لجراسات عجيجة استسخت مغ
السثيخات التفحرية )مثل: التعقيج, والحجاثة, وقمة الٍاندجام, والغسػض, والزبابية, والجىذة, وكل ما يثيخ حالة الغسػض والذظ( 

حػل الى فعل بديادة مقجار والٍاستجابة الٍاستكذافية, مدتشجاً إلى مشيج التػازن الحاتي الحي يفتخض اٍن أنطسة السكافأة والاندعاج تت
 . (397–377، الرفحات Boyle ،1983) الاستثارة والحي يختبط مباشخة بالسثيخات الجاخمة
رفية ( قج اكجت عمى ثلاثة مجالات ميسة في البيئة الfredricks  et   al  (2004,وتخى الباحثة ان نطخية فخدريكذ واخخون 

للانيساك في التعمع ترب محاورىا حػل الصالب الجامعي والجراسة في الجامعة في جػانبيا الثلاثة الدمػكية والانفعالية والسعخفية 
يتزسغ الانيساك الدمػكي انجاز الاعسال واتباع القػانيغ بيشسا يتزسغ الانيساك وبعيجا عغ الترشيفات الاخخى الاقل اىسية, إذ 

. كسا انيا اكجت عمى تسام والكيع والعػاشف وكحلظ يتزسغ الانيساك السعخفي التحفيد والجيج واستعسال الاستخاتيجياتالانفعالي الاى
رفع مدتػيات الصمبة التعميسية وعمى كيفية التػاصل الاكاديسي والاجتساعي مسا يداعج عمى كيفية  تعمع استخاتيجيات شخرية في 

لى مخدود اجتساعي وعمسي وثقافي بعج التخخج مغ الجامعة. لحا فقج اعتسجتيا كإشار نطخي ليحا عسمية التعمع والشجاح والتي تؤدي ا
 البحث.

 الفرل الثالث
 مشهجية البحث وإجراءاته

يزع ىحا الفرل إجخاءات البحث الحالي مغ حيث تحجيج مجتسعو، واختيار عيشتو، وتحجيج أداتيو وإجخاءات الكياس، والػسائل      
 جمة فيو سػاء في إجخاءاتو أو في تحميل بياناتو. الإحرائية السدتخ

 أولا: مجتسع البحث 
( لمجراسة الرباحية ولكافة 2024-2023يتكػن مجتسع البحث الحالي مغ شمبة كمية التخبية الجامعة السدتشرخية لمعام الجراسي )    

 .( اندانية6( عمسية )3( اقدام )9( شالباً وشالبة مػزعيغ عمى )5413السخاحل ولكلا الجشديغ وقج بمغ حجع السجتسع )
 ثانياً : عيشة البحث :  
مغ الخصػات السيسة في البحػث التخبػية والشفدية ىي اختيار افخاد العيشة التي يشبغي أن تكػن مسثمة لمسجتسع الأصمي عمى الشحػ     

ة البديصة حيث بمغ حجع العيشة (. وقج اختيخت عيشة البحث الحالي بالصخيقة العذػائي225، ص1992الرحيح )عػدة وممكاوي، 
  .( شالب وشالبة مػزعيغ عمى كافة الاقدام والسخاحل ولكلا الجشديغ200)

 ثالثا: أداتا البحث
كان البحث الحالي ييجف الى قياس الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لغخض معخفة العلاقة بيشيسا فانو مغ الزخوري ان  لسا     

ىسا لكياس الانيساك في التعمع والآخخ لكياس الفزػل السعخفي. وبعج اشلاع الباحثة عمى الجراسات تدتخجم الباحثة مكياسيغ احج
لكياس  (2018( والسعخب مغ قبل )خدعل fredricks,et,al 2004)والسقاييذ الدابقة التي تشاولت متغيخي البحث فقج تبشت مكياس

تشصبق دائساً، تشصبق عمي ( فقخة أمام كل واحجة مشيا تجرج إجابة خساسي )15والحي يتكػن برػرتو الشيائية مغ )الانيساك في التعمع  
نادراً، لا تشصبق عمي ابجا(، فتكػن اعمى درجة يسكغ ان يحرل عمييا السدتجيب ىي  تشصبق عمي أحياناً،عمي غالباً، تشصبق عمي 

 Berlyne)بيخلايغ قامت الباحثة بتبشي مكياس أما بالشدبة لمفزػل السعخفي فقج (. 69( وبستػسط فخضي )23( واقل درجة )115)
تشصبق أمام كل واحجة مشيا تجرج إجابة خساسي ) (40والحي يتكػن برػرتو الشيائية مغ )  (2014( والسعخب مغ قبل )خيخ 1954
يسكغ ان يحرل عمييا  نادراً، لا تشصبق عمي ابجا(، فتكػن اعمى درجة تشصبق عمي أحياناً،تشصبق عمي غالباً، تشصبق عمي دائساً، عمي 

وقج قامت الباحثة بالإجخاءات الآتية لمتحقق مغ الخرائز ( 90( وبستػسط فخضي )30( واقل درجة )150السدتجيب ىي )
 الدايكػمتخية لمسكياسيغ وكالآتي:

 Items Analysis تحليل الفقرات .1
ات الاختبار وتزع ىحه العسمية الكذف عغ تحميل الفقخات ىػ عسمية فحز أو اختبار استجابات الأفخاد عغ كل فقخة مغ فقخ     

مدتػى صعػبة الفقخة وقػة تسييدىا. ويقرج بتسييد الفقخة قجرة الفقخة عمى تسييد الفخوق الفخدية بيغ الأفخاد الحيغ يسمكػن الرفة مغ 
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لتسيدية عغ شخيق (. ومغ اجل تحقيق ذلظ قامت الباحثة باستخخاج القػة ا74، ص1981الحيغ لا يسمكػنيا )الدوبعي وآخخون، 
 لمسكياسيغ وكالآتي : Extreme Groups Method)أسمػب السجسػعتيغ الستصخفتيغ( 

 رتبت الجرجات التي حرمت عمييا العيشة مغ أعمى درجة إلى أوشأ درجة.  -1
( شالب 200يل مغ)%( العميا والجنيا مغ الجرجات لتسثل السجسػعتيغ الستصخفتيغ، وقج تكػنت عيشة التحم27اختيخت ندبة الـ ) -2

( لعلاقة ذلظ بتقميل خصأ الرجفة 1: 5اذ يذيخ نشممي الى إن ندبة عجد افخاد العيشة الى عجد الفقخات يشبغي ان تكػن بشدبة ) وشالبة،
حجع لعيشة تحميل الفقخات وأشارت )اندتازي( الى ان افزل  (262، صفحة Nunnally ،1978) في عسمية التحميل الاحرائي

%( في كل مجسػعة وبحلظ يكػن حجع عيشة تحميل الفقخات 27لحداب قػتيا التسييدية عشج استخجام السجسػعتيغ الستصخفتيغ بشدبة )
خة ضيخ لعيشتيغ مدتقمتيغ لاختبار دلالة الفخوق بيغ السجسػعتيغ العميا والجنيا لكل فق (T- Test)وبعج تصبيق الاختبار التائي ( 108)

 أن الفقخات جسيعيا مسيدة.
 

 صجق مقياسي الانهساك في التعلم والفزهل السعرفي: .2
مغ الخرائز الأساسية في بشاء السقاييذ الشفدية، ويذيخ إلى مجى صلاحية استخجام درجات السكياس في الكيام  Validityالرجق 

ىػ الاختبار القادر عمى قياس الدسة أو الطاىخة التي وضع  والاختبار الرادق (144، صفحة 1989)ابػ علام، بتفديخات معيشة 
ويذيخ ىحا الشػع مغ الرجق  Face Validity . وقج قامت الباحثة باستخخاج الرجق الطاىخي (39، صفحة 1981)واخخون، لأجميا 

و أن الاختبار يكيدو، بسعشى ان الاختبار يزع فقخات يبجو أنيا عمى صمة بالستغيخ الحيٌ يقاس، وان مزسػن الاختبار إلى مجى ما يبج
متفق مع الغخض مشو. ويتحقق ىحا الشػع مغ الرجق بكيام عجد مغ الخبخاء والسختريغ بتقجيخ مجى تسثيل فقخات السكياس لمرفة 

عمى نخبة  الانيساك في التعمع والفزػل السعخفيوقج تحقق ذلظ في عخض مكياسي  .(130، صفحة 1990)حديغ،  السخاد قياسيا
(، واخح آرائيع حػل مجى صلاحية كل فقخة مغ فقخات السكياسيغ لكياس الرفة السخاد قياسيا 1مغ الخبخاء والسختريغ )السمحق رقع 

 %( .80ع البحث. وقج حرمت جسيع فقخات السكياسيغ عمى ندبة اتفاق اكثخ مغ )ومجى ملاءمتيا لسجتس
 ثبات مقياسي الانهساك في التعلم والفزهل السعرفي:  .3
مغ السفاليع الأساسية في الكياس يجب تػافخه في السكياس لكي يكػن صالحاً للاستخجام. يسكغ القػل أن كل  Reliabilityالثبات     

الزخورة، في حيغ لا يسكغ القػل أن كل اختبار ثابت ىػ صادق بالزخورة، ذلظ لان الاختبار الرادق اختبار صادق ىػ ثابت ب
الحي يكيذ فعلا ما أعُج لكياسو تكػن درجتو معبخة عغ الأداء الحكيقي أو القجرة الفعمية لمفخد. ومادامت الجرجة عمى السكياس الرادق 

. وقج قامت الباحثة باستخخاج (144-143، الرفحات 1990)حديغ،  ة في الػقت نفدوتعبّخ عغ ىحه الػضيفة بجقة، فإنيا تكػن ثابت
 الثبات لمسكياسيغ بصخيقتيغ وكالآتي:

وىي شخيقة تدتعسل لمحرػل عمى معامل ثبات، وذلظ (: Test,Retest Methodأ. طريقة الاختبار وإعادة الاختبار:  )
ق تصبيق السكياس مختيغ عمى العيشة نفديا بفاصل زمشي مشاسب؛ ليتع التأكج مغ استقخار السكياس عبخ الدمغ عغ شخي

(Anastasi,1976:110( وقج شبقت الباحثة السكياسيغ عمى عيشة مكػنة مغ ،)( شالب وشالبة مغ قدسي )العمػم التخبػية 50
احثة بالتصبيق الثاني، وبعج الانتياء مغ التصبيقيغ حممت الإجابات، واحتدبت ( يػمًا قامت الب14والشفدية والفيدياء(، وبعج مخور )

الجرجات، وقج استعسمت الباحثة معامل ارتباط )بيخسػن( بيغ درجات التصبيقيغ الأوّل والثَّاني؛ فكان معامل الارتباط بالشدبة لسكياس 
( وتُعَجُّ قيسة معامل الثبات جيجة؛ إذ أشار 0.78فكانت ) الفزػل السعخفي(، أما بالشدبة لسكياس 0,76) الانيساك في التعمع

)عيدػي،  ( فإِنَّ ذلظ يعج مؤشخًا جيجًا عمى ثبات السكياس0,70( إِلى أَنَّ معامل الثبات إذا كان أعمى مغ )1985)عبجالخحسغ، 
 .(58، صفحة 1985

الباحثة شخيقة معامل الفا كخونباخ. تدتشج فكخة ىحه الصخيقة، التي تستاز بتشاسقيا وامكانية  اختارت : طريقة التجانس الجاخلي ب.
الػثػق بشتائجيا، الى حداب الارتباشات بيغ درجات جسيع فقخات السكياس عمى اعتبار ان الفقخة عبارة عغ مكياس قائع بحاتو، ويؤشخ 

ولاستخخاج الثبات بيحه الصخيقة شبقت   .(159، صفحة 1990)حديغ،  كياسمعامل اتداق أداء الفخد، أي التجانذ بيغ فقخات الس
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%(، أما قيسة معامل ثبات 81.5معادلة الفا كخونباخ عمى درجات افخاد العيشة، فكانت قيسة معامل ثبات مكياس الانيساك في التعمع )
 %( وىػ مؤشخ اضافي عمى ان معامل ثبات السكياسيغ جيج. 88.3ت )مكياس الفزػل السعخفي فكان

 Statistical Devices رابعاً: الهسائل الإحرائية  
في  (SPSS)  (Statistical Package for Social Sciences)استخجمت الباحثة الحقيبة الإحرائية لمعمػم الاجتساعية 

 حث باستخجام الػسائل الإحرائية الآتية:إجخاءات تبشي السكياسيغ وفي تحميل الشتائج لمب
 لاستخخاج تسييد فقخات السكياسيغ. T- Testالاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ   -1
 Pearson Correlationمعامل ارتباط بيخسػن   -2 

 استخجمت ىحه الػسيمة الإحرائية في السػاضع الآتية:
 اسيغ. استخخاج الثبات بصخيقة إعادة الاختبار لكلا السكي . أ

 استخخاج العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي. . ب
 بخوان الترحيحية.–معادلة سبيخمان  -3
 معادلة الفا كخونباخ لاستخخاج ثبات السكياسيغ. -4
 الاختبار التائي لعيّشة واحجة لمتعخف عمى الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي لجى عيشة البحث. -5
 دائي لسعخفة دلالة الفخوق في العلاقة بيغ الانيساك في التعمع والفزػل عمى وفق متغيخي الجشذ والتخرز.الاختبار ال  -6

 الفرل الرابع
 عرض الشتائج ومشاقذتها

 يتشاول ىحا الفرل استعخاضاً ومشاقذة لشتائج البحث كسا يذتسل عمى التػصيات والسقتخحات في ضػء الشتائج التي تع التػصل إلييا.    
 ف الأول: تعرف الانهساك في التعلم لجى طلبة كلية التربية :الهج

( درجة بانحخاف 85.685بمغ )  الانيساك في التعمعأضيخت نتائج التحميل الإحرائي أن متػسط درجات أفخاد العيشة عمى مكياس      
( درجة، وباستخجام الاختبار 69) ( درجة، وعشج مقارنة الػسط الحدابي مع الستػسط الشطخي لمسكياس البالغ12.852معياري قجرهُ )

أي إنيا دالة  (1.96وىي أكبخ مغ الكيسة الججولية البالغة )( 18.359التائي لعيشة واحجة تبيغ أن الكيسة التائـية السحدـػبة تداوي )
  ( يػضح ذلظ .1(، والججول )199( ودرجة حخية )0.05عشج مدتػى دلالة )

 (1الججول )
 ي لإجابات العيشة ككل على مقياس الانهساك في التعلميبين نتائج الاختبار التائ

الهسط  العيشة
 الحدابي

 الانحراف
 السعياري 

 الستهسط
 الشظري 

درجة 
 الحرية

 مدتهى الجلالة القيسة التائية
 الججولية السحدهبة 

 غيخ دالة 0.05 1.96 18.359 199 69 12.852 85.685 200

بذكل عالٍ قياسًا بالستػسط الفخضي لمسكياس، وتفدخ الباحثة ىحه  انيساك في التعمعة البحث لجييع وتؤشخ ىحه الشتيجة إِلى أَنَّ عيش
الشتيجة بان شمبة الجامعة لجييع الحافد الحي يجفعيع نحػ الانيساك في التعمع والسذاركة في الػاجبات داخل القاعة الجراسية مغ اجل 

خرائز الشفدية الايجابية، كالذعػر بالقجرة عمى الانجاز، والسيل إلى التفاعل مع تحقيق انجاز متسيد, كسا إن امتلاك الصمبة لم
بالقػل ان  fredricks  et  al (  (2004فخدريكذ  ىحه الشتيجة وفق نطخية خيديسكغ تفو  الاخخيغ يداعج عمى الانيساك في التعمع

مدتػى عالياً مغ السذاركة التي تؤدي إلى تحديغ عسمية الانيساك في التعمع يتصمب أكثخ مغ استساع  الصالب لمجرس, اذ يتصمب 
التعمع، والستعمع سػف يكػن مختبصاً انفعالياً، يذعخ بالخضا عغ الجراسة في الجامعة, وان الانيساك في التعمع يداعج في رفع مدتػيات 

مع استخاتيجيات شخرية في عسمية التعمع الصمبة التعميسية ويداعجىع عمى تعمع كيف يتػاصمػن اجتساعياً مسا يداعجىع في كيفية تع
 والشجاح والتي تؤدي الى مخدود اجتساعي وعمسي وثقافي بعج التخخج مغ الجامعة.          
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 الهجف الثاني: تعرف الفزهل السعرفي لجى طلبة كلية التربية 
( درجة 112.71مغ)في بالفزػل السعخ أضيخت نتائج التحميل الإحرائي أن متػسط درجات أفخاد العيشة عمى مكياس 

( 90البالـــغ ) الفزػل السعخفي( درجة، وعشج مقارنة الستػسط السحدػب مع الستػسط الشطخي لسكياس 15.794بانحخاف معياري قجرهُ )
 ( وىي دالة عشج مدتػى دلالة28.760درجة، وباستخجام الاختبار التائي لعيشة واحجة تبيغ أن الكيسة التائـية السحدـػبة تداوي )

 ( يػضح ذلظ .2(، والججول )199( ودرجة حخية )0.05)
 (2الججول )

 يبين نتائج الاختبار التائي لإجابات العيشة ككل على مقياس الفزهل السعرفي
الىسظ  العدد

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 المتىسظ

 النظري

درجة 

 الحرية

 مستىي الدلالة القيمة التائية

 

 الجدولية المحسىبة

 دالة 2.23 1.74 06.542 177 72 13.572 110.51 022

عشج شمبة الجامعة، وذلظ لَأنَّ الكيسة التائية السحدػبة أعمى مغ الكيسة  فزػل معخفيوتذيخ الشتيجة السعخوضة الى وجػد 
دافع يتفخد بو البذخ  خفيعمى وفق نطخية )بيخلايغ( لمفزػل السعخفي التي تخى إن الفزػل السعالججولية، وتفدخ الباحثة ىحه الشتيجة 

والحي يثيخ سمػك الٍاكتداب والتجخيب, وىػ السدؤول عغ التصػر الفكخي والتحريل الجراسي, ويعكذ الفزػل السعخفي رغبة الأفخاد 
 . (Litman J. A., 2005, p. 559)   بالسعمػمات الججيجة والتي تثيخ الدمػك الاستكذافي واكتداب السعخفة

دافع لجى البذخ كافة يجفعيع لاكتداب السعخفة واٍكتذاف العالع الحي يعيذػن فيو, إذ يذيخ  الفزػل السعخفيوتخى الباحثة اٍن      
جة الغخيبة والسثيخة لمجىذة الإشار الشطخي الستبشى في ىحه الجراسة إلى إنو دافع فصخي يسكغ إستثارتو بالتعخّض لمسػاقف والسثيخات الججي

)الستسثمة بالسػضػعات الجراسية( والتي تػلّج حالة الرخاع التي تكػن حالة مدعجة مغ التػتخ تذبو تمظ  التي تشذأ مغ دافع الجػع 
بيا ىحا والحي بجوره يحفّد الفخد عمى الدعي للإستكذاف والتعخف عمى تمظ السػاقف والسثيخات, ويسكغ خفس حالة التػتخ التي يدب

الجافع بالحرػل عمى السعخفة. ولو أىسية بالغة في تكػيغ السخدون السعخفي لمفخد وزيادة فاعمية التعميع , وتحديغ مدتػى التحريل 
 الجراسي.

 الهجف الثالث: تعرف العلاقة بين الانهساك في التعلم والفزهل السعرفي لجى طلبة كلية التربية: 
 (. 3ه الستغيخات استخجمت الباحثة معامل ارتباط بيخسػن، فأضيخت الشتائج السػضحة بالججول )ولتحجيج شبيعة العلاقة بيغ ىح 

 (3الججول)
 يهضح قيسة معامل الارتباط بين الستغيرات ومدتهى الجلالة

 مدتهى الجلالة معامل الارتباط العجد الستغيرات
 دال 0.05 0.501 200 الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي

الانيساك في التعمع والفزػل السعخفي وتعج ىحه الشتيجة مشصكية إذ ( بيغ مػجبة)شخدية ىحه الشتيجة الى وجػد علاقة تذيخ     
يذيخ )بيخلايغ( الى إن الفزػل السعخفي دافع يسكغ خفزو بالتعخض لمسعخفة, وفدخه عمى انو تداؤلات عمى شكل اختبارات فكخية 

يخ الجافع لإنتاج إستجابات معاني لتمظ التداؤلات, وانو صخاع متعمع يدتثار بالتداؤلات " والتي تث " Thematic Probes دقيقة 
ان سمػك الصالب ورغبتو إذ مغ الانيساك في جسيع مجالاتو  العاليسدتػى ، وىحا ما يػفخه ال والسػاقف الغخيبة والسجىذة والسحيخة

ذاركتو في الانذصة التعميسية وتشطيع الصالب لػقتو وتخصيصو لمػاجبات في بحل الجيج اثشاء العسمية التعميسية والسبادرة وزيادة م
فكمسا انيسظ الصالب في السيسات كمسا  الجراسية وادائيا برػرة جيجة ليا دور كبيخ في تعديد الجافعية لجيو نحػ تحقيق انجاز افزل

 زاد فزػلو السعخفي.
 .رفي بحدب متغير الجشسالتعلم والفزهل السع الهجف الرابع: تعرف الفروق في العلاقة بين الانهساك في

ولتحقيق ىحا اليجف قامت الباحثة بسعالجة البيانات إحرائياً وذلظ باختبار الفخوق بيغ معاملات الارتباط مغ خلال استخجام 
 (.4الاختبار الدائي، وكسا مػضح في الججول )
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 (4الججول )
 ك في التعلم والفزهل السعرفي  بحدب متغير الجشسدلالة الفروق في معاملات الارتباط بين الانهسا

 
 المتغي  

 
 المجموعة

 
 العدد

معامل 
 الارتباط

 القيمة الزائية
 مستوى الدلالة

 الجدولية المحسوبة

ي التعلم 
 
الانهماك ف

ي 
 
 والفضول المعرف

 11100 - 011 إناث
 غي  دالة  5015 00.1 1010

 .1111 - 011 ذكور

الانيساك في   لسعخوضة في الججول أعلاه عمى عجم وجػد فخوق دالة إحرائياً بيغ معاملات الارتباط القائسة بيغوتجل الشتائج ا
 بحدب متغيخ الجشذ مسا يعشي ان الفخوق في العلاقة الارتباشية لا تتأثخ بالجشذ. التعمع والفزػل السعخفي

تعلم والفزهل السعرفي لجى طلبة الجامعة تبعًا الهجف الخامس : تعرف الفروق في العلاقة بين الانهساك في ال
 إنداني(. -للتخرص )علسي  

ولتحقيق ىحا اليجف قامت الباحثة بسعالجة البيانات إحرائياً وذلظ باختبار الفخوق بيغ معاملات الارتباط مغ خلال استخجام 
 (.5الاختبار الدائي، وكسا مػضح في الججول )

 (5الججول )
 ت الارتباط بين الذخرية الحدهدة والهعي العاطفي بحدب متغير التخرصدلالة الفروق في معاملا

 

 المتغير

 

 المجمىعة

 

 العدد

معامل 

 الارتباط

 القيمة الزائية
 مستىي الدلالة

 الجدولية المحسىبة

الانهماك في التعلم والفضىل 

 المعرفي

 0.514 111 علمي
 دالة  1.15 1.96 2.293

 1.232 111 انساني

الانيساك في التعمع   وجػد فخوق دالة إحرائياً بيغ معاملات الارتباط القائسة بيغإلى تذيخ الشتائج السعخوضة في الججول أعلاه و 
ولرالح التخرز العمسي وقج يعػد ذلظ الى شبيعة السػاد الجراسية التي يجرسيا شمبة بحدب متغيخ التخرز  والفزػل السعخفي

 مب انيساكاً اكثخ في السيسات التعميسية.التخررات العمسية والتي تتص
 رابعاً : التهصيات : 

 واستكسالًا لمفائجة الستػخاة مغ البحث، فإن الباحثة تقجم التػصيات الآتية :
 تذجيع الصمبة عمى السذاركة الدمػكية والانفعالية والسعخفية داخل القاعة الجراسية مسا  يديج فييع روح السشافدة والسثابخة والجافع .1

 للإنجاز مسا يديج انيساكيع في التعمع.
والقمق والغزب  لاستعسال الاساليب السذػقة في شخح السحاضخات مغ اجل جعل الصمبة في أجػاء السحاضخة وعجم شعػرىع بالسم .2

 ميسية.بدبب شخائق التجريذ التقميجية التي لا يجج فييا الصالب أي تذػيق أو أثارة مسا يقمل مغ انيساكيع في السيسات التع
التأكيج عمى مجيخية السشاىج  لمشطخ بالسشاىج الجراسية, وشخيقة عخض مػضػعاتيا بصخيقة عمسية تثيخ لجى الصمبة الفزػل السعخفـي  .3

 , وتحفد رغباتيع في إكتداب العمػم والسعارف .
عميسيع وتجريبيع عمى أساليب تعمّع التأكيج عمى مجيخيات الاعجاد والتجريب لٍاعجاد دورات تجريبية لمسعمسيغ والسجرسيغ تديع في ت .4

 وتعميع ججيجة تثيخ مخيمّة الجارسيغ, وتحفّد فزػليع السعخفي
  السقترحات:

 اجخاء دراسات مذابية لمبحث الحالي عمى شخائح اجتساعية مختمفة ومقارنتيا بشتائج البحث الحالي  .1
 اجخاء دراسات اخخى تتشاول الانيساك في التعمع مع متغيخات اخخى. .2
 اء دراسات اخخى تتشاول الفزػل السعخفي مع متغيخات اخخى.اجخ  .3
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 مؤشرات جودة المطابقة للتحليل العاملي التوكيدي المطبقة في الرسائل والاطاريح الجامعية
 

 ا.د. سحر هاشم محمد 
 

drsahar252008@gmail.com 

 قدم العلوم التربوية والنفدية  ، ةكلية التربي ،الجامعة المدتنررية 
 المدتخلص: 

جؾدة السظابقة لمتحميل العاممي التؾكيجي السظبقة في الخسائل والاطاريح الجامعية ،  ييجف البحث الحالي الى تعخف مؤشخات   
ؼ وتحجد البحث الحالي بالخسائل والاطاريح الجامعية لظمبة الجراسات العميا في الجامعة السدتشرخية لكميتي التخبية  والاداب ولاقدام عم

الجراسات السدحية ، وقج تؼ استخجام  –حث الحالي مشيج البحث الؾصفي ( اتبعت الباحثة في الب 8182 -8102الشفذ للاعؾام ) 
اسمؾب السخاجعة التقييسية لمخسائل والاطاريح الجامعية التي طبقت التحميل العاممي التؾكيجي ضسؽ اجخاءاتيا ، اذ بمغ حجؼ عيشة 

دة السظبقة فييا اعيخت الشتائج ان اكثخ السؤشخات ( رسالة واطخوحة جامعية وبعج اجخاء السخاجعة التقييسية لسؤشخات جؾ 02البحث ) 
%( ومؤشخ ندبة مخبع كاي الى درجات 011استخجاما في الخسائل والاطاريح الجامعية ىي الشدبة الاحتسالية لسخبع كاي وبشدبة )

دؽ السظابقة %( ، يميو مؤشخح011وبشدبة ) REMSEA%( ومؤشخ الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب 011الحخية وبشدبة )
( %82بشدبة ) NFI( ومؤشخ السظابقة السعياري %22بشدبة ) GFI( ومؤشخ حدؽ او جؾدة السظابقة %22بشدبة ) AGFIالسرحح 

 %( ، بيشسا اعيخت الشتائج بالشدبة لباقي السؤشخات ان استخجاميا يكاد يكؾن معجوما. 82بشدبة ) CFIومؤشخالسظابقة السقارن 
 مؤشرات ، جودة المطابقة ، التحليل العاملي ، التحليل العاملي التوكيدي ، الرسائل والاطاريح الجامعية  الكلمات المفتاحية :

 

Indicators of the quality of confirmatory factor analysis applied in 

academic theses and dissertations 
 

Prof. Sahar Hashem Mohammed 

Al-Mustansiriya University, College of Education, Department of Educational and Psychological 

Sciences 

Abstract  
   The current research aims to identify the quality indicators of confirmatory factor analysis applied in 

the theses and dissertations of graduate students at Al-Mustansiriya University for the Colleges of 

Education and Arts, and the Psychology departments for the years (2018-2023). The researcher 

followed a descriptive research method - survey studies in the current research, and used the evaluative 

review method for the theses and dissertations that applied confirmatory factor analysis within their 

procedures. The research sample size was (18) theses and dissertations, and after the evaluative review 

of the applied quality indicators, the results showed that the most commonly used indicators in the 

theses and dissertations are the probability ratio of chi-square with a percentage of (100%), the ratio of 

chi-square to degrees of freedom with a percentage of (100%), and the root mean square error of 

approximation (RMSEA) with a percentage of (100%). This is followed by the adjusted goodness-of-

fit index (AGFI) with a percentage of (83%), the goodness-of-fit index (GFI) with a percentage of 

(83%), the normed fit index (NFI) with a percentage of (78%), and the comparative fit index (CFI) 

with a percentage of (78%). The results also showed that the use of the remaining indicators is almost 

negligible. 

Key word : Indicators, the quality , confirmatory factor analysis, academic theses and dissertations 
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 الفرل الاول
  : مذكلة البحث

قياسيا وتحميميا امخا ضخوريا مسا ادى  يتشاول البحث العمسي دراسة الكثيخ مؽ الغؾاىخ  الاندانية السعقجة والتي جعمت تظؾر وسائل  
غاىخ وبالتالي تفديخىا وامكانية التشبؤ بيا ذلػ الى تظؾر الظخق الاحرائية في السجال الشفدي والتخبؾي لمؾصؾل الى فيؼ دقيق ليحه ال

  .، ومؽ اىؼ طخق التحميل الاحرائي الستقجم ىؾ التحميل العاممي التؾكيجي
وان عجم معخفة اغمب الباحثيؽ بسؤشخات جؾدة السظابقة التي يجب استخخاجيا لمتاكج مؽ الرجق العاممي للاداة وتخكيدىؼ عمى    

شيا يقمل مؽ دقة ادوات القياس التي ندتخخج ليا ىحه السؤشخات مؽ اجل التاكج مؽ صجق قياسيا البعض مشيا واغفال الكثيخ م
 لمخاصية التي تقيديا .

لحا يعج ىحا البحث محاولة لاجخاء مدح لسؤشخات جؾدة السظابقة السظبقة في الخسائل والاطاريح الجامعية في الجامعة السدتشرخية   
 لاقدام عمؼ الشفذ. 

 يو تتسثل مذكمة البحث الحالي بسحاولة الاجابة عؽ الدؤال الاتي :وعم  
 ما ىي مؤشخات جؾدة السظابقة لمتحميل العاممي التؾكيجي السظبقة في الخسائل والاطاريح الجامعية؟    

 :اهمية البحث
ة والسختبظة داخميا مع بعزيا في عامل يعج التحميل العاممي بشؾعيو اسمؾب احرائي يعسل عمى تجسيع الفقخات ذات الظبيعة الؾاحج   

 واحج بحيث ان ىحه الفقخات تختبط ارتباطا عاليا ومؾجبا بيحا العامل وتختبط ارتباطا ضعيفا او لا تختبط مع العؾامل الاخخى التي يتكؾن 
 مشيا السقياس.

تباره لظبيعة العلاقات بيؽ العؾامل السكؾنة ويعج التحميل العاممي التؾكيجي احج نؾعي التحميل العاممي السيسة ويتدؼ بقؾة اخ   
، وىؾ مكسل لمتحميل يختبخ العلاقة بيؽ الستغيخات السلاحغة والكامشة والتي يرؾغيا الباحث عمى شكل افتخاض مدبق ، اذ انولمسقياس

 ,Browne -)اء والثبات.       العاممي الاستكذافي اذ انو يؤكج نتائجو مؽ خلال ادلة تتعمق بالرجق التقاربي والتباعجي وصجق البش
2006) 

ويدسى نسؾذج التحميل العاممي التؾكيجي ب " نسؾذج القياس " لانو يتحقق مؽ الخرائص الديكؾمتخية لاداة القياس ) السيجي ،   
  (Zainudin, 2012) ( وذلػ عؽ طخيق التحقق مؽ تذبعات الفقخات عمى عؾامميا بعج عدل وتثبيت اخظاء القياس 8118

فالسيسة الاساسية لمتحميل العاممي التؾكيجي ىؾ تحجيج حدؽ السظابقة بيؽ بيانات العيشة والشسؾذج السفتخض مؽ خلال عجة     
  (8102)عدوز،  ( مؤشخات لمسظابقة ثؼ يختبخ الباحث مجى السظابقة بيؽ البشاء الافتخاضي والبيانات السذاىجة

 ,Schreiberظابقة تظبيقا في التحميل العاممي التؾكيجي ، فقج وجج شخيبخ وزملائو ) واجخيت دراسات حؾل اكثخ مؤشخات جؾدة الس  
et.al , 2006 ( في دراستو التقؾيسية لمبحؾث التي استخجمت التحميل العاممي التؾكيجي بعج مخاجعة )دراسة ان مؤشخات جؾدة 091 )

مؤشخ السظابقة  –مؤشخ السظابقة غيخ السعياري  –شخ تاكخ لؾيذ مؤ  –السظابقة الاكثخ تظبيقا فييا ىي ) مؤشخ السظابقة السعياري 
  (Schreider J. , 2008)مؤشخ الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب (.  –مؤشخ السظابقة السقارن  –التدايجي 

بشائية ان السؤشخات ( دراسة في الشسحجة ال068( في دراستو حؾل مؤشخات جؾدة السظابقة السظبقة ل )8180كسا تؾصل الجوسخي )   
الاكثخ استخجاما ىي )الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب ، مؤشخ السظابقة السعياري ، مؤشخ حدؽ السظابقة ، اختبار مخبع كاي ( 

السظابقة السعياري الاقترادي ، معيار معمؾممت اكيػ ، الرجق التقاطعي الستؾقع ، السظابقة غيخ والاقل استخجاما ىي مؤشخ )
  (8180)الجوسخي،  ( .سعياري ال

( دراسة مؽ الجراسات 19( دراسة لتقييؼ استخجام تظبيقات نسحجة السعادلة البشائية في البحؾث الشفدية ل )8101واجخى عامخ )   
ي )مؤشخ التي استخجمت لاستخخاج الرجق لسقاييديا التحميل العاممي التؾكيجي ، واعيخت الشتائج ان اكثخ السؤشخات استخجاما ى

اختبار مخبع كاي ( ، كسا اعيخت  –مؤشخ حدؽ السظابقة  –مؤشخ السظابقة السعياري  –الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب 
 الشتائج ان مؤشخات حدؽ السظابقة السظمقة اكثخ استخجاما مؽ مؤشخات حدؽ السظابقة السقارنة .
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ات جؾدة السظابقة لمرجق البشائي ومجى تظبيقيا في البحؾث الشفدية ( في دراستو التقييسية عؽ مؤشخ  8182وتؾصل حدؽ )    
 –مؤشخ ندبة اختبار مخبع كاي الى درجة الحخية  –( بحث ان اكثخ السؤشخات تظبيقا ىي )مؤشخ اختبار مخبع كاي 21العخبية ل )

 (8182)حدؽ، ة غيخ السعياري ( . ومؤشخ السظابق –ومؤشخ السظابقة السقارن  –مؤشخ الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب 
وعميو تتجمى اىسية البحث الحالي في تدميط الزؾء عمى مؤشخات جؾدة السظابقة الذائع استخجاميا في الخسائل والاطاريح الجامعية   

يا ليتسكؽ الباحثيؽ مؽ والاقل استخجاما مشيا مع تؾضيح مؤشخات جؾدة السظابقة السختمفة في التحميل العاممي التؾكيجي ومعاييخ قبؾل
 تظبيقيا في دراساتيؼ السدتقبمية .

 -ييجف البحث الحالي التعخف الى : : هدف البحث
 مؤشرات جودة المطابقة للتحليل العاملي التوكيدي المطبقة في الرسائل والاطاريح الجامعية -

سات العميا في الجامعة السدتشرخية لكميتي التخبية  يتحجد البحث الحالي بالخسائل والاطاريح الجامعية لظمبة الجرا: حدود البحث
 (. 8182 -8102والاداب ولاقدام عمؼ الشفذ للاعؾام ) 

 

 المرطلحات : تحديد 
  Goodness of Fit Indexesمؤشرات جودة المطابقة : 

بعج اجخاء التحميل العاممي وىي مؤشخات اجسالية لسجى التقارب بيؽ مرفؾفة الارتباط السجخمة ومرفؾفة الارتباط السدتخخجة "    
)عامخ، التؾكيجي وتسثل مجى التعارض او التقارب او الفخوق بيؽ السرفؾفة السذتقة ومرفؾفة التغايخ او الارتباط لبيانات العيشة . 

8101) 
 confirmatory factor analysis التحليل العاملي التوكيدي :

يؽ عجة متغيخات تشتسي لعؾامل مفتخضة مذتخكة يتؼ تحجيج عجدىا مدبقا" . وىؾ اجخاء احرائي لاختبار الفخوض حؾل العلاقة ب"   
 (0990)فؤاد ابؾ حظب ، امال صادق، 

 
 الفرل الثاني : اطار نظري :

 التحليل العاملي التوكيدي ومؤشرات جودة المطابقة :
الخظية بيؽ الستغيخات ويختبخ التحميل العاممي يسثل التحميل العاممي التؾكيجي مشيجية لتقجيخ وتسثيل واختبار شبكة مؽ العلاقات    

( والسذاىجة.                                   الكامشةالتؾكيجي انساط مؽ العلاقات السباشخة وغيخ السباشخة الافتخاضية بيؽ مجسؾعة مؽ الستغيخات غيخ السذاىجة )
   (8102)عدوز، 

شية الشغخية التي لا يسكؽ ملاحغتيا مباشخة فيي بشى نغخية افتخاضية يدتجل عمييا مؽ خلال فالستغيخات الكامشة تسثل البشاء او الاب   
مجسؾعة مؤشخات )فقخات ( يتؼ صياغتيا في الاختبارات والسقاييذ التي يتؼ بشائيا مؽ خلال الباحثيؽ ، اما الستغيخات السذاىجة فيي 

تغيخ الكامؽ والاستجلال عميو ، اذ ان كل متغيخ مؽ الستغيخات الغاىخة تسثل مجسؾعة متغيخات تدتخجم لتحجيج البشية العاممية او الس
   ( Byrnr, 2010) (8102)السيجي، مؤشخا لمستغيخ الكامؽ 

ويتظمب تظبيق التحميل العاممي بجاية مؽ الباحث ان يحجد الشسؾذج الشغخي الحي سؾف يعتسجه ويتحجد نؾع الشسؾذج بحدب عجد     
ن تكؾن لكل عامل الفقخات الخاصة بو التي تقيدو وتتذبع عميو دون غيخه مؽ العؾامل وىل تؾجج علاقة ارتباطية العؾامل وطبيعتيا وا

ام تغايخ وما اذا كانت مدتقمة ام لا ، وفي ضؾء ىحه العؾامل يحجد الباحث نؾع الشسؾذج العاممي التؾكيجي فيسا اذا كان احادي البعج 
( او نسحج تحميل السدار ، ومؽ ثؼ بعج ذلػ يتؼ التحقق مؽ صحة الشسؾذج مؽ خلال اليخميالبعج )( ، او نسؾذج ثشائي غيخ اليخمي)

 (0، ط 8108)تيغدة، نقييؼ مجى مظابقتو لمبيانات اي الى اي حج يسكؽ لمشسؾذج مؽ تسثيل بيانات العيشة ولا تبتعج عشيا كثيخا . 
السظابقة التي مؽ خلاليا يتؼ قبؾل او رفض الشسؾذج السحجد الحي اختاره  ويتؼ التحقق مؽ صحة الشسؾذج مؽ خلال مؤشخات جؾدة   

الباحث وتشقدؼ ىحه السؤشخات الى مظمقة والتي تقيذ تبايؽ الخظا في الشسؾذج وندبية والتي تقارن الشسؾذج السفتخض مع الشسؾذج 
  (8182)حدؽ، الرفخي مؽ حيث الافزمية 



 وم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  مجلة المستنصرية للعل
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

08 

 ي : وهناك عدة مؤشرات لجودة المطابقة وه 
  Root Mean Square Error of Approximation ( RMSEA)مؤشخ الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب  -0
اعيخت الجراسات ان ىحا السؤشخ مؽ افزل السؤشخات اذ انو يقيذ التباعج عؽ طخيق درجات الحخية لحا فانو حداسا لعجد    

السفتخض وليحا فانو يتاثخ بالشسؾذج ومجى تعقيجه  وسسي خظا الاقتخاب لانو ياخح  البارامتخات الحخة التي تحتاج الى تقجيخ بالشسؾذج
( تجل عمى 1.10( فالقيؼ التي تقل عؽ )1.12 – 1.10. وتتخاوح قيستو السقبؾلة ما بيؽ )بشغخ الاعتبار خظأ الاقتخاب في السجتسع

( تجل عمى 1.01 – 1.12مقبؾل والعي تتخاوح ما بيؽ ) ( تجل عمى تقارب 1.12 – 1.10، والتي تتخاوح ما بيؽ )مظابقة جيجة
( فتكؾن السظابقة سيئة ، لحا فكمسا اقتخبت قيؼ السظابقة مؽ الرفخ تكؾن افزل والعكذ 1.01مظابقة غيخ كافية اما التي تديج عؽ )

 صحيح .
و الشدبة الاحتسالية لسخبع ا  Gnerealized Likelihood Ratioاو ندبة الاحتسال السعسؼ   Chi-Squareمؤشخ مخبع كاي  -8

   The Likelihood Ratio Chi-Squareكاي 
ويعج ايزا مؽ افزل السقاييذ لتقجيخ حدؽ السظابقة بيؽ مرفؾفة التبايؽ والتغايخ غيخ السقيجة لمعيشة وبيؽ مرفؾفة التبايؽ     

سال اختبار مخبع كاي ييجف لاختبار الفخضية والتغايخ لمشسؾذج الستؾقع او السفتخض السخاد اختبار حدؽ مظابقتو ، لحا فان استع
الرفخية التي تفتخض عجم وجؾد فخوق بيؽ الشسؾذج الحقيقي في السجتسع والشسؾذج السفتخض ، لحا فان قيسة مخبع كاي غيخ الجالة 

خ لبيانات العيشة احرائيا ىي التي يخيج الباحث الحرؾل عمييا وتيظمع الييا فيي تجل عمى عجم وجؾد فخوق بيؽ مثرفؾفة الاتغاي
ومرفؾفة التغايخ لمشسؾذج السفتخض واذا كانت قيسة مخبع كاي صفخا فيحا يعشي السظابقة التامة بيؽ مرفؾفة التغايخ لبيانات العيشة 
ومرفؾفة التغايخ لمشسؾذج السفتخض وكمسا ارتفعت قيسة مخبع كاي دلت عمى مظابقة غيخ جيجة ، ويتاثخ ىحا السؤشخ بحجؼ العيشة 

 سا زادت حجؼ العيشة زاد احتسال عجم مظابقة الشسؾذج لمبيانات .فكم
    The Comparative Fit Index (CFI )مؤشخ السظابقة السقارن  -2

وىؾ مؽ افزل السؤشخات التي تقؾم عمى السقارنة اذ يقارن قيسة مخبع كاي لمشسؾذج السفتخض مع قيسة  مخبع كاي لمشسؾذج السدتقل ، 
 وكمسا اقتخ بت مؽ الؾاحج الرحيخح دلت عمى مظابقة افزل . 1.91ة ليحا السؤشخ ىي التي اعمى مؽ وتعج القيسة السقبؾل

 Root Mean Square Residual ( RMR)مؤشخ جحر متؾسط مخبعات البؾاقي  -1
مرفؾفة التبايؽ  يقؾم ىحا السؤشخ عمى تحميل قيؼ مرفؾفة التبايؽ الشاتجة عؽ الفخق بيؽ قيؼ مرفؾفة التبايؽ لبيانات العيشة وقيؼ

 الستؾقعة لمشسؾذج السفتخض ، ولكي يعج ىحا السؤشخ مقبؾلا كمسا اقتخبت مؽ الرفخ والعكذ صحيح .
    Standardized Root Mean Square Residual ( SRMR )مؤشخ جحر متؾسط مخبعات البؾاقي السعيارية  -0

بايؽ لمشسؾذج السفتخض الى معاملات ارتباط ، فيؾ يسثل نقياس يقؾم عمى اساس تحؾيل كل مؽ مرفؾفة التبايؽ لمعيشة ومررفؾفة الت
 لستؾسط البؾاقي السظمقة لسعاملات الارتباط ، اي الفخق بيؽ الارتباطات الستؾقعة لمشسؾذج السفتخض والارتباطات السلاحغة لمعيشة .

 Non-Normed Fit Index (NNFI)او مؤشخ السظابقة غيخ السعياري   Tucker- Lewis Index (TLI)لؾيذ  –مؤشخ تاكخ  -6
يقؾم ىحا السؤشخ عمى السقارنة بشسؾذج مدتقل ) نسؾذج العجم ( اضافة الى ذلػ فانو يشظؾي عمى دالة عقابية عشج تعقيج الشسؾذج   

 وذلػ باضافة بارامتخات حخة دون ان تؤدي ىحه الاضافة الى تحدؽ في مدتؾى السظابقة مع الشسؾذج السفتخض لتعؾيض اثخ تعقيج
  6كانت السظابقة افزل اي مقبؾلة . 1.91الشسؾذج السفتخض ، وكمسا كانت قيسة ىحا السؤشخ تفؾق 

  Goodness of fit Index (GFI)مؤشخ حدؽ السظابقة  -8
يعظيشا ىحا السؤشخ الى اي حج يتسكؽ الشسؾذج السفتخض مؽ اعظائشا معمؾمات عؽ العلاقات او وضع الشسؾذج السقابل لو في السجتسع 

اذ انو يجل عمى ندبة التبايؽ التي يدتظيع الشسؾذج السفتخض تفديخه ، وىؾ يساثل دور معامل الارتباط الستعجد ) معامل التحجيج ، 
 الستعجد في الانحجار الستعجد( ، وكمسا اقتخبت قيستو مؽ الؾاحج الرحيح دل عمى مظابقة جيجة .

  Adjusted Goodness -of- Fit Index ( AGFI)مؤشخ حدؽ السظابقة السرحح  -2
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( بدبب GFI (( وذلػ بخفزيا ، ويعسل ىحا السؤشخ عمى تجشب تحيد مؤشخ GFI (سسي ىحا السؤشخ بالسرحح لانو يرحح قيسة 
( وىؾ يذبو معامل GFI (تعقيج الشسؾذج لكشو يتاثخ بسجى تعقيج الشسؾذج وحجؼ العيشة وسؾء تحجيج الشسؾذج ولكؽ بجرجة اقل مؽ مؤشخ 

 عجل في تحميل الانحجار ،. وكمسا اقتخبت قيستو مؽ الؾاحج الرحيح دل عمى مظابقة جيجة .الارتباط الس
    Parsimony Goodness -of- Fit Index ( PGEI)مؤشخ حدؽ السظابقة الاقترادي  -9
فتخض اي عجد ويقؾم ىحا السؤشخ عمة ترحيح قيسة السؤشخ اخحا بشغخ الاعتبار تعقيج الشسؾذج لكشو حداس لحجؼ الشسؾذج الس   

 الستغيخات السلاحغة لمشسؾذج ،وكمسا اقتخبت قيستو مؽ الؾاحج الرحيح دل عمى مظابقة جيجة .
  Relative Non centrality Index (RNI)السؤشخ اللامخكدي الشدبي -01
ل مشو لانو لجيو مجى نغخي ( يعج افزCFI( ماعجا ان قيستو تكؾن بالدالب ، لكؽ مؤشخ )CFIيساثل مؤشخ السظابقة السقارن )    

 ( . 0 –ثابت يتخاوح مؽ ) الرفخ 
   Normed Fit Index (NFI)مؤشخ السظابقة السعياري  -00
وىؾ مؽ مؤشخات السظابقة التدايجية او السقارنة ، ويقؾم عمى اساس مقارنة الشسؾذج الحي يفتخضو الباحث بالشسؾذج الحي يحتؾي    

لسفتخض دون احتؾائو عمى علاقات بيؽ ىحه الستغيخات ويعخف ىحا السؤشخ بانو ندبة الفخق بيؽ قيسة عمى نفذ بانو متغيخات الشسؾذج ا
، مخبع كاي لشسؾذج الستغيخات السدتقمة وقيسة مخبع كاي لمشسؾذج السفتخض مقدؾما عمى قيسة مخبع كاي لشسؾذج الستغيخات السدتقمة

 دلت عمى مظابقة جيجة . 1.91ؽ ( وكمسا كانت اعمى م0 –وتتخاوح قيستو مابي ) صفخ 
 Non Normed Fit Index (NNFI)مؤشخ السظابقة غيخ السعياري  -08

 لؾيذ الحي تكمسشا عشو سابقا في اعلاه . –وىؾ ايزا مؽ مؤشخات السظابقة التدايجية او السقارنة ، وىؾ نفدو مؤشخ تاكخ      
   Parsimony-adjusted Normed Fit Index (PNFI)مؤشخ السظابقة السعياري الاقترادي  -02

( اذ انو ياخح بشغخ الاعتبار مجى تعقيج الشسؾذج لكشو حداس لحجؼ الشسؾذج NFIيعسل ىحا السؤشخ عمى ترحيح قيسة السؤشخ )    
 السفتخض ويدتخجم عشجما نقارن بيؽ نساذج بشائية بجيمة .

 Holter’s Critical N ( CN)مؤشخ حجؼ العيشة الحخج ليؾلتخ  -14
يخكد ىحا السؤشخ عمى مجى كفاية حجؼ العيشة بجل مؽ التخكيد عمى كفاية السظابقة ، لحا فالغخض مشو ىؾ تقجيخ حجؼ العيشة الحي     

يكؾن كافيا لكي نحرل عمى مظابقة كافية لمشسؾذج عشج استعسالشا لسؤشخ مخبع كاي ، وتكؾن السظابقة لمشسؾذج كافية عشجما تكؾن 
 ( .811بخ مؽ )قيسة ىحا السؤشخ اك

     Akaike Information Criterion (AIC)مؤشخ محػ السعمؾمات لأيكيػ  -00
يختبخ ىحا السؤشخ خاصية الاقتراد في استعسال البارامتخات الحخة ، فيؾ يعالج مذكمة تعقيج الشسؾذج مؽ زاوية درجات الحخية     

قمت درجات الحخية ارتفعت البارامتخات الحخة والعكذ صحيح ، مع اىسال الحي يسثل عجد البارامتخات السقجرة في الشسؾذج بحيث اذا 
 حجؼ العيشة .

    Consistent AIC ( CAIC)مؤشخ محػ السعمؾمات الستدق لأيكيػ  -06
( اذ انو يأخح حجؼ العيشة بعيؽ الاعتبار لكشو يسارس ترحيحا اكثخ صخامة AICيقؾم ىحا السؤشخ بدج الشقص في مؤشخ )     

 ؾى تعقيج الشسؾذج ، والقيسة الرغخى ليحا السؤشخ تجل عمى مظابقة افزل ونسؾذج اكثخ بداطة .لسدت
 Expected Cross-Validation Index ( ECVI)مؤشخ الرجق التقاطعي الستؾقع  -08
حه العيشات الى نفذ يختبخ ىحا السؤشخ مجى اتداق اداء الشسؾذج عشج الانتقال مؽ عيشة الجراسة الى عيشات اخخى بحيث تشتسي ى  

السجتسع ويدتخجم عشجما نخيج السفاضمة بيؽ عجة نساذج اذ نحدب قيسة السحػ لكسل نسؾذج ثؼ نختبيا حدب مؾقعيا عمى السحػ 
 . ليحا السؤشخ  %( ىؾ مدتؾى ثقة91والشسؾذج الحي يحرل عمى اقل قيسة ىؾ الافزل وتحدب بعض البخامج ان )

   Bayes Information Criterion (BIC)ذ مؤشخ محػ السعمؾمات لبايي  -02
  Browne-Cudeck Criterion (BCC)مؤشخ محػ بخاون كاديػ  -09
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( عمى مدمسة انو لا يؾجج نسؾذج واحج فخيج حقيقي وانسا ىشاك عجة BCC( و ) CAIC( و ) AICتعتسج مؤشخات كل مؽ )     
( فانو BCCبيؽ الشساذج التي يتؼ اختبارىا لاختيار افزميا ، اما محػ )نساذج تتدؼ بالرجق الشدبي وىحه السؤشخات دورىا السفاضمة 
 يتساز بتفزيمو لمشساذج الاكثخ اقترادا في البارامتخات السقجرة .

   Parsimony Comparative  Fit Index ( PCFI)مؤشخ الافتقار لمسظابقة  -81
 Relative Fit Index ( RFI)مؤشخ السظابقة الشدبي  -80
   Incremental Fit Index ( IFI)  خ السظابقة التدايجيمؤش -88

(Kline, 2005)                                                  - Browne, 2006)  )( ,0، ط 8108تيغدة) 
 

  -:  ترنيفات مؤشرات جودة المطابقة
 تعجدت ترشيفات جؾدة السظابقة لكؽ اكثخ الترشيفات استخجاما وشيؾعا ىي التي ترشفيا الى ثلاث اصشاف او مجسؾعات وىي :   

  Absolute Fit indicesة الاولى : مؤشرات المطابقة المطلقة  المجموع
سسيت بيحا الاسؼ لانيا تقؾم بسظابقة الشسؾذج  عمى السدتؾى العام اذ لشيا تعتسج عمى فخضية التظابق بيؽ التغايخ او التبايؽ ) اي   

يخ لمعيشة ، دون مظابقة لمشسؾذج السفتخض بشساذج ( لمشسؾذج السفتخض ومرفؾفة الارتباطات والتبايشات او التغامرفؾفة الارتباطات
 اخخى مقيجة.

 Comparative Fit Indices \ Incremental Fit Indicesالمجموعة الثانية : مؤشرات المطابقة التزايدية او المقارنة 
ذج الباحث ( لتقجيخ مقجار التحدؽ وتقؾم ىحه السؤشخات بالسقارنة بيؽ نسؾذج قاعجي ) الشسؾذج السدتقل ( والشسؾذج السفتخض ) نسؾ   

 الشدبي في السظابقة لمشسؾذج السفتخض .
  Parsimony Correction Indicesالمجموعة الثالثة : مؤشرات ترحيح الافتقار للاقتراد او المؤشرات الاقترادية 

ح الافتقار للاقتراد فييا ، لكشيا تتسيد بانيا سسيت بالسؤشخات الاقترادية لانيا تقؾم بتقجيخ الاقتراد في البارامتخات الحخة وترح
 تسثل دالة عقابية عشج اضافة بارامتخات حخة لمشسؾذج دون ججوى اي دون ان يراحبو اي تحدؽ في السظابقة لمشسؾذج السفتخض .

 (812 - 818، الرفحات 0، ط 8108)تيغدة،   
ت جؾدة السظابقة ضسؽ السجسؾعات الثلاثة وكسا مبيؽ في الججول ( بترشيف مؤشخاSchreiber , 2008 (وقج قام شخيبخ وزملائو  
(0. ) 

 

 (1الجدول )
 مؤشرات جودة المطابقة وتدميتها ومحكاتها حدب المجموعات الثلاثة

 Absolute Fit indicesمؤشرات المطابقة المطلقة 
  انخغمَت انمخخصشة انمؤشش ت

 2او  0نمَمت انحشجت حغاوً او اكبش مه ا Chi-square 2ꭕمشبع كاً  1

 محك انمعهوماث لاٍكَك 2

Akaike Information Criterion 

AIC  الاصغش هو الافضم عىذ مماسوت ومورجَه غَش هشمََه

 احذهما غَش محخوى الاخش

 كادٍك –محك بشاون  3

Browne-Cudeck Criterion 

BCC  الاصغش هو الافضم عىذ مماسوت ومورجَه غَش هشمََه

 َش محخوى الاخشاحذهما غ

 محك انمعهوماث نباٍَظ 4

Bayes Information Criterion 

BIC  الاصغش هو الافضم عىذ مماسوت ومورجَه غَش هشمََه

 احذهما غَش محخوى الاخش

 محك انمعهوماث انمخغك لأٍكَك 5

Consistent AIC 

CAIC  الاصغش هو الافضم عىذ مماسوت ومورجَه غَش هشمََه

 ى الاخشاحذهما غَش محخو

 مؤشش انصذق انخماطعٌ انمخولع 6

Expected Cross-Validation Index 

ECVI  الاصغش هو الافضم عىذ مماسوت ومورجَه غَش هشمََه

 احذهما غَش محخوى الاخش

 Comparative Fit Indicesمؤششاث انمطابمت انمماسوت 

 2910اكبش مه حغاوً او  NFI مؤشش انمطابمت انمعَاسً 1
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Normed Fit Index 

 مؤشش انمطابمت انخضاٍذً 2

Incremental Fit Index 

IFI  2910حغاوً او اكبش مه 

 نوٍظ –مؤشش حاكش  3

Tucker- Lewis Index 

TLI  2910حغاوً او اكبش مه 

 مؤشش انمطابمت انمماسن 4

Comparative Fit Index 

CFI  2910حغاوً او اكبش مه 

 ضً انىغبٌمؤشش انمطابمت انلامشك 5

Relative Non centrality Fit Index 

RNI  وٍمكه ان حكون لَمخه عانبت  2910حغاوً او اكبش مه

 وهو الافضم CFI، وهو مماثم نمؤشش 

 Parsimony Correction Indicesانمؤششاث الالخصادٍت  

 مؤشش انمطابمت انمعَاسً الالخصادً 1

Parsimony-adjusted Normed Fit 

Index 

PNFI ) حغاط جذا نعذد انمخغَشاث ) حجم انىمورج 

 مؤشش انمطابمت انمماسن الالخصادً 2

Parsimony-adjusted CFI 

 

PCFI حغاط نحجم انىمورج 

 مؤشش جودة انمطابمت الالخصادً 3

Parsimony-adjusted GFI 

PGFI  كان افضم ، وحغاط نحجم انىمورج 8كهما الخشب مه 

 مؤششاث اخشى نهمطابمت

 مؤشش جودة انمطابمت 1

Goodness -of- fit index 

GFI  2910حغاوً او اكبش مه 

 مؤشش جودة انمطابمت انمصحح 2

Adjusted GFI 

AGFI  2910حغاوً او اكبش مه 

 مؤشش هونخش 3

Hoelter index 

 حذل عهي مطابمت جَذة N=200ارا كاوج  

 مؤشش جزس مخوعظ مشبعاث انبوالٌ 4

Root Mean square Residual 

RMR كهما الخشب مه انصفش كان افضم 

 مؤشش جزس مخوعظ مشبعاث انبوالٌ انمعَاسٍت 5

Standardized RMR 

SRMR  2921حغاوً او اصغش مه 

 مؤشش جزس مخوعطاث انبوالٌ انموصووت 6

Weighted root mean residual 

WRMR  2912اصغش مه 

 ا الالخشابانجزس انخشبَعٌ نمخوعظ مشبعاث خط 7

Root mean square error of 

Approximation 

RMSEA  2921اني  2920الم مه 

(Schreider J. .., 2008, 4(2)) 
 الفرل الثالث : منهجية البحث واجراءاته 

السخاجعة الجراسات السدحية ، وقج تؼ استخجام اسمؾب  –اتبعت الباحثة في البحث الحالي مشيج البحث الؾصفي  منهجية البحث :
 التقييسية لمخسائل والاطاريح الجامعية التي طبقت التحميل العاممي التؾكيجي ضسؽ اجخاءاتيا .

يتسثل مجتسع البحث بالاطاريح والخسائل الجامعية لظمبة الجراسات العميا في الجامعة السدتشرخية لكميتي التخبية  مجتمع البحث :
 ( ولؼ تتسكؽ الباحثة مؽ الحرؾل عمى احرائية بيحه الخسائل والاطاريح . 8182 -8102والاداب ولاقدام عمؼ الشفذ للاعؾام ) 

( رسالة واطخوحة جامعية تؼ اختيارىا بالظخيقة القرجية مسؽ استخجم فييا التحميل العاممي 02بمغ حجؼ العيشة ) : عينة البحث
 مية التخبية والسكتبة السخكدية في الجامعة السدتشرخية .التؾكيجي كاحج انؾاع الرجق ضسؽ اجخاءاتيا وتؼ الحرؾل عمييا مؽ مكتبة ك

تؼ استخجام الشدبة السئؾية كؾسيمة احرائية لعخض نتائج البحث الحالي لمتعخف اي مؤشخات جؾدة السظابقة  الوسائل الاحرائية : 
 لمتحميل العاممي التؾكيجي الاكثخ استخجام . 
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 الفرل الرابع : عرض نتائج البحث
الحالي التعخف الى " مؤشخات جؾدة السظابقة لمتحميل العاممي التؾكيجي السظبقة في الخسائل والاطاريح الجامعية "  ييجف البحث     

ولتحقيق ىحا اليجف تؼ الاطلاع عمى عيشة مؽ الخسائل والاطاريح الجامعية في الجامعة السدتشرخية في كميتي التخبية والاداب لاقدام 
 ( رسالة واطخوحة جامعية لمتحقق مؽ مؤشخات جؾدة السظابقة لمتحميل العاممي التؾكيجي السظبقة فييا .02عمؼ الشفذ والبالغ عجدىا ) 

وبعج اطلاع الباحثة عمى ىحه الخسائل والاطاريح عيخ ان مؤشخات جؾدة السظابقة السدتخجمة فييا وندبيا كانت كسا مبيشة في   
 ( .8الججول ) 

 (2الجدول )
 المدتخدمة في الرسائل والاطاريح الجامعية وندبها مؤشرات جودة المطابقة

 الندبة التكرار المؤشر ت
 %111 18 الىسبت الاحتمالٍت لمزبع كاي 1

 %111 18 وسبت مزبع كاي الى درجاث الحزٌت 2

 REMSEA 18 111%الجذر التزبٍعً لمتىسط خطأ الاقتزاب  3

 AGFI 15 83%حسه المطابقت المصحح  4

 GFI 15 83%ة المطابقت حسه او جىد 5

 NFI 14 78%المطابقت المعٍاري  6

 CFI 14 78%المطابقت المقارن  7

 ـــــ ـــــ TLIلىٌس  –او مؤشز تاكز  NNFIالمطابقت غٍز المعٍاري  8

 ـــــ ـــــ Holterحجم العٍىت الحزج لهىلتز  9

 ـــــ ـــــ RMRجذر متىسط مزبعاث البىاقً  11

 ـــــ ـــــ SRMRمزبعاث البىاقً المعٍارٌت جذر متىسط  11

 ـــــ ـــــ PGFIحسه المطابقت الاقتصادي  12

 ـــــ ـــــ PNFIالمطابقت المعٍاري الاقتصادي  13

 ـــــ ـــــ PCFIالمطابقت المقارن الاقتصادي  14

 ـــــ ـــــ ECVIالصدق التقاطعً المتىقع  15

 ـــــ ـــــ IFIالمطابقت التشاٌدي  16

 ـــــ ـــــ ECVIالصدق التقاطعً المتىقع  17

 ـــــ ـــــ AICمحك المعلىماث المتسق لأٌكٍك  18

 ـــــ ـــــ CAICاتساق معٍار معلىماث اكٍك  19

 ـــــ ـــــ RNIاللامزكشي الىسبً  21

 ـــــ ـــــ RFIالمطابقت الىسبً  21

 ـــــ ـــــ WRMRجذر متىسطاث البىاقً المىسووت  22

 ـــــ ـــــ BICمحك المعلىماث لبابٍس  23

 ـــــ ـــــ BCCكادٌك  –محك بزاون  24

 ـــــ ـــــ NCPالبارامتز اللامزكشي  25

 ـــــ ـــــ SNCPالبارامتز اللامزكشي المعٍاري  26

 ـــــ ـــــ NCمزبع كاي المعٍاري  27
 

%( 011ت استخجاما في الخسائل والاطاريح الجامعية ىي الشدبة الاحتسالية لسخبع كاي وبشدبة )اعيخت الشتائج ان اكثخ السؤشخا     
وبشدبة  REMSEA%( ومؤشخ الجحر التخبيعي لستؾسط خظأ الاقتخاب 011ومؤشخ ندبة مخبع كاي الى درجات الحخية وبشدبة )

% ( ومؤشخ 22بشدبة ) GFIاو جؾدة السظابقة % ( ومؤشخ حدؽ 22بشدبة ) AGFI%( يميو مؤشخحدؽ السظابقة السرحح 011)
% ( ، بيشسا اعيخت الشتائج بالشدبة لباقي السؤشخات 82بشدبة ) CFI% ( ومؤشخالسظابقة السقارن 82بشدبة ) NFIالسظابقة السعياري 

 ان استخجاميا يكاد يكؾن معجوما 
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 في ضؾء نتائج البحث تؾصي الباحثة بالاتي : :التوصيات 
ل العاممي التؾكيجي مؽ قبل طمبة الجراسات العميا والباحثيؽ كاحج انؾاع الرجق لمتحقق مؽ الرجق البشائي لمسقاييذ استخجام التحمي -0

 والاختبارات الشفدية .
 ضخورة التشؾع في مؤشخات جؾدة السظابقة التي يتؼ استخخاجيا وعجم الاكتفاء بعجد قميل مشيا مع مخاعاة السجى السقبؾل لكل مشيا . -8
لجورات التجريبية والؾرش والشجوات حؾل اىسية التحميل العاممي التؾكيجي ومؤشخاتو وتؾضيح استخجام كل مشيا لمباحثيؽ اعجاد ا -2

 وطمبة الجراسات العميا 
 الاىتسام بتجريذ التحميل العاممي بشؾعيو ) الاستكذافي والتؾكيجي ( ضسؽ مشيج الجراسات العميا . -1
 

 تخح الباحثة اجخاء الجراسات الاتية :في ضؾء نتائج البحث تق : المقترحات
 اجخاء دراسة حؾل الاخظاء الذائعة في استخجام التحميل العاممي التؾكيجي  -0
 اجخاء دراسة مقارنة بيؽ مجى تظبيق التحميل العاممي الاستكذافي والتؾكيجي في البحؾث والجراسات  -8

 المرادر : 
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 "تهنس نسهذجا "  السرافقة السخترة لذوي الاحتياجات الخاصة
 

 عمي مهسى د.                           ياسين زغيرلسياء  .أ.د                
          Dr.lamya.yassin@gmail.com 

 

  هزر"السعيد العالي لمدّراسات التّطبيقيّة في الإندانيات "بت         كميو التربية ،الجامعة السدتشررية           
 جامعة قفرة تونس / جسيهريو                                                               

 السدتخمص
إلى دراسة واقع السُخافقة السخترة بالسؤسّدة التّعميسيّة التّػنديّة  ومجػ تػضيفيا داخل الفرػل والتحجّيات البحثية  تيجف ىحه الػرقة

اصّة ومعخفة العلاقة بيغ التي تعتخضيا لتجػيج العسميّة التعميسيّة وخاصّة في مدتػػ التّحريل الجّراسي لتلاميح ذوؼ الاحتياجات الخ
السُخافقة السخترّة ومجػ تحدّغ نتائج الستعمّسيغ وتع الاعتساد عمى فخضيّة مغ أجل البحث في العلاقة بيغ السُخافقة السخترّة لحوؼ 

باستخجام ئج معمّسا وتحميل الشتا70الاحتياجات الخاصّة وتحدّغ الشّتائج  معتسجيغ عمى السشيج الكسّي مغ خلال تػجيو استبيان إلى 
 ، بالإضافة إلى السشيج الكيفي مغ خلال الؿيام  بسقابلات مع بعس السعمّسيغ.  Excelبخمجة 

وتع التػصل إلى أن السُخافق السخترة ليا دورا مُيسّا في تحفيد التلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة وأكجت ندبة مُختفعة مغ 
٪ أن دمج التّلاميح ذوؼ 67بخنامج الجّمج وتخػ ندبة مُيسّة مغ السعمّسيغ بمغت  ٪ أن السجرسة التّػنديّة تصبق57السعمّسيغ بمغت 

 الاحتياجات الخاصّة يحقق الشّجاح السجرسي.
 الجراسي. انتحصٍم , الاحتياجات الخاصة رٔي , السخترة انًشافقخالمفاتيح: الكمسات 

 

Specialized accompaniment for people with special needs: Tunisia is a 

model 
 

                          Prof. Dr. Lamyaa Yaseen                        Dr.Ali Musa      
 

         Mustansiriyah University, College of Education     - Higher Institute of Applied Studies,     
Republic of Tunisia, University of Gafsa 

Abstract 
The aim of this paper is to study the reality of specialized support in Tunisian educational 

institutions, the extent of its implementation in classrooms, and the challenges it faces in improving 

the educational process, especially in terms of academic achievement for students with special needs. 

The paper also seeks to explore the relationship between specialized support and the improvement of 

learners' results. The research is based on the assumption that there is a connection between 

specialized support for students with special needs and improved outcomes. 

The study relies on a quantitative approach, involving the distribution of a questionnaire to 70 

teachers. The results are analyzed using Excel programming. Additionally, a qualitative method is 

employed through interviews with some teachers. 

The findings indicate that specialized support plays a crucial role in motivating students with 

special needs. A high percentage of teachers, 57%, affirm that the Tunisian school system implements 

inclusive education programs. Moreover, a significant proportion, 67%, believe that the inclusion of 

students with special needs contributes to academic success.. 

Keywords:. Specialized accompaniment - people with special needs - academic achievement 
 

  سقدمةال
تداب ثقافة الفخصة الستداوية ليع لاك وإتاحة تُعج الػضيفة الأساسيّة لمسؤسّدة التّعميسيّة ضسان حق التّعميع لكل أشفال السجتسع

عامّة ومعارف عسميّة ونطخيّة تُسكشيع مغ تشسية مػاىبيع وتصػيخ قُجراتيع عمى التّعمع الحّاتي واكتداب السعارف والسيارات اللازمة 
لكغ فئة الأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصّة قج عخفت التّيسير والعُدلة وعجم ) 2020وزاره التخبيو , اكتػبخ  ( للانجماج في مُجتسعيع

mailto:Dr.lamya.yassin@gmail.com
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( أفاد أن عجد الأشفال  2021الاىتسام بتأىيميع وانجماجيع مع بؿيّة الأشفال في السجتسع وحدب التقخيخ لسشطسة اليػنيديف )نػفسبخ 
شفلًا وأن الأشفال ذوؼ الإعاقات يججون صعػبات عجيجة في إمكانية الحرػل عمى مميػن  240ذوؼ الإعاقات في العالع يبمغ حػالي 

عجم تسجرسيع بذجة الإعاقة، فكمّسا زادت وتعجدت الإعاقات يدداد مُعجل عجم التحاقيع بالسجارس مع نطيخىع مغ التّعميع ، ويختبط  
الأشفال العادييغ بالإضافة إلى عجم تمقي السُعاممة اللازمة مغ السعمِّسيغ لعجم فيسيع لترخفاتيع ولخرػصيّة حالتيع وىحا ما يُؤكج 

في السجتسع وانخخاشيع وإدماجيع في الحياة السجرسية وىػ ما أكج عميو أحج الباحثيغ  ىشخييتا الرّعػبة التي تػاجييا ىحه الفئة 
مغ الإعلان العالسي  26وىحا عكذ ما نرت عميو السادة  (2023)انًٕقغ انشعًً نهٍَٕغٍف ،   (Henritta Holsman Foreفػر)

يخاعي » ػجييي لمتخبية والتّعميع السجرسي بتػنذ الحؼ يقخ بأن : وكحلظ القانػن التّ « كل شخز حق في التعميع»لحقػق الإندان أن: 
أعزاء الإشار التخبػؼ أثشاء الؿيام بػاجبيع السيشي مبادغ الإنراف وتكافؤ الفخص وبشاء علاقة مع تمسيح عسادىا الشداىة والسػضػعية 

  (2002انتؼهٍى انًذسعً، )ٔصاسِ انتشثٍّ ، انقبٌَٕ انتٕجًٍٓ نهتشثٍّ ٔ  «واحتخام شخرية الصفل وحقػقو
 لع تعج التخبية في عرخنا الحالي مُقترخة عمى الأشفال العادييغ فقط ولع يعج التّعميع مُػجية بالأساس لحوؼ القجرات العقميّة العالية

الشطخ عغ  ثغضانُبّشئخ والستػسصة مشيع فقط، كسا كان الحال في الساضي، بل أصبحت الجيػد التخبػيّة والتّعميسيّة تدتيجف جسيع 
ويُعج حقل التّخبية الخاصة مغ أىع السياديغ عشاية في عرخنا  (2011)انششٌف ػجذ انًجٍذ ،   .مدتػياتيع العقميّة وقجراتيع الاستيعابيّة

خيحة الحالي مغ قبل عمساء الشفذ والتخبية وعمساء الاجتساع وغيخىع،  فقج أعصى  ليا الباحثػن  اىتساما كبيخا لأنيا أصبحت تؤم  ش
مُيسّة  في السجتسع خاصّة بعج التصػر السمحػظ في ازدياد عجد الأشفال غيخ ألعادييغ والحيغ يحتاجػن إلى رعاية خاصة وذلظ ضسغ 
مدار دراسي مُلائع ومُذجع عمى التّعمّيع والانجماج داخل السجتسع ومغ ىشا تع التّفكيخ في عسميّة دمج ذوؼ الاحتياجات الخاصّة في 

تّعميسيّة والتي خرّرت ليا حكػمات الجول الاىتسام الكبيخ والإحاشة في أنطستيا التّعميسيّة، وكحلظ مغ خلال إصجار السؤسّدة ال
 السشاشيخ والأوامخ والسخاسيع السحجدّة لكيؽية التّعامل مع ىحه الفئات مغ جية ومغ جية أخخػ الاىتسام بكل ما يُديل مدارىع التّعميسي

يّة خاصة واستخاتيجيّات وشخق تجريذ مشاسبة وتػفيخ السكان والػسائل السداعجة عمى التعمّع حدب خرػصيّة ويسكشيع مغ مشاىج تعميس
 كل فئة.

بأن  الاقتُبع انًجتًؼًالبالغ بيا وقج يعػد ىحا الاىتسام إلى  انًختصّخ ٔالاْتًبوومغ خلال ىحا فقج أصبحت ثسّة عشاية بالتّخبية 
كغيخىع مغ الأشفال الآخخيغ ولسعالجة ىحه التّحجيات لا بج مغ إدراج مُخافقيغ اة في الشسػ وفي الحي ىحه الفئة مغ الأشفال ليع الحق

 مخترّيغ ليؤلاء الفئة مغ الأشفال لتجاوز الرّعػبات التي تسشعيع مغ تستعيع بحقيع في التّعميع كغيخىع مغ أقخانيع.
 عمى ىحا الأساس شخحشا سؤال الانصلاق التّالي:

 ى أؼ مجػ تُديع السُخافقة السخترة في الجمج السجرسي لحوؼ الاحتياجات الخاصة داخل الحقل السجرسي؟إل
معشى لػجػده لحلظ وجب تستع الفخد بيحا الحق مع مُخاعاة  انزيّ ٌؼطٍّزّخوريّات الأساسيّة لحياة الإندان الإن التستع بحق التّعميع مغ 

حيث أن الأشفال يحسمػن شخريات وقجرات ذىشية مختمفة وجب  ٔيغتٌٕبتّ انذساعٍّخية شخرية الستعمّع في مختمف مخاحمو العسخ 
 التفصغ ليا قرج تحقيق التػازن التخبػؼ والشفدي ليع ونحكخ خاصة مشيع تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة.

               انشاثغ:ولقج صجر القانػن التػجييي لمتخبية والتعميع السجرسي والحؼ يشز في فرمو 
)ٔصاسِ   (...« وتديخ الجّولة عمى تػفيخ الطخوف السلائسة للأشفال مغ ذوؼ الاحتياجات الخرػصيّة لمتّستع بحق التّعميع »... 

.  وأن تزسغ السؤسّدات التّعميسيّة  فخصا متكافئة لجسيع التلاميح (2002انتشثٍّ ، انقبٌَٕ انتٕجًٍٓ نهتشثٍّ ٔانتؼهٍى انًذسعً، 
ن التّستع بحقيع في التّعميع كسا نز أيزا عمى تػفيخ الطخوف السلائسة لتلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة ليتعمسػا مثل أقخانيع لزسا

وىػ ما أكجت عميو اتفاؾيّة حقػق الصفل فالجّولة ىي الزّامغ لتشفيح كامل لمتّذخيعات التّي اىتست  بحساية حقػق الصفل  وخاصّة ذوؼ 
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؛ لكغ ًالإَذيبجضسان وتػفيخ الحساية والخّعاية ليحه الفئة لابج مغ تػفيخ السُخافقة السخترّة ليع وتستعيع بالتّعميع  الإعاقة ومغ أجل
  رغع التذخيعات والقػانيغ والاتّفاؾيات الجّولية مازالت ىحه الفئة في أغمب الجول العخبيّة خاصّة مُيسّذة في ضسان كل الطخوف لمتّستع

ولا تُعصي ليع الأىسيّة الكبيخة في التستع بكل حقػقيع، ولا يتمقى السعمّسػن والأخرائيػن الاجتساعيػن التّكػيغ  بحقيع في التّعميع
والتجريب الكافي والسشاسب لأمان كل حقػق الأشفال ذوؼ الإعاقة وإدماجيع في السؤسّدة التّعميسيّة الحكػميّة مع بؿيّة الستعمّسيغ 

 سجتسع ليتحقق ليع الانجماج الكامل في مجتسعيع .العادييغ  وفي كل مؤسّدات ال
لقج دفعشا واقع الأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصّة في السؤسّدة التّعميّسية في تػنذ ومجػ أمان حقّيع في التّعميع وضَخورة وجػد 

 السُخافق السختز إلى جانبيع نصخح الإشكاليّة التّالية:
 حتياجات الخاصّة داخل السؤسّدة التّعميسيّة التػندية؟ىل تػجج مُخافقة مُخترة لتلاميح ذوؼ الا-
 ماىي فاعميّة السُخافقة السخترّة لتلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة وىل تُداعجىع عمى تحديغ تسمكيع الجّراسي؟ -

 ولمبحث في ىحه الإشكاليّة شخحشا الفخضيّة التّالية:
البحث مغ  في إشكالية ىحا  ٔػهٍّ عُجحثاصة بإعصاء أىسيّة لمسخافقة السخترة تختبط جػدة تعميع تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخ 

 :خلال التثبت السيجاني  لمفخضيّة  التّالية
 كُمّسا تمقى تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة السُخافقة السخترّة كُمّسا تحدّشت نتائجيع.

ً يٍولمبحث في ىحه الإشكاليّة تع اعتساد السشيج  ًِّّ مُعمّسا يُجرّسػن  70ل تسخيخ استبيان إلى عيّشة مغ السبحػثيغ تزع خلا انك
مع  خلال يُقبثلادبالسؤسّدات التّعميسيّة التّػنديّة وتػزّعػا عمى الػسط الخّيفي والحزخؼ، كسا اعتسجنا كحلظ عمى السشيج الكيفي مغ 

شافقٍٍعجد مغ  ًُ  والسخترّيغ والأخرّائييغ والسعمّسيغ. ،ان
كل مغ السشيج  رنك ثبػتًبدمى معمػمات مػضػعيّة ومُفدّخة لمفخضيّة التي أردنا اختبارىا في السيجان ويتحقق بيجف الحرػل ع

  الكسّي والسشيج الكيفي معا.
الزػء عمى ضَخورة إدماج السُخافق  طانخبصّخ. ٔتغهٍلفت الانتباه إلى أىسيّة فئة تلاميح الاحتياجات وتكسغ أىسيّة ىحه الجّراسة في 

لأن مػضػع دمج السُعاقيغ أصبح اليػم مغ  ٔديجٓى،تأىيميع  كجٍشقًتز داخل السؤسّدات التّعميسيّة التػنديّة وما يمعبو مغ دور السخ
 انخبصّخ.أبخز الاتجاىات العالسيّة الحجيثة في مجال التخبية 

داخل السؤسّدات التّعميسيّة مسّا جعمشا  ومغ دواعي الاختيار لسػضػع ىحه الػرقة لاحطشا التّيسير لفئة ذوؼ الاحتياجات الخاصّة
 نصخح عجيج التداؤلات عغ غياب دمج السخبي السختز لحوؼ الاحتياجات الخاصّة داخل الأقدام.

 لساذا يقع تيسير تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة؟ -
 لساذا لا يقع التفكيخ في تكػيغ السخبي السختز لحوؼ الاحتياجات الخاصة؟ -

ذوؼ الاحتياجات الخاصة وتيسيذيع السدتسخ ليع وعجم تصبيقيا  بأشفال كمة في قمة اىتسام الجّولة التػنديّةلقج لا حزشا ثسة مُذ
 الخاصّة وأثخىا عمييع. لمقػانيغ التي تحفع حقػقيع وتحسييع، فاختخنا أن نبحث في أىسيّة السُخافقة السخترة لتلاميح ذوؼ الاحتياجات

 السفاهيم 1.
 السُرافقة :1.1.

 انتقل مفيػم السُخافقة بفزل كارل روجخز حا:اصطلاCarl Rogers)  ) مغ الحقل الشّفدي العلاجي إلى السجال التخبػؼ، لأنو  يعتبخ
دور السُخافق ىػ أن يعسل عمى تحػيل القجرات الجاخميّة لمفخد مغ القػة إلى الفعل انصلاقا مغ مُدمسة مفادىا أن الذّخز قادر عمى 
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( السُخافقة بأنّيا مدعى تيجف إلى مداعجة (Martine Bovaryخ أو السعيقات، كسا تعخّفيا مارتيغ بػفارؼ التغييخ ميسا كان العس
  (2018)َٕسِ،     شخز ما عمى الديخ إلى تكػيغ نفدو لمػصػل إلى أىجاف

 :السفيهم الاجرائي 
اف والتػجيو وتعسل عمى مجسػعة مغ الجػانب السُخافقة ىي مجسػعة مغ الخجمات التخبػيّة وتتسثل في السدانجة والسداعجة والإشخ      

نفديتو وقجراتو وإمكاناتو والؿيام باستغلاليا لتحقيق أىجافو  الشفدية والأكاديسية والاجتساعية والسيشية لجػ الستعمع بحيث تداعجه عمى فيع
 وىي تتزسغ عسميّة كاممة لمشسػ مغ أجل نطخة إيجابيّة وربط القجرات الجاخميّة لمذخريّة.

 . السُرافقة السخترة:2.1
 :السفيهم الاجرائي 
نقرج بالسُخافقة السخترّة ىي عسميّة مُشطسة يتع مغ خلاليا تقجيع السداعجة لتلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة الحيغ يُعانػن مغ      

السجتسع وخاصّة داخل صعػبات تعميسيّة إثخ دمجيع داخل الأقدام العادية واليجف مشيا تحقيق الانجماج الأكاديسي والشفدي في 
السجرسة، مِسّا يُحقق لو التّػازن الشفدي والتّعميسي حيث أنو لا يقػم بيحه السُيسّة )السُخافقة( إلا شخز مُتخرّز ومُؤىل يتدع 

 بخرائز معخؼيّة وعسمية وميارات فشية تخػل لو بأن يكػن في مختبة السُخافق السختز.
 أنهاع السُرافقة : 2.

 لشفديّة:ا. السُرافقة 1.2
ة يتجاخل كثيخا مع مرصمح الارشاد الشفدي، حيث اعتبخت السُخافقة جدءا مغ عسميات الارشاد والتػجيو، إن مُرصمح السُخافقة الشفديّ    

وعخّفت في ىحا الشصاق عمى أنيا عسميّة واعية وبشاءة ومخصط ليا، تيجف دائسا إلى مُداعجة وتذجيع الفخد عمى فيع ذاتو والاستبرار 
والكذف عمى قُجراتو الكامشة وتػجيييا نحػ تعمع وتجريذ الخبخات السشاسبة التي يدعػن مغ خلاليا إلى تحقيق الرحة والأمغ بيا، 

 الشّفدي وكحا تحقيق الدّعادة مع الشفذ ومع الآخخ.
لتلاميح، قرج إيجاد حمػلا وعُخّفت كحلظ السُخافقة الشّفديّة عمى أنّيا تمظ السُعاونة والػساشة القائسة عمى أساس وضع خصط مع ا

أسخية ...الخ والتي مغ شأنيا أن تعيق العسميّة التعميسيّة  -صحية تعميسية أٔ َفغٍخلمسذكلات التي تُرادفو سَػاء مذاكل شخريّة 
 الخاصّة بالتمسيح.

كبيخ وقج تُداعج ذوؼ الاحتياجات إن السُخافقة الشّفديّة البيجاغػجيّة قائسة عمى العلاقة التخبػيّة حيث يكػن ليا الأثخ الشّفدي ال    
الخاصّة عمى عجم تعخّضيع لمتّدخب الحّؼ ىػ نتيجة لمحالة الشّفديّة وعجم الانجماج التّعميسي والإحباط حيث يعير الستعمّع مغ ذوؼ 

خريّة الستعمِّع  مغ الاحتياجات الخاصّة انعكاسات كعجم السذاركة  وضُعف الانتباه واضصخابات الحاكخة؛ لحلظ مغ الزّخورؼ مُخاعاة ش
جسيع جػانبيا في مختمف مخاحميا العسخيّة ، ومُدتػياتيا الجراسية  قرج تحقيق درجة مغ التّػافق السجرسي ، مِسّا جعل الإشار 

 يّة .البيجاغػجي يُعصػن تصػيخ السُخافقة السخترّة الأىسيّة البالغة وذلظ بػية التقميل أو الحج مغ بعس السذكلات الشّفديّة والجراس
 . فهائد السُرافقة الشفديّة في الهسط السدرسي وعمى التمسيذ:1.1.2

 .تصػيخ السيارات الحياتية، والكفاءات التّعميسيّة والتّخبػيّة خاصّة لمتلاميح الحيغ يُػاجيػن صُعػبات تعميسيّة 
 .تحقيق الشتائج السخجػة 
 .التذجيع عمى الابتكار والإبجاع الذخري 
 لتقييع الحاتي.اكداب القُجرة عمى ا 
  (2019)انًهٍبًَ ،  (انزادتصػيخ درجة الاستقلالية والاعتساد عمى  
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 السُرافقة التربهية: 2.2
مُتعجدة ميشيّة  تٓتى ثجٕاَتتُعخّف عمى أنيا مجسػعة مغ الخجمات التخبػيّة وتتسثل في السُداعجة والإشخاف والتّػجيو والسُدانجة حيث     

 ع بحيث تُداعجه عمى فيع إمكاناتو وقُجراتو ونفديتو واستغلاليا لتحقيق أىجافو.واجتساعيّة ونفديّة لجػ الستعمِّ 
عػبات التي تُعيق عسميّة التّعميع وفعاليتيا وتسكشو مغ الديخ في مداره الجّراسي سيخا حدشا  حيث كسا تُداعج الستعمِّع عمى مُػاجية الرُّ

التي تُػاجيو في حياتو الجّراسيّة مثال قمة التّخكيد أثشاء السُخاجعة وتشطيع أوقات  يعسل السُخافق عمى مُداعجة التمسيح وتحليل الرّعػبات
دراستو والحج مغ ضُعف التحريل الجّراسي وتيجف السُخافقة التخبػيّة إلى تُحقيق الشجاح التخبػؼ وضَسان الرّحة الشفديّة والشّجاح 

 (2018خًٍظ ، ) انذسّاعً
 . السُرافقة الأسريّة:3.2

بخ مُدانجة الأسخة لمفخد وما يحرل عميو مغ نرح وإرشاد واقتخاحات ومعمػمات وقت الحاجة مغ الأسخة والسعمِّسيغ والأفخاد عتتُ       
 ومجػ شعػر الفخد بالحب والخّعاية والتقجيخ وإشباع لمحاجات مغ خلال التفاعل.

التخبػؼ فيي تتجاوز الصخق التّقميجيّة والحاجيات  البيػلػجية  وتُعتبخ نػعا مغ أنػاع الاتّرال بيغ الآباء والسعمّسيغ والأبشاء  والإشار
ا لمصفل التي تسشحيا الأسخة لأشفاليا بل تيجف بالأساس عمى تصػيخ قُجراتيع العقميّة والجدجيّة وبشاء جسيع الأوساط الاجتساعية بسا فيي

  (2022)ثبي سصٌقّ ،   التخبػيّة والسعخؼيّة
 :. السُرافقة البيداغهجيّة4.2

ىي مُيسّة ومُتابعة ومُخافقة دائسة لمتمسيح بيجف تسكيشو مغ الانجماج في الحياة الجامعيّة وتدييل حرػلو عمى السعمػمات حػل     
عالع الذغل. ويخػ البعس أن السُخافقة ىي عبارة عغ فزاء حػار بيغ الستعمِّع والسعمِّع السُخافق تقجم في إجابات مشاسبة عغ كل 

غ أن تُػاجييع في مدارىع التّعميسي أو التكػيشي والاستساع ليع لخمق وبشاء علاقة وجػ مغ الثقة بيشيع وبيغ السعمِّع التداؤلات التي يسك
مغ خلال تقجيع الجّعع والشّرائح الذخريّة والتقميز مغ حجع الذعػر بالانصػائيّة والإحباط لجػ بعس التلاميح بسحاولة تذجيعيع 

 سدتقبل.وإعصائيع نطخة إيجابيّة عغ ال
كسا تعشي استؿبال الستعمّسيغ بعج الأوقات البيجاغػجيّة الخّسسيّة لغخض تقجيع مُداعجات تعميسيّة تخز الجّروس والأعسال التصبيؿية 
والأعسال الفخديّة التي يجب الؿيام بيا، كسا تيجف إلى تمقيغ السعمػمات والسعارف وزيادة مجارك التلاميح في مياديغ شتى مشيا المغات 

 والػسائل التكشػلػجية وغيخىا.
وىي عسمية تتبشى بيجاغػجية القخب، وتعتسج عمى تأشيخ ومراحبة بيجاغػجية فخدية لمتمسيح أو مجسػعة صغيخة مغ التلاميح تُعاني     

شي ذلظ أنيا مغ صُعػبات تػاصميّة ومعخؼيّة تُعيق السدار الجّراسي وىي آلية تُيدخ عسميات التػاصل والتّعمع والانجماج دُون أن يع
 (2021)صٌُت يضي ،   انحبلادتعػض الجروس السشتطسة التي يتمقاىا التمسيح في فرل دراسي بل تُجعسيا حدب مقتزى 

 بالسؤسّدة التّعميسيّة التّهندية:الدمج  اقعو  -3
عميسي بقي تحت ضغط مغ غايات نبيمة وأىجاف شسػحة، فإن الػاقع التّ  2002رغع ما ورد في القانػن التػجييي لمتخبية والتعميع 

مازال الدياسات السعتسجة التي لع تتسكغ فعميا مغ تحديغ أداء السشطػمة التّعميسيّة واعتبارا لسكانة التّعميع في تػنذ عشج السجتسع والحّؼ 
خ السجرسة لو ؾيسة في الػججان أفخاد فإنو ججيخ بأن تحطى فئة الأشفال ذوؼ الاحتياجات السخترّة بأولػية وششية مصمقة وأن تػف

 حطػضا متداوية لكل أشفال السجتسع ويتقاسسػن فييا ذات الؿيع.
ه لو إلا أن الفجػة بيغ الشرػص القانػنيّة والغاية التّخبػيّة والاجتساعيّة لا تدال كبيخة، ولع يعج اعتساد  تصػر السؤشخات الكسيّة لػحج

سشػات أمل الحياة السجرسيّة لمستعمّع واستؿبال السجرسيّة لمستعمِّسيغ ميسا  دلالة عمى جػدة الشّطام التّعميسي بل لابج مغ اعتساد مؤشخات 
كانت صعػبات تعمّسيع ؛ لكغ السجرسة التّػنديّة بالخّغع مغ تحقيق ندب التسجرس العالية للأشفال العادييغ إلا أن التلاميح ذوؼ 
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عػبات سػاء في الإحاشة بيع أو مُخافقتيع داخل السجرسة و تسمكيع الحج الأدنى مغ السعارف  الإحتياجات الخاصّة مازال يمقػن الرُّ
الأساسيّة، لا تدال السؤشخات تؤكج صعػبات السجرسة التػنديّة في ضسان تكافؤ الفخص لمجسيع وذلظ في مجالات ومدتػيات متعجدة 

 مشيا:
مة التي مغ فتئت وزارة التخبية تبحليا في الإحاشة البيجاغػجية والشفديّة بحوؼ الاحتياجات الخرػصيّة فخغع السجيػدات الستػاص

مجال دمج التلاميح ذوؼ الاحتياجات الخرػصيّة مغ ذوؼ الإعاقة وذوؼ الاضصخابات التعمع والسػىػبيغ، فإن الججول مغ ىحه 
ميح ذوؼ عغ أعجاد التلا 2013/2014السجيػدات تبقى دون السأمػل رغع عجدىع اليام كسا يبيشو الججول التالي لمدشة الجراسية 

 (١كسا مػضح في ججول ) (2016)ٔصاسِ انتشثٍّ ، انكتبة الأثٍض يششٔع إصلاح انًُظٕيخ انتشثٌٕخ فً تَٕظ،    الإػبقخ
 

 ( يسثل أنهاع الاعاقات في الدراسو١جدول )
 الجسمة إعاقات متعددة إعاقة بررية إعاقة سسعية إعاقة عزهية إعاقة ذىشية نهع الإعاقة

 2968 222 345 433 775 1193 عدد التلاميذ
 

الحؼ أكج عمى إصلاحات  لقج ورد في السحػر الثّاني بعشػان تقجيع بخامج الػزارة وخاصة في البخنامج الخاص بالسخحمة الابتجائية   
أساسا بشدبة  لتحقيق العجيج مغ الأىجاف ومغ بيشيا تصػيخ السخافقة والإحاشة بالتلاميح والستابعة تع ضبط أربعة مؤشخات تتعمق تعميسيّة 

التلاميح السعػقيغ الحيغ يجرسػن بسجارس دامجة ومؤىمة؛ حيث يُعشي ىحا السؤشخ بسعخفة عجد التلاميح ذوؼ الاحتياجات الخرػصية 
الحيغ يجرسػن بسجارس دامجة مغ جسمة التلاميح السعػقيغ السخسّسيغ بجسيع السجارس واعتبارا لمتقجيخات الخاصّة بيحا السؤشخ وما تع 

 زه فإن البخنامج لع يتػصل إلى حج الآن إلى تحقيق الأىجاف السخسػمة.إنجا
عامّة وحقػق الأشفال برفة خاصّة  الإَغبٌ ثصفخويشجرج ذلظ في إشار الاستجابة إلى الاتفاؾيّات الجوليّة الجّاعسة إلى حقػق 

 حيّة والشفديّة والاجتساعيّة .وتسكيشيع مغ حق الرّحة والتّعميع والعجل والإنراف بيشيع ميسا كانت وضعيتيع الر
 انًشعٕيخ واعتبارا لمتقجيخات الخاصة بيحا السؤشخ وما تع إنجازه فإن البخنامج لع يتػصل إلى حج الآن إلى تحقيق الأىجاف 

 (2002)ٔصاسِ انتشثٍّ ، انكتبة الأثٍض يششٔع إصلاح انًُظٕيخ انتشثٌٕخ فً تَٕظ، .

ذخيز القصاع لتحجيج الأولػيات والخيارات مع تحجيج نقاط القػة ونقاط الزعف وأبخز ما جاء في في بخنامج السخحمة الابتجائية ت ٔتى
 ىحا الأخيخ:

 غياب بخامج التكػيغ الأساسي والسدتسخ في التخبية الجامجة. -
والتخفييية السكسمة لمجمج وفقخىا للأنذصة التثؿيؽيّة  حبضُخ نهتلايٍزضعف البشية التّحتيّة حيث لع تعج السؤسّدة التّعميسيّة بيئة  -

 (2020، اكتٕثش 2021)ٔصاسِ انتشثٍّ ، انًششٔع انغُٕي نلأداء نًًٓخ انتشثٍخ نغُّ     انًذسعً
 كسا ورد في التقخيخ القصخؼ حػل الأشفال خارج السجرسة جسمة مغ الشتائج مشيا:  

 مل تقخيبا ويرخف الشطخ عغ خرائز الأشفال.، أن معجل الالتحاق شا2006أن في مدتػػ مخحمة التعميع السجرسي في عام  -
 %.1.5( مغ الفتيات، أؼ ما يعادل 6.070شفل )مشيع  15.033إن عجد الأشفال خارج السجرسة في سغ التعميع السجرسي ىػ  -
نخفاض وىشاك أيزا معجلات مختفعة ندبيا بيغ التلاميح مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة في جسيع مخاحل التعميع، وتبجأ أعجادىع بالا -

)ٔصاسِ انتشثٍّ ،  حػالي الثمثيغ ابتجاء مغ السخحمة الابتجائية وحتى السخحمة الإعجادية ولا يمتحقػا بالسخحمة الثانػية مشيع سػػ الخبع

 (2014يهخص تَٕظ انتقشٌش انقطشي حٕل الأطفبل خبسج انًذسعخ، 
 السُعالجة الإحرائيّة -4

 .ات الخاصة السخافقة كُمّسا تحدّشت نتائجيعتمقى تلاميح ذوؼ الاحتياجكُمّسا  :الفرضية
  

 ترهرات إطار التدريس حهل تأثير السُرافقة في الشتائج الدراسية لتلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصّة: 4-1
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 ( السُرافقة الخاصة والتّحريل الدّراسي1شكل )
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 السردر: نتائج التحميل السيداني
ػ مُداىسة السُخافقة السخترة في تدييل التّعمُّع لجؼ تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة ومجػ يُػضّح الخّسع البياني أعلاه مج       

إسياميا في تحديغ تحريميع الجّراسي، حيث بمغت ندبة السعمِّسيغ الحيغ يُقخّون مُػافقتيع بذجة وإلى حجٍّ ما بشدبة تتخاوح عمى الشحػ 
ون أن السُخافقة لا تُديع في تحديغ السدتػػ الجّراسي ليحه الفئة فقج بمغت ندبة لا %. أمّا السعمِّسيغ الحيغ يخ 49% و45التالي بيغ 

إن السخافقة السخترة ليا دورا ميسّا في تدييل  « % فقط، وأكج أحج الستفقجيغ الحيغ أجخيشا معيع مقابمة بقػلو: 3أوافق ولا أوافق بذجة 
يح فحدب رأيي إن السخافق السختز لجيو دراية كاممة تدسح لو بفيع ىحه الفئة عسل السجرس مغ خلال تػفيخ الستصمبات اللازمة لكل تمس

وما يحتاجػن إليو وأرػ ثسة أىسيّة لػجػد السخافقة داخل الأقدام التػندية لكػنيا أداة وصل بيغ التمسيح والسعمع وسػف تحج مغ الخسػب 
 ((07/03/2023، 4)مقابمة )»وما يشجخ عشو مغ انقصاع عغ الجراسة والخسػب السجرسي

 عمى مرافقة التمسيذ من ذوي الاحتياجات الخاصة: الاشخاص القادرون (: 2شكل )
 

 
 
 
 
 
 
 

 السردر: نتائج التحميل السيداني
 

أن السختز ىػ الذخز السشاسب والقادر  ٌشٌٔ% 56الشّدبة الأعمى مغ أفخاد العيّشة والتّي بمغت  أػلاِ َجذمغ خلال نتائج الخّسع 
% يخون أن الأم ىي الػحيجة التي يُسكشيا 33فقة التمسيح مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة، تمييا ندبة مُيسّة مغ أفخاد العيّشة بمغت عمى مُخا
 %.5بؿية الشدبة فيي ضعيفة ونجج ندبة الإقخار أن السعمّع يسكشو السُخافقة لحوؼ الاحتياجات الخاصة  لع تتجاوز  يُظٕسْب أيبمُخافقة 

العيشة بأن السختز ىػ الػحيج القادر عمى مخافقة تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة وىػ ما يؤكج مجػ  خأقش أغهجٍالشتائج مغ خلال ىحه 
 وعي السعمّسيغ في الػقت الخّاىغ بػجػد ىحا الذخز داخل أقدام السؤسّدة التعميسية التػندية.
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 مدى مُهاجية السعمِّم لمعهائق عشد وجهد مُرافق لذوي الاحتياجات الخاصة داخل قدسو: (3)شكل 

 السردر: نتائج التحميل السيداني
     

ه أن ندبة مُػاجية السعمِّع لمعػائق برفة دائسة وأحيانا عشج وجػد مُخافق لحوؼ الاحتياجات يتبيّغ مغ خلال الخّسع البياني أعلا    
% وىي ندبة مُختفعة بالسقابل أجسعت ندبة مغ السجرسيغ بأنو نادرا وأبجا ما يُػاجيػن عػائق بمغت 68الخاصة داخل قدسو قج بمغت 

32.% 
ػاجيػن مذاكل وصُعػبات عشج تػاجج السُخافقيغ داخل أقداميع حيث صخّح أغمب ندتشتج مغ خلال ىحه الشتائج أن أغمب السجرّسيغ يُ 

مُخافق يذتت انتباه بؿية الستعمِّسيغ، ويعسل عمى تعصيل سيخ الجرس واضاعة الػقت في حل السذكلات السشجخة  ثأٌ ٔجٕدالسعمِّسيغ 
 ع.عشيا، عجم قبػل الأولياء والتلاميح لمصفل ذؼ الحاجة الخاصة داخل القد

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 
 السردر: نتائج التحميل السيدانيالسختص داخل القدم  ( المرافق4شكل )

  

معمّسا أحيانا ما يُجّرسػن تلاميح مغ ذوؼ الاحتياجات  70مغ خلال الخّسع أعلاه نلاحع أن أغمبيّة أفخاد العيّشة تتكػن مغ        
بالسُػافقة بذجة  % 27ػد السُخافق السختز داخل القدع حيث عبّخ وج قجٕل فكشحالخاصّة تػزّعت مَػاقفيع كالتّالي بخرػص فكخة مجػ 

ٕافقخ إنى % 49و ًُ لع يُػافقػا بذجة، نلاحع ىشا أن أغمبيّة السعمِّسيغ والتي تسثل  % 6مُقابل  أٔافقلا  % 9% مُحايج و9حجٍّ ما و ثبن
76 يؽيّة التّعامل مع شفل ذؼ الحاجة الخاصّة.يتقبمػن فكخة دمج مُخافق مُختز داخل القدع كػنو عمى دراية واختراص بك 

إن السُخافق السختز يُداعج عمى تدييل العسميّة التعميسيّة ويتسكغ مغ تصػيع السعمػمات وتقجيسيا  «ثقٕنٓب :حيث أكجت أحج السخافقات 
، 2)مقابمة) (2022السخافقة السخترة وذوؼ الاحتياجات الخاصة, )  »لصفل ذؼ الحاجة الخاصة بذكل يتشاسب مع خرائرو.

( مغ خلال الشتائج السبيّشة أعلاه يتبيّغ  أن السُخافق السختز لو دورا كبيخا وفعّالا في تصػيخ السعارف لتلاميح ذوؼ (05/04/2023
 الاحتجاجات الخاصّة حيث يعسل عمى مُداعجة السعمِّع والتّعاون معو أثشاء تعميع تلاميح ىحه الفئة.
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 السردر: نتائج التحميل السيداني أثير مُرافقة السُرافق السختص في سير الدرس(  مدى ت5شكل ) 

شافقنُلاحع مغ خلال الخّسع البياني أن ندبة السعمّسيغ الحّيغ يؤكّجون     ًُ السختز يُؤثخ في سيخ الجروس برفة دائسة وأحيانا  أٌ ان
 %.25بمغت  تأثٍشأمّا ندبة الحّيغ يخون أنّو لا يػجج أيّة   %11% و ندبة الحّيغ يخون ىحا التّأثيخ قج يقع نادرا بمغت 64بمغت 

مغ خلال الشدب السبيّغ أعلاه يُسكغ أن ندتشتج أن مُعطع السجرسيغ لا يُػافقػن فكخة حزػر السُخافق داخل القدع وقج يخجع ذلظ 
 للأسباب التّالية وذلظ:

 حزػر شخز يخاؾبظ داخل القدع قج يربح مذكل:
  ؼ لمجّرس.يعيق الديخ العاد 
 .يذػش عمى تخكيد باقي التلاميح 
 .يؤثخ ذلظ في الحرّة خاصّة عشجما يػجج اختلاف في وجية الشّطخ بيغ السعمّع والسخافق السختز 
  الخاصّة.يسكغ أن يشعجم اليجوء داخل الفرل عشج التّعامل والتّفديخ لحوؼ الاحتياجات 

ٌّ عارض مع أغمبيّة السعمّسيغ حيغ أكّجت في السقابل لقج ورد قػل السخافقة السخترّة الحّؼ يت  :      أ
بل مداعج حيث لمسخافق دورا ميسا في سيخ عسمية التعمع ويدتخمز دوره في ربط  ،يؼشقمالسختز ىػ عشرخ غيخ  انًشافق»   

   العلاقة وتخمي إلى تحقيق أىجافياواستكسال عسميّة السخافق الشفدية والتخبػية مغ خميل إيرال السخشج والسدتخشج إلى استخاتيجية تحكع 
   (2023)انًشافقّ انًختصّ ٔرٔي الاحتٍبجبد انخبصّ، 

 ثقافة الدّمج عشد السعمّسين. 3-2
  

26%

53%

6%
6%
9%

                         

                                

 ( ندبة السعمّسيغ الحيغ يُؤيجون عسميّة الجمج6)شكل 
 نيالسرجر: نتائج التحميل السيجا
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أمّا ندبة   % 15نُلاحع مغ خلال الخّسع أعلاه أنّ ندبة السعمِّسيغ الّحيغ لا يُؤيجون أو نادرا ما يؤيجون عسميّة الجّمج بمغت     
مِسّا يجعمشا ندتشتج أن  % 53كحلظ ندبة مغ يُؤيجون أحيانا عسميّة الجّمج بمغت  % 26السعمّسيغ الحيغ يُؤيجون عسميّة الجّمج قج بمغت 

أؼ أكثخ مغ نرف عيشة البحث يعتبخون أن مغ حق ذوؼ  79السجرّسيغ الّحيغ يُؤيجون دوما أو أحيانا  عسميّة الجّمج قج بمغت ندبة 
الاحتياجات الخاصة الجمج في السؤسّدات التعميسيّة العسػميّة. ونطخًا لتصمب الجمج تػفخ تفيع وتعاون كافة السعمسيغ لدياسة ومتصمبات 

جات الخاصة فإن فئات السعمسيغ تتفاوت في تقبميع لشطام الجمج ويشعكذ ذلظ عمى مسارساتيع، وكسا أكجّتو السعمسة رعاية ذوؼ الاحتيا
إن الاىتسام بحوؼ الاحتياجات الخاصة يشجخ عشو ضياع الػقت   «التي أجخيشا معيا مقابمة أنّ ليذ مغ حق ىحه الفئة الجمج  قائمة: 

 » ( (25/04/2023،  3)مقابمة أن لا تتع عسمية الجمج.)عمى حداب بؿية التلاميح لحلظ يجب 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 ( السعمّسهن والرّعهبات في التّعامل مع الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصّة7شكل )
 السردر: نتائج التحميل السيداني

يُبخز ىحا الخّسع البياني ندبة الرّعػبات التي اعتخضت السعمِّسيغ في التّعامل مع أشفال مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصّة حيث أقخ     
مغ السعمّسيغ عمى أنيع في غالب الأحيان ما  % 57مغ السعمِّسيغ عمى الرّعػبات الجائسة التي تعتخضيع  بالسقابل صخّح  % 16

أمّا ندبة الحّيغ أبجا ما اعتخضتيع بمغت   7يحه الرعػبات أما ندبة الحّيغ نادرا ما تعتخضيع ىحه الرّعػبات بمغت يتعخضػن ل
19 . 

صخّحػا أنيع  يتعخّضػن إلى صُعػبات في التعامل مع أشفال  73بشاء عميو نُلاحع أن الأغمبية العُطسى مغ السعمِّسيغ والتي بمغت 
 صّة ما بيغ دائسا وأحيانا.مغ ذوؼ الاحتياجات الخا

عػبات:  تػجج العجيج مغ الرعػبات التي تػاجيشا نحغ كسعمسيغ ومغ أىسيا: « ويقػل أحج السعمسػن مؤكجا عمى ىحه الرُّ
  عجم وجػد بخنامج خاص بيحه الفئة 
 صعػبة تعميسيع السػاد السجخدة والعمسية  كالخّياضيات والفيدياء والعمػم 
 ية متصػرة والاعتساد عمى الصخق التقميجية في تجريديع عجم تػفخ وسائل تكشػلػج 
  غياب الكتاب السجرسي السكيف لكل فئة 
  صعػبة تعميع ورعاية الحالات متعجّدة الاعاقات 
 صعػبة التػاصل مع ىحه الفئة لعجم اتقان بعس السعمسيغ لغة البخايل والإشارات 
   .(.(25/04/2023، 1)مقابمة ) (2023رٔي الاحتٍبجبد انخبصّ، )انًشافقّ انًختصّ ٔ»إىسال الأولياء وعجم تعاونيع 
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 من ذوي الاحتياجات الخاصّة في السشظهمة التّعميسيّةأىسيّة دمج أطفال (  8شكل )

 السردر: نتائج التحميل السيداني
حيث أقخّت ندبة ضعيفة  مغ  السشطػمة التعميسيّةفي الاحتياجات الخاصة  ذوؼ بخز ىحا الخّسع البياني مجػ أىسيّة دمج أشفال ي     

مغ السعمّسيغ عمى ضعف وعجم  % 29في التعميع بالسقابل صخّح  % 4السعمِّسيغ عمى الإيجابية الجائسة لجمج أشفال شيف التػحج 
تقخّ أن الجّمج لحوؼ احتياجات الخاصّة في السشطػمة  تقجيع الجمج أؼ إيجابية في التعميع لكغ الشدبة السختفعة مغ السدتجػبيغ والتّي

 .%49التّعميسيّة أحيانا لو أىسيّة للأشفال بمغت
 الاحتياجات الخاصة في السشطػمة التعميسيّة لو آثار إيجابية وسمبية. أشفال مغ ذوؼ أن دمج » ويقػل أحج السخافقيغ السختريغ:

 حيث تتسثل الآثار الإيجابية في: 
 ج الأشفال مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة في السجتسع.العسل عمى دم 
 .تعصي ليحه الفئة الثقة بأنفديع 
  العسل عمى زيادة الشسػ المغػؼ 
 .تصػيخ ميارات التعامل الاجتساعي لمصفل 
 .تكػيغ الأشفال لرجاقات مختمفة مِسّا يشسي في ثقة الأشفال بأنفديع 
 صة الستشػعة.اكتذاف مػاىب الأشفال السختمفة مغ خلال دمج الأنذ 
  .التقميل مغ حجة شعػر الأشفال بالخّفس مغ قبل السجتسع الخارجي بو 
ومغ أىع الدمبيات التي تُػاجو اتجاه الجمج في السجارس ىي قبػل الأشفال الأسػياء لصفل ذوؼ الاحتياجات الخاصة فميذ كل  

 الأشفال يسكشيع تقبل زميميع السختمف مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة.
  ء الأمػر كحلظ فميذ جسيع أولياء الأمػر يسكشيع تقبل وجػد شفل مختمف عغ أولادىع داخل نفذ الفرل، ؼبعس الآباء أوليا

 يخذى أن يتعمع شفمو الدػؼ مع شفل ذوؼ الاحتياجات الخاصة مسا يؤدؼ لإحباشو وزيادة انعدال الصفل أكثخ.
   الصفل السختمف.مغ جانب آخخ يسكغ أن يقػم الأشفال الأسػياء بالدخخية مغ 
   السعمسيغ وىع عامل أساسي في عسمية الجّمج في بعس السعمسيغ غيخ مؤىميغ لمتعامل مع شفل الاحتياجات الخاصة أو حتى إدارة

، 2مقابمة) (2023)انًشافقّ انًختصّ ٔرٔي الاحتٍبجبد انخبصّ، »  .الفرل وبو شفل مختمف مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة
05/04/2023). 
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 استجابة أطفال ذوي الاحتياجات الخاصّة السدمجين داخل الفرل ( مدى(9شكل 
 السردر: نتائج التحميل السيداني

في حيغ تقجّر ندبة الأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصّة الحيغ  % 30بمغت ندبة الحّيغ يُفزمػن الاندواء والعُدلة عغ البؿيّة     
وىحا مؤشخ جيج يجل عمى عسل السعمع مع أشفال ىحه الفئة لمػصػل إلى إمكانية التػاصل  % 25ع العادييغ يتفاعمػن مع أقخاني

 والتفاعل معيع.
تبيغ  مِسّا ورد في تحميل نتائج البحث أن الجمج السجرسي يُقمل مغ العُدلة والاندواء وخاصة أن ىحه الفئة مغ التلاميح تتسيد      

% حيث يعتبخ 25يع حيث يكدب الجمج العجيج مغ السيارات والتػافق الاجتساعي وىػ ما تخجستو الشتائج بشدبة بشفديّة ىذة عكذ أقخان
جيجا وىػ في تصػّر مُقارنة بسا تعخضشا إليو في الجراسات الدابقة وىػ ما يسكغ تخجستو مغ بيغ نتائج الجمج السجرسي وىػ تييئة 

 فخوق الفخديّة أكثخ مِسّا يجفعيع لتصػيخ البخامج والأساليب.السعمسيغ وإعصاء الفخصة ليع حتى يفيسػا ال
% مغ الأشفال الحيغ يفزمػن العُدلة عغ البؿية وىحا يشجرج ضسغ سمبيات نطام الجمج 30ولكغ لا يسكششا التّغاضي عمى ندبة     

ادييغ بالإضافة إلى اختلاف في السشاخ حيث يُعاني أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة مغ ضغػط نفدية نتيجة اخفاقيع في مديخة الع
الجّراسي فأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة قبل دمجو في الفرل العادؼ كان في فرل يتسيد بخرػصية فالفرل العادؼ يشاسب 

ا قج يعخضيع إلى العجيج مغ الزغػشات.  العادييغ أكثخ بالإضافة إلى إساءة مُعاممة العادييغ لأقخانيع السعػقيغ مِسَّ
 
 
 
 
 
 

 

 مدى عرقمة دمج أطفال طيف التهحد لعسميّة التدريس في السؤسدة التعميسية (10شكل )
 السردر: نتائج التحميل السيداني

نلاحع مغ خلال الخّسع أعلاه ندبة السعمسيغ الحيغ يخون أنّ عسمية الجمج مُعخقمة لعسمية التجريذ في السؤسّدة التّعميسيّة ما بيغ    
مغ السعمسيغ الّحيغ صخحػا بزعف  % 31وىي ندبة مُختفعة وتسثل أكثخ مغ نرف العيشة، ولكغ ىشاك  %61غت أحيانا ودائسا قج بم

إن دمج أشفال ذوؼ الاحتياجات «حيث تقخ أخرائية لحوؼ الاحتياجات الخاصة قائمة: وعجم عخقمة سياسة الجمج لعسميّة التجريذ.
لظ لأن في بعس الأوقات لا يتع اختيار الفئات الرحيحة لمجمج وىحا يُؤثخ سمبا الخاصة في مجرسة عادية مُعخقل لعسميّة التجريذ وذ
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 في العسميّة التعميسيّة  فسثلا ىشاك بعس الأشفال تدتسخ نػبات الرّخاخ معيع لسجة ساعات مُتػاصمة مِسَّا يُؤثخ في سيخ الجرس)
 » ((25/04/2023، 2)مقابمة (2023)السخافقو السخترو وذوؼ الاحتياجات الخاصو، 

تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصّة في مجرسة عادية معخقل لعسمية التجريذ وذلظ يعػد إلى عجم ؾيام السجرسة بتقييع وعميو قج يعتبخ دمج 
 لسعخفة الحالات القابمة لمجمج مغ غيخىا                                             

 
 
 
 
 
 

 

 تفاعل أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانيم العاديينمدى  (11)شكل 
 السردر: نتائج التحميل السيداني

مغ السعمّسيغ لا يججون أؼ تفاعل بيغ أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة وأقخانيع العادييغ أما  % 3يبيّغ الخّسع البياني أعلاه أنّ    
وأخيخا تسثّل ندبة الإجابات ب   % 73في حيغ بمغت ندبة الإجابات ب '' أحيانا ''  % 14دائسا ''  ندبة السعمّسيغ الحيغ أجابػا ب ''

كل ىحا يجفعشا إلى الإقخار بأن ندبة ميسّة مغ أفخاد العيّشة تخػ تفاعل بيغ أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة وأقخانيع  . % 10'' نادرا '' 
 العادييغ.

راسة سابقة إذ بيّشت نتائجيا أن الذخز السعػق عشج تػاججه مع أقخانو في الفرل العادؼ يذجعو لقج تقاشعت ىحه الشتائج مع د    
عمى الذعػر بأنو جدء مغ السجتسع وليذ عبئا عميو فإن الصفل مغ فئة ذوؼ الاحتياجات الخاصة عشجما يذتخك في فرػل الجمج 

الثقة بالشفذ ويجعمو يتقبل إعاقتو ويجرك إمكاناتو في وقت مبكخ ويجج التخحيب والتقبل مغ الآخخيغ في فان ذلظ  يعصيو الذعػر ب
 ويذعخ بانتسائو  إلى أفخاد السجتسع الحؼ يعير ؼيو.

ومغ ىشا نتبيغ  أن الجمج السجرسي لفئة ذوؼ الاحتياجات الخاصة يسج الصفل بشسػذج شخري، اجتساعي، ويتيح الفخص لإقامة علاقة 
ال مع الآخخيغ حيث يتعػد الصفل العادؼ عمى العصاء وتقجيع السداعجة لدميمو السعػق وسيعمع أيزا مع أقخانو وزيادة التفاعل والاتر

  أن السعاقيغ لجييع العجيج مغ الخرائز والقجرات وسيتعمع احتخام الفخق الفخدية وكحلظ الإعاقات السختمفة
( 2002انجضائش, ثجبدي , ٔاقغ ديج رٔي الإػبقخ انؼقهٍخ انجغٍطخ ثبنًذاسط الاثتذائٍخ.  ) 

 
 
 
 
 

 
 

 

 
 الطرق والبرامج السهجية لتعميم أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة (12شكل )

 السردر: نتائج التحميل السيداني 
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الخاصة وتصػيخ قجراتو حيث  يات معيشة لتعميع ذوؼ الاحتياجاتشخق أو بخامج واستخاتيج خجام ستيُبخز ىحا الخّسع البياني مجػ  ا     
مغ % 16عمّسيغ عمى الاستخجام الجائع وفي أغمب الأحيان لمصخق والبخامج معيشة لتعميع ىحه الفئة بالسقابل صخّح مغ الس % 77أقخ

 استخجام الصخق أو البخامج واستخاتيجيات مُعيشة لتعميع ذوؼ الاحتياجات الخاصة.السعمّسيغ عمى ضعف وعجم 
يتعمق باستخجام تكشػلػجيا التّعميع في تجريذ تلاميح ذوؼ الاحتياجات إن ىحه الشتائج قج تخجع درجة الػعي لجػ السعمِّسيغ ؼيسا    

الخاصة حيث أصبح التكشػلػجيا التعميع جدء لا يتجدأ مغ السشطػمة التعميسية وذلظ لكػنيا البجيل السشاسب لمتعامل مع ما فخضتو 
ة يُذكل أىسيّة بالغة في العسميّة التّعميسيّة ولا ىػ خرػصية وللأشفال. إن استخجم تكشػلػجيا التعميع في السجارس والسخاكد التعميسيّ 

فاعميّة قػيّة مع فئة ذوؼ الاحتياجات الخاصة حيث أشارت إلى التػجيات الإيجابية لمسعمِّسيغ في استخجام تكشػلػجيا التعميع لفئة ذوؼ 
 الاحتياجات الخاصة

     
  

      
        

  

     
   

    
  

 
 عشد السدمجهن ندبة التحريل الدّراسي  (13) شكل 

 السردر: نتائج التحميل السيداني
يػضّح الخّسع البياني الدّابق أنّ ندبة تحقيق السجمػجػن دائسا و في غالب الأحيان تحريلا دراسيا جيجا في السجارس العادية قج    

ققػن تحريلا دراسيا جيّجا في السجارس العاديّة مغ مجسػع عيّشة الجرّاسة في السقابل ندبة الحيغ لا يُحققػن أو نادرا ما يُح % 67بمغت 
وىحه ندب جيجة تجل عمى تلاميح ىحه الفئة يدتفادون ويتعمسػن حيغ ذىابيع إلى السجرسة مع أقخانيع العاديغ لأن  % 28قج بمغت 

  شي مع تقجمو في العسخالصفل كُمّسا قزى  وقت أشػل  في السجرسة في سشػات العسخ الأولى كُمّسا ازداد تحريمو الجّراسي والسي
 (0822)ججشٌم ثشبسِ ، 

حيث إن نجاح أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة في التعميع العام يتصمب تعاوناً مذتخكاً بيغ كافة الأشخاف ذات الأفخاد ذوؼ العلاقة     
ؿيقي وخبخات تعميسيّة مشاسبة ليؤلاء مغ معمسيغ وإدارييغ واختراصييغ وأقخان عادييغ وأسخ ليؤلاء الأشفال لكي يديل تقجيع دمج ح
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 : نتائج التحميل السيدانيزملائهم: المصدرندبة زيادة دمج أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من فرص التفاعل الاجتساعي مع  (14)شكل 
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  ذوؼ الاحتياجات الخاصةصخحػا بالأىسيّة الكبخػ لديادة دمج أشفال  مغ السعمّسيغ الحيغ % 34انصلاقا مغ الخّسع أعلاه نلاحع أنّ    
فقط مغ   % 7الحيغ أقخوا بفخص التفاعل الاجتساعي في أغمب الأحيان بالسقابل  % 56فخص التفاعل الاجتساعي مع زملائيع و

تلاميح ذوؼ الاحتياجات  دمج «يغ في قػلو:أكج أحج السعمسيخون أنّو أبجا ونادرا ما يداىع الجمج في فخص التفاعل الاجتساعي. حيث 
 الخاصة  في الرفػف العادية لو العجيج مغ الإيجابيات أىسيا:

 .يؤدؼ إلى تحدغ في مدتػػ تكيفيع الذخري وفي مدتػػ تقجيخىع لحاتيع 
 .إن ىؤلاء الأشفال يتعمسػن استجابات اجتساعية مقبػلة في الرف العادؼ 

عشجما يكػن الأشفال الآخخيغ حػليع ذوؼ سمػك شبيعي وليدػا ذوؼ  سمػكيات مخغػبة لسحاكاةيتعمسػن مغ خلال الشسحجة وا)فيع 
 .سمػك غيخ تكيفي

فسغ ) ولكشيا تستج لتصال الأشفال العادييغ أيزاً  ذوؼ الاحتياجات الخاصة،لػجية لمجمج لا تقترخ عمى الأشفال ػ إذ أن الفػائج الديك  
الأشفال الصبيعيػن أن العالع ؼيو أشخاص ذوو قجرات متبايشة ويتعمسػن التعاير مع ىحه  خلال التعامل مع أشفال مختمفيغ يجرك

  ((25/04/2023، 1))مقابمة(2023)انًشافقّ انًختصّ ٔرٔي الاحتٍبجبد انخبصّ،   الحؿيقة
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 شاء ندبة إكداب أطفال ذوي الاحتياجات الخاصّة ميارات جديدة اث( 15 )شكل

 : نتائج التحميل السيدانيالدمج: المصدرعسميّة 
مغ السعمِّسيغ عمى الإكداب الجائع  %84يبخز ىحا الخّسع البياني مجػ اكداب الجمج ميارات ججيجة لأشفال شيف التػحّج حيث صخّح 

مج ميارات ججيجة لأشفال مغ السعمّسيغ عمى ضعف وعجم اكداب الج % 13لمجمج وفي أغمب الأحيان ميارات ججيجة في حيغ أقخ 
 ذوؼ الاحتياجات الخاصة. 

لغػية ملائسة تبقى أفزل ضسغ السجرسة العادية، حيث يتػافخ لاكتداب ميارات اجتساعية و  الحاجات الخاصة فإن فخص الصفل ذؼ
الشسػذج السشاسب والحؼ يسكغ تقميجه في تمظ السيارات وغيخىا بيغ مجسل الأشفال العادييغ الحيغ يذاركػنو تمظ السجرسة. فقج أشارت 

تغيخات الانفعالية والشفدية الإيجابية التي تحجث العجيج مغ الجراسات إلى أن احتسالية تحدغ الأداء الأكاديسي مختبصة بذكل أو بآخخ بال
للأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة مغ جخاء تحدغ مفيػم الحات لجييع، والحؼ غالبا يعسل عمى تصػيخه لجييع التحدغ في مدتػػ المغة 

  (2009)عؼٍذ ،   والسيارات الاجتساعية.

https://www.new-educ.com/?s=%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AD%D8%AA%D9%8A%D8%A7%D8%AC%D8%A7%D8%AA+%D8%A7%D9%84%D8%AE%D8%A7%D8%B5%D8%A9
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 مجػ تقميل دمج أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصّة مغ عدلتيع عغ السجتسع (16كل ).ش                       

 السرجر: نتائج التحميل السيجاني  
أمّا  % 38يتبيّغ مغ الخّسع البياني أعلاه أنّ ندبة تقميل دمج أشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة مغ عدلتيع عغ السجتسع دائسا بمغت 

. 6بالسقابل أجسع السجرسيغ بأنو نادرا وأبجا ما تقمل  سياسة الجمج مغ عدلتيع بشدبة  % 35 ندبتيا في أغمب الأحيان قج بمغت
وانصلاقا مغ ىحه الشتائج تبيغ أنّ سياسة الجمج تداىع برفة كبيخة وفعالة  في التقميل مغ عدلة ذوؼ  الاحتياجات الخاصة  عغ 

 السجتسع.
( أن الفخد يكتدب أنساشا سمػكية ججيجة وميارات معخؼية (Albert Bandura جوارىحه الشتائج تؤكج نطخية التعمع الاجتساعي لبان

وانفعالية متعجدة. إذ نجج سمػكيات وميارات الأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة قج تأثخت بقػػ الجساعة التي تعير معيع مغ الأشفال 
 ( .2020)ػجذ انشعٕل ،     غع الآخخيالأسػياء وميارات أكثخ إيجابية مثل الثقة بالشفذ والتعاون والتكيف م

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                                
                                                                                       

 جمج( مجػ تحقيق السجرسة التػنديّة تقجما في تصبيق بخنامج ال17شكل )
 

وىي ندبة  %19نلاحع مغ خلال الخّسع أعلاه أنّ ندبة تحقيق السجرسة التػندية تقجما في تصبيق بخنامج الجمج برفة دائسة بمغت 
ويعشي ذلظ أن  % 38كحلظ بمغت ندبة أحيانا يحقق بخنامج الجمج تقجّما  % 35مشخفزة ججّا أمّا ندبة عجم التحقيق أو نادرا بمغت 

أؼ أكثخ مغ نرف العيّشة ىحا ما يجعمشا  57ة التػندية تقجما في بخنامج الجّمج ما بيغ أحيانا ودائسا قج بمغت ندبة تحقيق السجرس
 ندتشتج أنّ السجرسة التػنديّة في أغمب الأحيان تحقق تقجّما في تصبيق بخنامج الجّمج ويسكغ أن يكػن ىحا بفزل السعمّع.

السؤرخ في  44السشطسة لعسميّة الجمج لتلاميح فئة الاحتياجات الخاصة ومغ بيشيا السشذػر عجد  تعجّدت القػانيغ والسشاشيخ الػزاريّةولقج 
وتييئة  2019 -2018والستعمق بتدجيل الأشفال ذوؼ الإعاقة بالسدار التعميسي العادؼ بالشدبة إلى الدشة الجراسية  2018أوت  6

الخصة الػششية لمجمج السجرسي للأشفال ذوؼ الإعاقة ضِسغ العادؼ لمتعمع وفقا السؤسّدات التخبػية حيث ورد ؼيو مػاصمة العسل؛ وتشفيح 
، 44)انًُشٕس   لسقاربة حقػؾية دامجة تقػم عمى تفعيل مبجأؼ الإنراف وتكافؤ الفخص وتعسيع الجمج بالأقدام الدشة التحزيخية

2008) 
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أصجرتو مغ مشاشيخ ونرػص قانػنية تشطع ىحه العسمية لكغ يبقى الجمج داخل السجرسة التػندية وذلظ بسا  ػهى تؼًٍىإذا تعسل الجولة 
 التصبيق رىانا لابج مغ لفت الشطخ لو.

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ندبة مدى نجاعة عسمية الدمج في السدارس العسهمية التهندية (18)شكل 
 السردر: نتائج التحميل السيداني

          

تمييا ندبة الإجابات بشاجعة  %4أكّجوا أنّ عسميّة الجمج ناجعة إلى أبعج حج  غالحي نلاحع مغ خلال الخّسع أعلاه أنّ ندبة السعمّسيغ   
 . % 17أمّأ ندبة الإجابات ب ''غيخ ناجعة ''  % 75'' ندبيا '' حيث بمغت 

ة التػنديّة.  فعمى ومغ خلال الشتائج السبيشة أعلاه تبيغ أن  أغمب السعمسيغ أقخوا أنّ نجاعة عسميّة الجمج ندبيّة في السجارس العسػميّ 
تحسي الجولة الأشخاص ذوؼ الاحتياجات  « : انذعتٕساٌمغ  48أن تعسل عمى تصبيق القانػن حيث تشز السادة السؤسّدة التّعميسيّة  

الخاصة مغ كل تسييد، بكل التجابيخ التي تزسغ لو الانجماج الكامل في السجتسع، وعمى الجولة اتخاذ جسيع الإجخاءات الزخورية 
وعميو أن  تبادر السؤسّدة التعميسيّة في إشار الاصلاح الذامل لمشطام التّعميسي  بإدراج ضَخورة وإلداميّة العسل  » سان ذلظ.لز

تصػيخ الجانب السيشي لمسعمسيغ وكل العامميغ بالسجرسة عمى السؤسدة التّعميسيّة  بالسُخافقة السخترّة داخل الفرػل التّعميسيّة  و 
لاع عمى أحجث الجراسات والبحػث العمسية السشجدة وتػسيع  معارفيع وانفتاحيع عمى أىسيّة ىحه السخافقة،  إضافة إلى وتسكيشيع مغ الاش

العسل عمى تحقيق التػاصل الإيجابي الفعّال بيغ الإشار التخبػؼ وأولياء التلاميح وذوؼ اضصخاب التػحّج وذلظ لجعع نجاح عسمية الجّمج 
الأفزل أيزا العسل عمى تكثيف علاقات التعاون والذخاكة مع الجسعيات والسؤسّدات السخّترة لخعاية وتأىيل والارتقاء بأبشائيع نحػ 

  الأشفال ذوؼ اضصخاب التػحّج لسداىستيا في تجريب الستابعة السيجانية والتػجيو السدتسخ لتحليل الرعػبات التي تػاجو عسمية الجمج
 (2008)عؼٍذ ، 
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 السردر: نتائج التحميل السيداني ( ندبة مدى تحقيق الدّمج الشجاح التعميسي في القدم 19شكل ).
يػضّح الخّسع البياني مجػ تحقيق الجّمج نجاحا تعميسيا في القدع حيث بمغت ندبة السعمّسيغ الحّيغ يقخون بأن في غالب الأحيان ودائسا 

 فقط. % 33الحيغ يخون أنّو لا يُحقّق نجاحا تعميسيّا أو نادرا بمغت ندبتيع  أمّا السعمّسيغ % 67ما يُحقّق الجّمج نجاحا تعميسيا 
ومغ ىشا يسكششا اعتبار أن الجمج متشاسقا ومتػافقا مع الؿيع الأخلاؾية والثقاؼية ويُخمز الجمج العادييغ مغ الأفكار الخاشئة حػل  

حيث إن دمج ىحه الفئة مع الأشفال العادييغ يُداعج ىؤلاء في  خرائز أقخانيع وإمكانياتيع وقُجراتيع مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة
 التعخف عمى ىحه الفئة مع الأشفال عغ قخب.

 التّحقق من الفرضيّة:
لقج أثبت البحث السيجاني صحة الفخضيّة أن وجػد السُخافق السختز داخل القدع يُداعج عمى التكفل بحوؼ الاحتياجات الخاصة     

 خة الجمج وأىسيتيا في تحديغ نتائجيع الجّراسيّة.كسا أكج السعمّسػن عمى فك
 الخاتسة:

إن ىحه الجراسة التي كان اليجف مشيا أخح صػرة عغ واقع وأشكال السُخافقة السخترة التخبػيّة السقجمة لتلاميح ذوؼ الاحتجاجات      
يّة التّػنديّة وأثخىا في تخصي تمسيح ذؼ الخاصة وذلظ مغ وجية نطخ التخبػيّيغ مغ مُعمسيغ ومُختريغ ومُخافقيغ في السجارس العسػم

الحاجة الخاصّة لمفذل مغ الجانبيغ الشفدي والتحريل الجّراسي، قج كذفت عغ أىسيّة ىحيغ الذّكميغ لمسُخافقة وضَخورة بحل الجيج 
ائل التي تؤدؼ إلى استفادة السذتخك بيغ كل الفاعميغ في حياة تمسيح ذؼ الحاجة الخاصة السجرسيّة والأسخيّة ... والبحث عغ أنجع الػس

ىحه الفئة مغ التلاميح، لسُداعجتيع عمى تخصي الرّعػبات التعميسيّة والشفديّة والاجتساعيّة حتى يحجث الأثخ السخجػ مشو، وإبجاء 
 الاىتسام بيع مغ قبل الإدارة السجرسيّة والسعمِّسيغ وتشػيع أشكال التّعميع والجّعع في السيجان.

تبيّغ أن السُخافقة السخترّة تتعدز مغ شخريّة التلاميح ويديج تحريميع الجّراسي عشجما يذعخ أنو  ميل البياناتتحومغ خلال       
 ثٍذاغٕجٍّخ فًمِسّا يجعمشا ندتشتج أن السُخافقة السخترة عسميّة  انًذسعٍّخ،محل اىتسام العائمة والسعمّع والسُخافق وعميو تتحدّغ نتائجو 

دبة ليحه الفئة مغ الأشفال ويختبط تحؿيقيا بالعجيج مغ الكفايات والسيارات للإشار التخبػؼ السذخف عمى التكفل غاية مغ الأىسيّة بالش
 بحوؼ الاحتياجات الخاصة.

 التّهصيات  
بيشت نتائج البحث السيجاني غياب السُخافقة السخترة لتلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة، وىحا يسكغ إرجاعو إلى نقز الػعي       

سية السعصاة ليحه الفئة، ومُسارستيا في الػسط السجرسي. ويعتبخ عسل السُخافق السختز السجرسي ىام ججا، بحيث يخمي عمى والأى
 . ٔالأعشح ٔانًذسعخالتلاميح في أوساط تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة نطخا لأىسيتيا في أوساط  ػذٌذحعاتقو ميام 

في بحثشا ونطخا لتعسّقشا في السػضػع ارتأيشا إلى تقجيع مجسػعة مغ التػصيات التي نأمل أن تأخح انصلاقا مغ الشتائج التّي تػصّمشا إلييا 
 داخل السؤسدة التّعميسية: تلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصةبعيغ الاعتبار وتكػن نقصة انصلاق مغ أجل الشيػض ب
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 .وضع إشار قانػني يشطع ميام السخافقة 
 ميح مغ ذوؼ الاحتياجات الخاصة بذكل    يداعجىع عمى اكتداب السعمػمات وحرػل السعخفة ملائسة لفئة التلا إعجاد فزاءات

 مثميع مثل نطيخىع مغ العادييغ.
 .تعسيع نطام السخافقة في مختمف السجارس 
 .الاستفادة مغ الخبخة الغخبية في مجال السُخافقة السخترة مغ خلال دورات تجريبية وأنذصة عمسيّة مذتخكة 
 حقػق الإندان وحخيتو الأساسيّة والسُعمشة في دستػرنا والتي تعكذ ىػياتشا وثقافتشا وربط قزايا حقػق الإندان وعمى وجو الإيسان ب

 التحجيج قزايا الصفػلة بسفيػم التشسية الذاممة كسشصق أساسي لا غشى عشو.
  السجارس العادية وتعسيسو عمى كامل الػشغ.الخّفع أكثخ مغ حريمة الجمج السجرسي للأشفال ذوؼ الاحتياجات الخاصة عمى مدتػػ 
  تػفيخ مختمف الإمكانات السادية والبذخية لإنجاح ذلظ والعسل عمى تفعيل كل الأجيدة مغ أجل الجمج الفعمي لمصفل ذؼ الحاجة

 الخاصة في الػساشة السجرسي وإقخار متابعات قزائية لكل مغ يعخقل تجديج ىحا الحق ميجانيا.
  تكػيشية تحت إشخاف وزارة التخبية، تجسع كل مغ السعمع، مخبي مختز ومخافقيغ مختريغ وأخرائييغ نفدييغ ضخورة وجػد ورشات

مغ أجل تبادل الأفكار وبشاء السذخوع التخبػؼ الافخادؼ الحؼ يشيس بالصفل ويسكشو مغ تشسية مياراتو ويديل إدماجو داخل مجتسعو 
 بالتالي يكػن عشرخ فاعل في السجتسع.الرغيخ )السؤسدة التعميسية( ومجتسعو السػسع و 

 .تػفيخ مشاخ ملائع يختاح ؼيو كل مغ السعمّع والصفل ذؼ الحاجة الخاصة حتى يكػن التػاصل بيشيسا أسيل 
  .ضخورة تكثيف البخامج التّػعػيّة بالسؤسدات التعميسية  لتييئة الجسيع لقبػل التلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة 
 ة التعميسيّة بيغ التلاميح ذوؼ الاحتياجات الخاصة وأقخانيع العادييغ. بعث نػادؼ داخل السؤسد 

 
 السراجع 
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 .مرخ: جامعو عيغ شسذ .الخاصة مغ وجية نطخ الػلي
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 القيم التربهية والأخلاقية في فمدفة الامام عمي )عميه الدلام( في الإصلاح النفدي للإندان
 

 أ.د. وحيجة حدين عمي
 

waheda 2002@uomustansiriyah.edu.iq 
 

 الجامعة المدتنررية ،كمية التربية
 

 الممخص
البذخية الى مخاجعة دائسة لسػاجية الزعف الإنداني الحؼ يعتخؼ الانداف خلاؿ مػاجيتو لسعتخؾ الحياة ، فإذا تحتاج السجتسعات     

لع تحجث ىحه السػاجية بيغ الأنداف كنفدو يؤدؼ ىحا الى انذصار كبيخ يتزح مع الأياـ عمى شكل اضصخابات نفدية خصيخة، كتكػف 
صلاح الشفدي كالتخبػؼ الجاخمي للإنداف السدمع مغ خلاؿ الديخة العطيسة للأماـ عمي قزية الإصلاح الشفدي صعبة كيتبجػ مشيج الإ

 ) عميو الدلاـ( كالتي يتخحىا البحث الحالي أنسػذجاً حياً كأصيلًا خلاؿ تػليو الحكع.
 -أف صعػبة الإصلاح تطيخ مغ خلاؿ أتجاىيغ كبيخيغ لا يسكغ التغافل عشو كىسا؛

كتعشي التذبث بالػضع القائع ، أذ ليذ في الإمكاف أبجع مسا كاف ، كىحا ما يعمق باب الإصلاح خرػصاً  ثقافة مقاكمة التغييخ ، -١
 في مػضػعات الجيغ كقزايا الاجتياد ، كىحا ما جابيو الاماـ رضػاف الله عميو.

الإصلاح كالتججيج . كىحا ما  كجػد مخاكد قػػ تدتفيج مغ الػضع القائع كتخذى مغ التصػر لحساية مرالحيا كليحا. فيي تحارب -٢
 كاجيو الأماـ كذخط لتػلي مقاليج الحكع في السحافطة عمى سيخة الذيخيغ فسا كاف مشو الا الخفس ليحا الاتجاه.

 كحتى يتسكغ الإصلاح الشفدي لمفخد لابج مغ مسا يمي:
 مبادرة الكيادات في مػاجية الأكضاع القائسة كاليجاية لمسجتسع كالفخد. -١
 ة الانفتاح كالإصلاح.ثقاف -٢
 تفاعل الجسيػر . -٣

كسػؼ يمقي البحث الحالي الزػء عمى سياسة الاماـ عميو الدلاـ في أرساء مبادغ الإصلاح الشفدي كالتخبػؼ الجاخمي للإنداف السدمع 
بالله كرسػلو كسيختو العصخة ، كذخط حكيقي للأيساف باعتباره الخائج الحكيقي لقزية الإصلاح كالتشطيع الشفدي كالتخبػؼ لمشفذ السؤمشة 

مغ خلاؿ الفتخة التي تػلى فييا الاماـ الحكع فالقائج ىػ مغ يزع الإصلاح مشيجاً لمحياة اليػمية لمسجتسع الحؼ يحكسو كىحا ما ميدْ 
يساف بالسعخكؼ فتخة حكع الاماـ، كما ىجخه غيخه مغ الحكاـ بذكل عاـ ككبيخ لمحفاظ عمى كخسي الحكع عمى حداب الحق كالعجالة كالأ

 كالشيي عغ السشكخ كالتي كانت بعيجة تساماً عغ فمدفة حكسيع التي نذجت الجنيا كمباىجيا.
كسػؼ يزع البحث اىع العلامات البارزة في حكع الاماـ كالتي نذج مغ خلاليا تحقيق الإصلاح كالشأؼ بو عسا يغزب الله سبحانو 

 اذه لخصػات جخيئة تساماً كىي:كتعالى كسيخة نبيو الاكخـ ، كذلظ مغ خلاؿ أتخ
 عدؿ الػلاة غيخ الرالحيغ.-١
 استخداد بيت الساؿ مغ الأيجؼ غيخ الأميشة. -٢
 كضع الخقابة عمى الػلاة كالعساؿ، كاستخجاـ الحدـ مع أؼ انحخاؼ أك مخالفة. -٣
 السداكاة في العصاء بيغ الخعية ميسا كانػا يسثمػنو في عيجٍ سابق . -٤

الى الرعػبات البميغة التي كاجيت الاماـ )عميو الدلاـ( في سبيل تحقيق مبادئو التي صسج لأجميا رغع كل كقج تػصل البحث 
التحجيات الذائكة . كذلظ مغ خلا ؿ قػلو ) تأمخكني أف أشمب الشرخ بالجػر فيسغ كُليت عميو ؟ والله لا أشػر بو ما سسخ سسيخ كما 

دػيج بيشيع ، فكيف كالساؿ ماؿ الله ( كلػلا قجرتو اليائمة كحرانتو الفحة في تحقيق مبادغ أتع نجع في الدساء نجساً لػ كاف السالي ل
الإصلاح الشفدي كالتخبػؼ للإنداف لسخضاة الله كتحقيق مبادئو التي يجيغ بيل لسا أستصاع تحقيق ىحا الشرخ البميغ رغع ما تعخض لو 

مغ نتيجتيا حخكب الجسل كصفيغ كالشيخكاف ، كاستشتج البحث بأف سيخة مغ عشت كجػر كسػء فيع كاتيامات كبيخة مسغ حػلو ككاف 
الاماـ خلا ؿ تػليو مقاليج الحكع كانت تتسيد بإرث عطيع كمشعصفات تثيخ الجىذة كالانبيار لذخز كبيخ لا يسكغ اف يتكخر في تشاكلو 

mailto:2002@uomustansiriyah.edu.iq
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أنداف ، كىػ بيحا يكػف قج قجـ لمبذخية ) تجخبة غيخ لسفخدات الإصلاح كالشيي عغ السشكخ كمجابية اليػػ كالاشساع التي يػاجييا كل 
عادية( في مسارسة الإصلاح الشفدي كالتخبػؼ الجاخمي للإنداف ، كإقامة مختكدات العجؿ الخشيج ككسا قاؿ عميو الدلاـ ) أييا الشاس 

 فأني ما فتأتُ غيخ الفتشة كلع يكغ ليجتخغ بيا غيخؼ بعج أف مخج غييا كأشتج كمبيا(
ماـ الأسصػرة أعطع مثل يحتحػ بو في الإصلاح الشفدي كالتخبػؼ للإنداف لجرجة انو قجـ حياتو ثسشاً ليحا التػجو البميغ، في كقجـ الأ

 محخاب صلاتو كسلاـ الله عميو يػـ كُلج كيػـ أُستذيج كيػـ يُبعث حياً .
ػ ببعس ما تشاكلتو سيختو العصخة ، كيكفيشا أف كيحاكؿ البحث تقجيسو كأنسػذج ثخْ رغع الأدراؾ السػضػعي في صعػبة الاحتحاء كل

 نقجمو محبة كاعتدازاً كثقة في الله كخمقو." كعدى اف يكػف في ىحا بعس الحكخػ كأثارة لمرػرة السثمى .
 الشفدي الإصلاح عمي، الاماـ فمدفة التخبػية، الكيع: المفتاحية الكممات
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abstract 

     Human societies need constant review to confront the human weakness that afflicts a person during 

his confrontation with the battlefield of life. If this confrontation does not occur between a person and 

himself, this leads to a major division that becomes clear over time in the form of serious 

psychological disorders, and the issue of psychological reform becomes difficult and the internal 

psychological and educational reform approach becomes apparent. For the Muslim person through the 

great biography of Imam Ali (peace be upon him), which the current research takes as a living and 

authentic model during his rule. 

The difficulty of reform appears through two major trends that cannot be overlooked  :-  

1- The culture of resistance to change, which means clinging to the status quo, as nothing is possible 

to be more creative than it was, and this is what hangs the door to reform, especially in matters of 

religion and issues of ijtihad, and this is what the Imam, may God be pleased with him, confronted. 

2- The existence of power centers that benefit from the current situation and fear development to 

protect their interests and for this reason. It fights reform and renewal. This is what the Imam faced as 

a condition for assuming the reins of power in preserving the biography of the two sheikhs. He only 

rejected this trend. 

In order for the individual to be psychologically reformed, the following must be done: 

1- Leadership initiative to confront existing conditions and provide guidance to society and the 

individual. 

2- A culture of openness and reform. 

3- Audience interaction. 

    The current research will shed light on the policy of the Imam, peace be upon him, in establishing 

the principles of internal psychological and educational reform for the Muslim person as a true 

condition for faith, as he is the true pioneer of the issue of reform and psychological and educational 

organization for the soul that believes in God, His Messenger, and his fragrant biography, during the 

period in which the Imam assumed power. The leader is the one who institutes reform. An approach to 

the daily life of the society he ruled, and this is what distinguished the period of the Imam’s rule, and 

what other rulers abandoned in general and largely in order to preserve the seat of government at the 

expense of truth, justice, and belief in what is right and forbidding what is wrong, which was 

completely far from the philosophy of their rule, which sought the world and its joys. 

1- The research will present the most important prominent signs in the Imam’s rule, through which 

we seek to achieve reform and distance him from what angers God Almighty and the life of His 

Most Noble Prophet, through his taking completely bold steps, which are: 

2- 1- Isolating unfit governors. 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82م الإنسانية والتربوية  للعلو 

 
 

   05 

3- Recovering the public treasury from dishonest hands. 

4- Establishing supervision over governors and workers, and using strictness with regard to any 

deviation or violation. 

5- Equality in giving among the subjects, regardless of who they represented in a previous era. 

     The research reached the eloquent difficulties that faced the Imam (peace be upon him) in order to 

achieve his principles for which he persevered despite all the thorny challenges. This is through his 

saying (You command me to seek victory through injustice against those over whom I have been 

appointed? By God, I will not improve with him what Samir has nailed and what a star in the sky has 

completed. If the money was Sweden’s among them, then how about the money is God’s money) and 

had it not been for his tremendous ability and exceptional immunity in achieving the principles of 

psychological and educational reform. For man to please God and achieve His principles, which he 

owes to man when he was able to achieve this eloquent victory despite the hardship, oppression, 

misunderstanding and great accusations from those around him, the results of which were the wars of 

the Camel, Siffin and Nahrawan. The research concluded that the Imam’s biography during his 

assumption of the reins of power was characterized by a great legacy and turning points. It arouses 

astonishment and astonishment for a great person that cannot be repeated in his treatment of the 

vocabulary of reform, forbidding evil, and confronting the passions and ambitions that every human 

being faces. Thus, he has presented to humanity (an extraordinary experience) in practicing the 

psychological and educational internal reform of the human being, and establishing the foundations of 

rational justice, as he said about it. Peace be upon you (O people, for I have continued nothing but 

temptation, and no one else would have dared to do so after its temptation had set in and its anger had 

grown strong). 

   The legendary Imam provided the greatest role model for human psychological and educational 

reform, to the point that he sacrificed his life as the price for this eloquent approach, in his place of 

prayer. May God’s peace be upon him, the day he was born, the day he was martyred, and the day he 

will be resurrected alive. 

The research attempts to present him as an effective model, despite the objective awareness of the 

difficulty of emulating even some of what was covered in his fragrant biography, and it is sufficient for 

us to present him with love, pride, and trust in God and his creation.” Hopefully, this will provide 

some remembrance and spark an ideal image. 

Keywords: hadith, turmoil, type, condition. 

Educational values, Imam Ali’s philosophy, psychological reform 

 تهطئة 
إف الفتخة التي سبقت خلافة الإماـ عمي )ع(، كانت مديجا مغ الفتغ، كالفػضى كالعػدة الدخيعة لشطع الحكع القجيسة، التي تعتسج     

 الحكع، كالتي اعتسجت العجؿ أساسا لمحكع عمى القػة كالقدػة، في سبيل التػسع كتثبيت الحكع، بخلاؼ شخيقة الخسػؿ الخاتع )ص(، في
  .(35، صفحة 1989)بربػص، 

كمغ جية أخخػ  حجث ارتجاد البعس عغ الاسلاـ  كمغ ثع كصعػد ثمة مغ السشافقيغ، كتحػليع إلى مرجر لمتذخيع كركاية 
 يا. الحجيث، مسا جعل الأمة تديخ في شخيقٍ  غيخ الحؼ أريج ل

لميجخة، جاءت الخلافة للإماـ عمي، حيث أجسعت الأمة عمى انتخابو، بعج أف غخقت الأمة بفتغ كانحخافات عسيقة.  35في سشة 
ككضع الإماـ عمي خصة اصلاح شاممة، تدتشج الى مبجأ التقػػ الحؼ كاف عساد شخرية ككججاف كفكخ ق  مغ خلاؿ القخار الحؼ 

بعدؿ الػلاة الفاسجيغ، كمرادرة جسيع أمػاؿ السشتفعيغ، كالسدتفيجيغ مغ حكػمة  الخميفة الثالث  كالحؼ  اتخحه الإماـ عمي عميو الدلاـ،
 اشمق يج ذكؼ  القخبى تتختع في بيت الساؿ بغيخ كجو حق، ما اثار الخعب كاليمع في نفػسيع. 
شع إذا قذخؾ أبغ أبي شالب مغ كل ماؿٍ حتى أف عسخك بغ العاص، كتب رسالة الى معاكية، يقػؿ فييا:)) ما كشت صانعاً فأص

 . (97، صفحة 2004)السصيخؼ،  تسمكو كسا تقذخ العرا عغ لِحاىا((
بصبيعة الحاؿ، فاف ىؤلاء الفاسجكف سػؼ لا يدكتػا كىع يخكف يج الاماـ الدكية  قج رفعت لمفرل بيغ حلاؿ الساؿ كحخامو   فكاف 

ي  اف يتآمخكا كيقػمػا بإحجاث السذاكل كإثارة الفتغ في عسػـ البلاد، لأنو صار مغ السؤكج   اف يج الاماـ الحق ستزخب مغ الصبيع
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مرالحيع، كمشافعيع الذخرية، كستجخّد ثخكاتيع، كتحىب مكانتيع الإجتساعية، كيدمب نفػذىع، كلكغ ميسا فعمػا، فأف مثل عمي عميو 
 بالحق لػمة لائع. الدلاـ، لا تأخحه بالله  كلا

 معالم الاصلاح وردود افعال المفدجين 
بعج اف اتزحت معالع سياسة الإماـ لمجسيع، أجسع الشفعيػف، كالفاسجكف، كالسدتئثخكف بأمػاؿ السدمسيغ، كالسشافقػف، كالإنتيازيػف،      

ا إجساعيع عمى حخبو، حيث قاؿ عميو عمى حخبو، كفي رسالة بعثيا عميو الدلاـ الى أخيو عقيل، كردت في نيج البلاغة، يرف فيي
الدلاـ: )) فجع عشظ قخيذاً كتخكاضيع في الزّلاؿ، كتجػاليع في الذّقاؽ، كجساحيع في التّيو، فإنّيع قج أجسعػا عمى حخب رسػؿ الله 

، صفحة 1987)الخصيب،  قبمي، فجدت قخير مشي الجػازؼ! فقج قصعػا رحسي، كسمبػني سمصاف ابغ أمّي((” صمى الله عميو كآلو“
105) . 

مغ إضيار ما في ” ص”كأنيا حالو لػ أفزت الخلافة إليو، يػـ كفاة ابغ عسو… لحا يقػؿ ابغ أبي الحجيج في شخح الشيج:)      
فتكاتو في أسلافيع كآبائيع، الشفػس، كليجاف ما في القمػب حتى إف الأخلاؼ مغ قخير، كالأحجاث كالفتياف الحيغ لع يذيجكا كقائعو، ك 

فعمػا بو ما لػ كانت الأسلاؼ أحياء لقرخت عغ فعمو، كتقاعدت عغ بمػغ شأكه(. كاف قخار الإماـ عميو الدلاـ، الإمزاء بدياستو 
ػةٍ لجيو، العادلة، لتحقيق العجالة الإجتساعية، كقج عدـ عمى اف يػاجيع بالسثل، الحخب بالحخب، كالديف بالديف ، كاف يزخبيع بكل ق

حيث يقػؿ عميو الدلاـ: مالي كلقخير ! أما والله لقج قتمتيع كافخيغ، كلأقاتمشّيع مفتػنيغ، والله لأبقخفّ الباشل حتى يطيخ الحق مغ 
 خاصختو، فقل لقخير فمتزجّ ضجيجيا((. 

لسحػريغ مغ خصة الإماـ عمي  كقج كانت مغ أكلػيات الخصة،  العسل عمى الجانب الإدارؼ كالاقترادؼ كنطاـ الحكع، كىشا نذيخ    
 . (125، صفحة 2001)شخقي،  الإصلاحية، لإنقاذ الأمة مغ الغخؽ 

 المحهر الأول: "أصلاح الجانب الإداري": 
حشيف ومحمد ابغ عسل الإماـ عمي، عمى اختيار الػلاة كالسػضفيغ، مسغ يتسيدكف بجانب ركحي كفكخؼ كسيخة حسيجة، كعثساف بغ     

أبي بكخ كمالظ الاشتخ، فكانت تعييشات الإماـ، أكؿ خصػة لإنياء الانحخاؼ في السشاصب الإدارية، حيث لع يعسل مثل الحيغ سبقػه، 
 عشجما كخسػا مشيجيع، في تقخيب الأقارب أك العذيخة أك زمخة معخكفة الخبث، بعيج عغ أؼ مبجأ استحقاؽ، كالخبخة كالكفاءة أك الجػانب

، صفحة 2004)السصيخؼ،  ألأخلاقية أك فكخية أك ديشية، عشجىا سقصت الجكلة بيج الدمخة الخبيثة، كتبعو ضياع الأمة في تيو كبيخ
135) . 

كاف الإماـ ىشا يتزح كيف أف الصبيب الخبيخ، ىػ فقط مغ يدتصيع تذخيز عمة السخض، كيجج باحتخافية العلاج الانجح، ف      
عمي يتخح خصػاتو بذجاعة، كمغ دكف تخدد، لأنو ذك رؤية بعيجة، فعسجت لإصلاح الجانب الإدارؼ، مغ كلاة كقزاة كقادة لمجير، 

ج باختيار الستثجيغ لمػضيفة العامة كالخجمة الاجتساعية  عمى أساس الكفاءة كالشداىة، كالحيغ كانػا ىع أفزل الخيارات الستاحة، مسا اكج
 خا  حكيكيا، كلػلا الحخكب التي اشتعمت، مغ قبل أعجاء الجكلة الإسلامية، لامكغ أف تدىخ ثسخة الإصلاح العمػؼ شػيلا. تغيي

في مقاربة معاصخة  لسعالع الفداد الحؼ كاجيو الاماـ عمي  كالياتو التي نفحىا في الاصلاح كانقاذ الامة مغ بخاثغ السفدجيغ  كفي 
سشة الأخيخة، ىػ التعييغ عمى أساس  12سعاصخ  نلاحع أف الخمل الأكبخ في الحكػمات العخاقية، كمشح اسقاط عرخؼ عمى الػاقع ال

 القخابة كالعذيخة كالحدب، أؼ كاف عسل أحداب الدمصة، ىػ تكخيذ الفداد، كقج خالفػا مشيج الإماـ عمي في الإصلاح، 
 لسشيج الاماـ ، فأنيع السخالفيغ للإماـ عمي في الحكع ائيع الػلاءفالامخ مع مغ يحكسشا الاف،  يبجك متشاقزا ، بالخغع مغ ادع  

 . (150، صفحة 1987)الخصيب، 
 المحهر الثاني: "سعي الإمام لتحقيق العجالة الاجتماعية"

، ليتسجد في كل أيامو، نتيجة الدمػؾ كحيث كاف ىع الإماـ الأكبخ، نحػ تحقيق العجؿ الاجتساعي، في مجتسع عاد الطمع فيو   
 الدياسي الخاشئ، عمى مجار ربع قخف،  فقج عسل الإماـ نحػ ىجفو بخصػات أىسيا: 

 الخطهة الأولى: 
سياسة الخفق كالسداكاة في العصاء:  فقج اىتع الإماـ بكل قصاعات الأمة، حيث تعاىج أمخىا، كاىتع بالخفق بيا، كرعاية شؤكنيا، في     

سعادة العباد حيث كاف  الدائج سابقا ىػ  الانحخاؼ الكبيخ عغ نيج الخسالة السحسجية ، قج كقع  اكؿ  الامخ  في تػزيع  سبيل تحقيق
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الخكاتب كالعصايا كالغشائع، حيث تع ترشيف السدمسيغ إلى أصشاؼ عجيجة تعتسج القخبى كالدلفى كالسحدػبيات القبمية  دكف كجو  حق  
مقخبة مغ الحاكع، كقاعجة شعبية تعاني شغف العير، نتيجة التػزيع غيخ العادؿ لمثخكة، مسا جعل مغ مسا سسح بطيػر شبقة متخفة 

 . (140، صفحة 2001)شخقي،  أكلػيات الإماـ عمي، إنراؼ الأكثخية السحتاجة، عبخ التػزيع العادؿ لمثخكة، ليكػف كاقع الأمة أفزل
 نية: الخصػة الثا

عبخ تذجيج الخقابة، فالإماـ عمي يجرؾ جيجا أف الخقابة الرارمة، عمى البيئة الاقترادية مغ أسػاؽ كتجار، كعمى عساؿ الجكلة     
ضخكرية ججا كي يحارب التلاعب بالأسعار، كالفداد، كالغر، كالسحدػبية، فيحه أركاف الجكلة العسيقة التي اسذ ليا اركاف  ككلاتيا،

لاية الاماـ كىي تمظ الآفة  التي يسكغ أف تيج بشياف الجكلة، كيربح مع تػاجج ىحه الحالات السخضية، استحالة تحقق أؼ الفداد قبل ك 
اصلاح، فكانت خصػات الإماـ عمي مجركسة، ككفق مشيج صخيح، فسغ ييسو حساية السجتسع، عميو أف يحارب ىحه الحالات السخضية 

أ كلػ اتبعت دكلتشا  الحالية نيج الاماـ  في سياساتو  الخقابية  بت مبجئية نيجو الإصلاحي.الخصيخة، كىكحا فعل الإماـ عمي، ليث
الحازمة دكف اية محاباة لتع تجاكز ارباكات دكلة الفداد العسيقة كتغػّليا  بذكل يكاد يييسغ عمى مفاصل الجكلة ، فيي مع إيجادىا 

حقة ، بل ىي دعست الحالات السخضية، مغ قبيل التدكيخ كالغر كالتلاعب، مسا ساىع لكيانات رقابية متعجدة، لكشيا لع تيتع بالخقابة ال
، لا ييتسػف بسرمحة الذعب، كمشحخفيغ عغ  في سقػط الجكلة، في مشدلق خصيخ قج لا تخخج مشو سخيعا، مسا يجلل عمى أف ساسة اليػـ

 . (175صفحة ، 2001)شخقي،  نيج عمي في الإصلاح
مغ يخيج الإصلاح، عميو بسشيج عمي ابغ أبي شالب، الحؼ ارتكد عمى العجؿ كالسداكاة، كالسحاسبة الجقيقة، كالخعاية الكبيخة لمفقخاء،    

كالبحث عغ عػامل سعادة الإنداف كالسجتسع، كي تكخس جيػد الحكػمة لتحكيقيا، لكغ كل ما مػجػد اليػـ مغ كيانات سياسية، ىي 
 ة عغ مشيج الإماـ عمي، مشحخف

كاف صخحت أنيا عمػية اليػػ، لكغ كل تصبيقات الكيانات الدياسية، ىي تصبيقات أمػية كليدت عمػية، حيث تعتسج الكحب،    
كالسكخ، كالخجيعة، كالزحظ عمى الشاس، كتدفيو كعي السجتسع. كيشتطخ الذعب السغمػب عمى امخه أف يسغ القجر عميو ، بكياف 

آليات الاصلاح في فكخ كمشيج الاماـ عمي  سياسي، يكػف كل سمػكو عمػيا، كلا يحيج قيج أنسمة، عغ الفكخ الاصلاحي سياسي أك قائج
 عميو الدلاـ

 ان الإصلاح العمهي ينقدم إلى قدمين :  
 القدع الأكؿ: كىػ القدع الشطخؼ التػجييي . 
 القدع الثاني: كىػ القدع العسمي كالتصبيقي 

 ح الإمام عمي في الجانب النرري والتهجييي : القدم الاول : إصلا
 مغ الػجية الشطخيةً كالتػجييية يعج الاماـ عمي اماـ السرمحيغ كميع عمى كجو الأرض ، آدـ كمغ دكنو. كبالجليل كالبخاىيغ ادناه: 

لاح الحؼ يجؿ عمى تػجج مفاليع شتى مغ جية الألفاظ لكشيا كاحجة مغ حيث السزاميغ ، كمغ تمظ السفاليع ىػ مفيػـ الاص    
معشى اليجاية، فإصلاح الذيء ىػ ىجيو إلى الكساؿ كاعادة بشاءه بسا يبخز فيو السحاسغ كلا يسكغ الفرل بيغ اليجاية كبيغ الإصلاح، 

ةً يَ  يْجُكفَ بِأَمْخِنَا﴾ فيسا مفيػماف لحكيقة كاحجة كمجلػؿ كاحج. كالقخآف يؤكج عمى ذلظ، كحيغ يتحجّث عغ الأئسة يقػؿ: ﴿كَجَعَمْشَاىُعْ أَئِسَّ
 )القخاف الكخيع(  73الأنبياء 

كييجؼ ىشا لا تجؿ عمى اليجاية، بل جاءت بسعشى يرمح ك يحقق الاصلاح. كىحا ىػ مشيج أميخ السؤمشيغ )ع( في الإصلاح.    
يا ىػ مرمح كل السرمحيغ كىادؼ كل اليجاة " مغ كالجليل عمى مختبة عمي الإصلاحية التي اشخنا ليا في البجء حيغ قمشا " أف عم

 ،ىػ قػلو تعالى:  القخآف
ؽٌ لِّسَ  رْتُعْ كَأَخَحْتُعْ عَمَى ا مَعَكُعْ لَتُؤْمِشُغَّ بِوِ كَلَتَشرُخُنَّوُ قَاؿَ أَأَقْخَ )كَإِذْ أَخَحَ اّللُّ مِيثَاؽَ الشَّبِيِّيْغَ لَسَا آتَيْتُكُع مِّغ كِتَابٍ كَحِكْسَةٍ ثُعَّ جَاءكُعْ رَسُػؿٌ مُّرَجِّ

اىِجِيغَ﴾  غَ الذَّ   81آؿ عسخاف )القخاف الكخيع(ذَلِكُعْ إِصْخِؼ قَالُػاْ أَقْخَرْنَا قَاؿَ فَاشْيَجُكاْ كَأَنَاْ مَعَكُع مِّ
ابل الحكسة التي أعصاىع الله إياىا. كسػاء فقج أخح عمى الأنبياء السػاثيق السغمطة بأف يػالػا رسػؿ الله )ص( ك أف يشرخكه في مق     

ي كانت اللاـ في ) لسا آتيتكع ( ىشا لاـ القدع أك كانت اسساً مػصػلًا، فإف شخشية إيتاء الحكسة مغ قبل الله ىي تػلي الخسػؿ، كىشا تأت
ف الأصل في الحجيث الشبػؼ ىػ قيسة قػؿ رسػؿ الله )ص(: " مغ كشت مػلاه فعمي مػلاه " فيحه الػلاية مأخػذة عمى الأنبياء. لأ



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82م الإنسانية والتربوية  للعلو 

 
 

   09 

اف الإشلاؽ، إلا ما تع تقييجه بقيج ضخفي مكاني اك زماني كلا قيج في السقػلة الدابقة اف تاكيجنا عمى عيج الغجيخ  مثلا ،يشصمق مغ مبجا 
لى الإصلاح كعالع الإصلاح مجخد كلاية أميخ السؤمشيغ ىػ دلالة عمى مشيج  الاصلاح  ، بل نعتقج أف الأنبياء لع يدتصيعػا أف يخِدُكا إ

ياء لأمسيع إلا بػلايتيع لأميخ السؤمشيغ، لأف الػلاية كالإمامة كاليجاية كالإرشاد ثلاثة مفاليع لحكيقة كاحجة. كسا أف الأنبياء ىع أنبياء كأكل
اً كليو، كىحا السيثاؽ مأخػذ محتاجػف إلى نبي ككلي، كىػ محمد بغ عبج الله )ص(، كمغ كاف كليو محمداً كاف عمي -أيزا  -كىع في ذلظ 

عمييع لإعصائيع الحكسة، ك مجيشة الحكسة لا يسكغ أف تُجخل مغ غيخ بابيا، كبابيا لجسيع الستأخخيغ كالستقجميغ ىػ أميخ السؤمشيغ 
 عميو الدلاـ. 

فيحه الثلاث إمكانيات ذكخىا رسػؿ  إذا كاف السِلاؾ في نبػة كل الأنبياء ىي عمسيع كحقانيتيع كحكستيع ليكػنػا أنبياء كأكلياء كمخسميغ،
 الله )ص( في شأف عمي )ع(: 

 " يا عمي أنا مجيشة العمع كأنت بابيا" 
 " يا عمي أنا مجيشة الفقو كأنت يا عمي بابيا" 

 " يا عمي أنا مجيشة الحكسة كأنت بابيا" 
يج الله الأكبخ، كلو في الدساء كالأرض كالبحار إف عمّة خلافة آدـ ىي عمسو، كعمي باب مجيشة العمع. كلحلظ نقػؿ أف عيج الغجيخ ع   

كعشج أىل السحذخ كأىل الجشة ىحا الاسع، كالدبب أف رسػؿ الله أعمغ فيو أف حكيقة صلاح أميخ السؤمشيغ كإصلاحو ككلايتو ك مػالاتو 
 ىي في دائختيا الػاسعة. كلا يُتػصّل إلى الحكسة إلا مغ باب عمي، حتى للأنبياء. 

فاف دراسة الحكسة في  كتب صاحب السيداف لا تؤدؼ الى فيسيا السباشخ ، لحا تتع قخاءة الذخكحات، فيكػف  كلتػضيح ذلظً:    
السجخل الى فيع الحكسة ىػ شارحيا كفاتح مغاليقيا كىػ الذييج مصيخؼ مثلا ،كمغ خلالو ندتػعب الحكسة. ككحلظ رسػؿ الله )ص( 

ا في الحكسة كلا في الفقو، كليحا لابج مغ الػاسصة مغ ىشا  كالا فاف الاعتقاد بغاصبية الدكيفة كالأنبياء إذا لع يقخأكا عمياً فإنيع لغ يفيسػ 
لا يكفي لكي يربح الإنداف مػالياً لعمي، لأنو حتى الخػارج لع تعتقج بالدكيفة، كسا أف الخميفة الثاني قج كصفيا بأنيا )فمتة( فيل 

، 1987)الخصيب،  تبخأ مغ الأمػييغ، لأف الخػارج كحلظ تبخأكا مشيع كلع يقبمػىعأف ت -أيزا  -صاركا بحلظ شيعة!؟ كسا لا يكفي 
 . (180صفحة 

 القدم الثاني إصلاح الأمير في الجانب العممي والتطبيقي :
ميفة الثاني السذيػرة: "لػلا عمي ليمظ اف قخاءة إصلاحات أميخ السؤمشيغ عمى صعيج تاريخي خارجي يكفيشا أف نقف عمى مقػلة الخ    

ا عسخ" لكغ عميشا أف نقخأىا قخاءة ثانية غيخ القخاءة الدصحية التي أُريجت لشا كالتي لا تتعجػ كػف عميا حلّ مدألة قزائية، فإف قخاءتي
سؤمشيغ في التاريخ، كلا يجب في مكانيا كفي مػقع يشاسبيا تختفع بيا عغ التدخيف كالتدصيح كالتدحيج. فيحه ليدت إصلاحات أميخ ال

أف نقخأىا ضسغ ىحا البعج. إصلاح أميخ السؤمشيغ يبخز في إدارتو للأزمات الكبار التي لا يجيخىا غيخه، كالتي لػلاىا ليمظ فلاف بل 
يحدب أف ليمكت الأمة الإسلامية كميا. الإصلاح الاستخاتيجي لأميخ السؤمشيغ يكسغ في معخفة مػارد الاصلاح، كلحا يجب أف لا 

مجخد ثبات عمي )ع( كفخار كبار الرحابة في أىع السػاقع دليل عمى بصػلة عمي!! يجب أف لا يشحرخ الأمخ في ذلظ، فثبات عمي 
بعج مغ أبعاد الحكسة الػجػدية لو. ك في فمدفة الأخلاؽ كل الفزائل تتختب عمى الذجاعة كالحكسة، كلا تفيج الذجاعة الا الحكسة 

كػف الأعمع فقيياً، كلا حتى أف تعمع السباني الأصػلية بذكل أدؽ.. بل كيف تجيخ ىحه السدألة ضسغ السشطػمة ليدت السدألة أف ت
الفقيية لترمح بيا الأمة كأحػاليا. إف إدارة الأمػر الدياسية تختمف عغ إدارة الأمػر العامة، فلابج مغ استخاتيجية أساسية فقيية 

الججيجة الستشاسبة مع تغيخ السخاحل. ىحا ما يدسى القجرة عمى إدارة الأزمات. كلحا عشجما نقخأ "  كأخلاقية كمفاليسية، كلابج مغ الخصط
لػلا عمي ليمظ عسخ" في مشصق إنداف كمو استخاتيجية إليية ربانية يقمبيا بيغ يجيو مثل العجيشة كيدتصيع أف يدتخخج السخخج مشيا، فإنا 

 .  (195، صفحة 1989)بربػص،  نقخؤىا بشحػ مختمف
 

 القدم الثالث :الإصلاح العمهي استراتيجية وجهد الإسلام: 
يسكغ أعتبار الإصلاح الحؼ قاـ بو أميخ السؤمشيغ صمػات الله عميو )استخاتيجية كجػد الإسلاـ(، كلكي تتع معخفة الإصلاح لابج أف     

ية أميخ السؤمشيغ التي بيا حافع عمى كحجة الجكلة الإسلامية ككيانيا كاف يقػـ عمى الحكسة، معخفة استخاتيجية أميخ السؤمشيغ: استخاتيج
فإذا كاف الأمخ يجكر بيغ كحجة الكياف الإسلامي في مقابل حاكسية السذخكيغ فإف القخار يكػف مغ الحكسة. كلحلظ كرد عشجنا )العاقل 
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فيو شخ دفاعاً لسا ىػ أشخ كلسا ىػ أضخ. مثلا في ما يخز الفتػحات مغ يختار أىػف الذخيغ(. فالحكسة تجعع شيئا كلػ كاف 
 الإسلامية كاف عمي ىػ قائجىا الػاقعي كأتباعو ىع فخسانيا، كإلا ىل يسكغ اعتبار أف ىؤلاء الحيغ كانػا فخاريغ كليدػا كخاريغ، ييخبػف 

جيمع!؟ غيخ أف مغ كاف يخصط ك يخسع ليذ إلا عمياً مغ البحخ كمغ الخشجؽ كخيبخ كيف فتحػا الفتػحات!؟ ككيف كاجيػا الفخس كال
كأصحاب عمي عميو الدلاـ!. فكيف يُقجّـ الستاخخ فجأة كقج كاف يخاؼ العذخة كإذا بو يػاجو السائة! كمغ لع يكغ ليدتصيع أف يخسع 

 (200، صفحة 2004)السصيخؼ،  ( 1خصة لفتح خيبخ يربح فاتحا لفارس ك مرخ؟!)
السيدة في إصلاح أميخ السؤمشيغ أف حجسو كمقجاره بحجع الحفاظ عمى الجيانات الإليية كبحجع الحفاظ عمى التػحيج ك الإيساف     

 إذفكالكخامة كالعدة، كبحجع الحفاظ عمى الكيع التي أخح الله عمى الأنبياء فييا أشج السػاثيق ك الإصخ الإليي عمى كلاية أميخ السؤمشيغ. 
يحق لشا نحغ الذيعة الحيغ نؤمغ بيحه السختبة الخاقية العالية مغ الإصلاح العمػؼ أف نعتقج أف أميخ السؤمشيغ سيرمح أعسالشا 
كاعػجاجشا كنقائرشا كيحيب ضعفشا، كيحق لشا أف نعتقج ذلظ. إف مغ لا يقبل شفاعة أميخ السؤمشيغ كإف كاف مغ السفكخيغ كمسغ ىع 

عخؼ مختبة أميخ السؤمشيغ )ع(، كإنشا إذا قمشا أف عمياً حلاؿ السذاكل فإنا نخيج السذاكل الكبار التي لا يعخؼ ضج الأمػييغ فإنو لا ي
كىػ مقبػض اليج كىػ يقػؿ :" صبخت كفي  -أقرج أميخ السؤمشيغ  -غيخه السخخج مشيا. إف مغ يدتصيع أف يجيخ أمػرؾ في الجنيا 

" ىػ قادر عمى أف يجيخ أمػرؾ يػـ الكيامة كبيغ يجؼ الله كعشج السلائكة. كفي الخكايات العيغ قحػ كفي الحمق شجى أرػ تخاثي نيبا
 كرد "لا تديء الطغ فيشا" ، ككسا يكبح سػء الطغ بالله فانو يكبح في حق اميخ السؤمشيغ.

  

 (هي للاصلاح في فكر الامام عمي )عالمفيهم الترب
مية اصلاح اجتساعية كلابج ىشا   مغ الاستخشاد بسا كاف ليحا الجانب مغ اثخ  اف الجانب التخبػؼ يعج السجخل الاساسي   لكل عس    

فعاؿ في فكخ الاماـ مغ خلاؿ  الخصب كالػصايا في مػركث الاماـ الثخ كمحاكلة تخسيخ الكيع التخبػية التي تخكيا الاماـ   كعامل 
 كفيمة بتشذئة جيل  محرغ مغ مخاشخ التػرط في الفداد في محاربة الفداد ، فالػقاية التخبػية  بفكخ الاماـ   كقاية  اساسي

لقج اىتع السفكخكف كعمساء الشفذ بالتخبية مشح القجـ فػضعػا ليا شخكشاً  محكسة لشجاحيا ،فبجكنيا لا يسكغ لأؼ مجتسع مغ السجتسعات 
سادىا العمع كالعسل كالايساف كىحا ما جاءت اف يشيس ابشاؤه عمى العجؿ كالاستقامة ليؤدؼ دكره الحياتي دكف عائق الا بالتخبية التي ع

 . (203، صفحة 1987)الخصيب،  بو حزارة التقجـ كالخقي
لقج أىتع العطساء مغ الفلاسفة كالعمساء بسفيػـ التخبية ،كجيجكا في الكذف عغ مزاميشيا العمسية كأكججكا ليا عجداً مغ التفديخات     

العطساء الاماـ عمي )ع( فيػ يخػ اف الانداف ىػ غاية الػجػد، لحا جاء بعج اف خمق الله الكػف كرتبو كنطسو مغ أجمو،  كمغ ىؤلاء
ليكػف خميفتو في الارض دكف اف يديغ عغ جادة الحق كالرخاط السدتكيع كاف التخبية الحقة تجعمو بعيجا عغ مخالفة أكامخ الله كيبقى 

 . (210، صفحة 2004)السصيخؼ،  جنيػية، بل ممتدماً بأخلاقية السجتسع الدميعاسيخاً لأكىامو كشيػاتو ال
اف التػجو العمػؼ الخصيغ يجعػا الى مشيج في التفكيخ العمسي القائع عمى الثقة بالشفذ كجخأة في التعامل كالتفاعل مع اؼ نتاج     

عقيجتو عشجما قاؿ )ع(: )اعقمػا الخبخ اذا سسعتػه ،عقل رعاية لا عقل ركاية فاف ركاة العمع كثيخ فكخؼ أنتجو الانداف بغس الشطخ عغ 
كرعاتو قميل( . كىحا ىػ السشياج الحؼ يجعع التقجـ كالتصػر في السجتسعات الاسلامية فالعمع مقخكف بالعسل كمغ اؼ مرجر كاف ،اذ لا 

 .(215، صفحة 2004)السصيخؼ، ليسا كلا ديغ خيخ في عمع بلا عسل، كالعمع كالعسل لا جشدية 
اف التخبية التي تعتسج الكسية في اساليبيا ليدت مقبػلة ما دامت لا تدتشج الى الكيفية كالشػعية .الا اف ىحه الشػعية مغ كجية نطخ     

ع لا يخاد لحاتو، بل لأجل التغييخ كالشسػ في شخرية الفخد كالسجتسع حيغ الاماـ عمي )ع( لا فائجة مشيا أذا لع تقتخف بالفاعمية، فالعم
 يقػؿ )ع(: "لا تجعمػا عمسكع جيلًا كيقيشكع شكاً، اذا عمستع فأعسمػا كاذا تيقشتع فأقجمػا".

اليػـ في عالسشا مغ ىحا التػجو الرحيح فأف العسل قج يجخ الػيل عمى السجتسع ،اذا لع يدتشج الى أساس ركحي كخمقي ، كما نخاه     
دليلأ عمى ذلظ ، فالحرة قج تدتعسل لمبشاء كقج تدتعسل لمفشاء كالجمار، كالحؼ يشحػ بيحا السشحى ىػ الانداف ذاتو الحؼ اكتذفيا، لحلظ 

بقػلو تعالى:)  كانت التخبية الخكحية الخمكية لابج مشيا في صياغة الفخد كتفكيخه كخمقو. كلقج جسع الاسلاـ بيغ التخبية الجيشية كالجنيػية
كابتغِ فيسا آتاؾ الله الجار الاخخة كلا تشدى نريبظ مغ الجنيا كأحدغ كسا أحدغ أليظ كلا تبغِ الفداد في الأرض اف الله لا يحب 

 (.77)القرز )القخاف الكخيع( السفدجيغ (
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ػلًا كعسقاً مغ تمظ التي اكحى بيا عمساء كفلاسفة الحزارات بدبب أف الشطخية التخبػية التي انفخد بيا الاماـ )ع( ىي اكثخ شس    
شسػليتيا لكل الجػانب دكف اقترارىا عمى جػانب معيشة . كىحا يثبت بأف نيج البلاغة ىػ الكتاب الحؼ كاف كمازاؿ في صسيع 

التي كجييا الى مالظ الاشتخ)رضػاف  السعخفة التي تحجث عشيا الفلاسفة كالعمساء في كل عرخ كجيل كسا جاء في رسالة الاماـ )ع(
الله تعالى عشو( عشجما كلاه عمى مرخ) كأشعخ قمبظ الخحسة لمخعية، كالسحبة ليع ،كالمصف بيع ، كلا تكػنغ عمييع سبعاً ضارياً تغتشع 

 .    (2001)شخقي،  اكميع ، فشيع صيفاف إما أخ لظ في الجيغ كإما نطيخ لظ في الخمق (
لقج جاء تأكيج الاماـ عمي )ع( عمى ضخكرة معخفة الشفذ لأنيا تؤدؼ الى معخفة خالقيا، كمغ عخؼ نفدو فقج عخؼ ربو حيشسا قاؿ    

 )ع( : )مغ عجد عغ معخفة نفدو فيػ عغ معخفة خالقو أعجد(.
مغ أستخشج غيخالعقل أخصأ مشياج الخأؼ( لقج اعتبخ الاماـ عمي)ع( العقل مغ اىع السرادر الاساسية لمسعخفة، حيغ قاؿ )ع(: )   

كقاؿ )ع(: ) استخشجكا العقل تخشجكا كلا تعرػه فتشجمػا( كقاؿ )ع( ايزاً: )كل شيء يدتجؿ عميو بالعقل كالعقل ىػ الحجة ( لحلظ فاف 
ذ شيء احدغ مغ عقل زانو تشسية السعخفة العقمية للإنداف لا تكػف الا في شمب العمع، لأف العمع غحاء العقل، حيشسا قاؿ )ع(: )فمي

 عمع(.
كنيج البلاغة يأخح بشطخية الفخكؽ الفخدية كربط العمع بالعسل الحؼ يخخجو الى حيد الػاقع كقج اقاـ الاماـ نطامو الفكخؼ عمى ىحا     

اف لشجج الاساس. كالاماـ يخفس التقميج كيػافق عمى الاجتياد في الخأؼ كالفكخ ،حتى لا يذكلا ضغصاً فكخياً عمى كل عرخ كزم
السفكخ الحخ الحؼ يتفيع الجيغ كالجنيا دكف اكخاه . أف التفكيخ بشطخ الاماـ عمي )ع( ىػ العامل الاساس عمى كذف الحقائق كتخميز 

 .(220، صفحة 2004)السصيخؼ، العقل مغ الاكىاـ كالاساشيخ حيغ قاؿ )ع(:)اف الفكخة تػرث الشػر كالغفمة تػرث الطلاـ( 
 

 جممة اسانيج تاريخية
: )ذكخ كتاب عسار بغ ياسخ إلى عسخ بغ الخصاب رضي الله عشيسا: بدع الله الخحسغ الخحيع ، 2/290قاؿ ابغ الأعثع في الفتػح:     

و ، السشعع عمى لعبجالله عسخ أميخ السؤمشيغ مغ عسار بغ ياسخ ، سلاـ عميظ . أما بعج فإف ذا الدصػات كالشقسات السشتقع مغ أعجائ
، ىػ الشاصخ لأىل شاعتو عمى أىل الإنكار كالجحػد مغ أىل عجاكتو ، كمسا حجث يا أميخ السؤمشيغ أف أىل الخؼ كسسشاف أكليائو

كساكه كىسحاف كنياكنج كأصفياف كقع كقاشاف كراكنج كاسفشجىاف كفارس ككخماف كضػاحي أذربيجاف قج اجتسعػا بأرض نياكنج، في 
ألف مغ فارس كراجل مغ الكفار ، كقج كانػا أمَّخكا عمييع أربعة مغ ممػؾ الأعاجع ، مشيع ذك الحاجب خخزاد بغ ىخمد خسديغ كمائة 

، كسشفاد بغ حذخكا ، كخيانيل بغ فيخكز ف كشخكمياف بغ اسفشجيار ، كأنيع قج تعاىجكا كتعاقجكا كتحالفػا كتكاتبػا كتػاصػا كتػاثقػا ، 
شا ، كيأتػنكع مغ بعجنا ، كىع جسع عتيج كبأس شجيج ، كدكاب فَخِهٌ كسلاح شاؾ ، كيج الله فػؽ أيجييع . عمى أنيع يخخجػنشا مغ أرض

فإني أخبخؾ يا أميخ السؤمشيغ أنيع قج قتمػا كل مغ كاف مشا في مجنيع ، كقج تقاربػا مسا كشا فتحشاه مغ أرضيع ، كقج عدمػا أف يقرجكا 
، كقج والله ىالشا ذلظ كما أتانا مغ أمخىع كخبخىع ، ككتبت ىحا الكتاب إلى أميخ السؤمشيغ ليكػف السجائغ ، كيريخكا مشيا إلى الكػفة 

ا ىػ الحؼ يخشجنا كعمى الأمػر يجلشا ، والله السػفق الرانع بحػؿ كقػتو ، كىػ حدبشا كنعع الػكيل ، فخأؼ أميخ السؤمشيغ أسعجه الله فيس
عمى عسخ بغ الخصاب رضي الله عشو كقخأه كفيع ما فيو كقعت عميو الخعجة كالشفزة ، حتى كتبتو . كالدلاـ .قاؿ: فمسا كرد الكتاب 

سسع السدمسػف أشيط أضخاسو ! ثع قاـ عغ مػضعو حتى دخل السدجج كجعل يشادؼ: أيغ السياجخكف كالأنرار ! ألا فاجتسعػا رحسكع 
 . (210، صفحة 1989)بربػص،  الله ، كأعيشػني أعانكع الله ! (

: )ككتب إليو أيزاً عبج الله كغيخه بأنو قج تجسع مشيع خسدػف كمائة ألف مقاتل ، فإف جاءكنا قبل أف 3/209كفي تاريخ الصبخؼ:    
قجرت عميو ، نبادرىع الذجة ، ازدادكا جخأة كقػة... ثع نقل الصبخؼ مذػرة عسخ لمرحابة كقػلو: أفسغ الخأؼ أف أسيخ فيسغ قبمي كمغ 

حتى أندؿ مشدلا كاسصاً بيغ ىحيغ السرخيغ فأستشفخىع ، ثع أكػف ليع رداء حتى يفتح الله عمييع كيقزى ما أحب ، فإف فتح الله عمييع 
أف أضخبيع عمييع في بلادىع كليتشازعػ ممكيع...؟ فقاـ شمحة ابغ عبيج الله ككاف مغ خصباء أصحاب رسػؿ الله)ص(فتذيج ثع قاؿ: 

ج يا أميخ السؤمشيغ فقج أحكستظ الأمػر كعجستظ البلايا كاحتشكتظ التجارب ، كأنت كشأنظ كأنت كرأيظ ، لا نشبػ في يجيظ كلا نكل أما بع
عميظ . إليظ ىحا الأمخ فسخنا نصع كادعشا نجب ، كاحسمشا نخكب ، كأكفجنا نفج ، كقجنا نشقج ، فإنظ كلي ىحا الأمخ ، كقج بمػت كجخبت 

يشكذف شئ مغ عػاقب قزاء الله لظ إلا عغ خيار . ثع جمذ . فعاد عسخ فقاؿ: إف ىحا يػـ لو ما بعجه مغ الأياـ كاختبخت ، فمع 
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فتكمسػا . فقاـ عثساف بغ عفاف فتذيج كقاؿ: أرػ يا أميخ السؤمشيغ أف تكتب إلى أىل الذأـ فيديخكا مغ شأميع ، كتكتب إلى أىل اليسغ 
أىل ىحيغ الحخميغ إلى السرخيغ الكػفة كالبرخة ، فتمقى جسع السذخكيغ بجسع السدمسيغ ، فإنظ فيديخكا مغ يسشيع ، ثع تديخ أنت ب

إذا سخت بسغ معظ كعشجؾ ، قل في نفدظ ما قج تكاثخ مغ عجد القػـ ، ككشت أعد عداً كأكثخ... ثع جمذ . فعاد عسخ فقاؿ: إف ىحا 
ب فقاؿ: أما بعج يا أميخ السؤمشيغ فإنظ إف أشخرت أىل الذأـ مغ شأميع يػـ لو ما بعجه مغ الأياـ فتكمسػا . فقاـ عمي بغ أبي شال

سارت الخكـ إلى ذرارييع ، كإف أشخرت أىل اليسغ مغ يسشيع سارت الحبذة إلى ذرارييع ، كإنظ إف شخرت مغ ىحه الأرض 
مغ العػرات كالعيالات ! أقْخِرْ ىؤلاء انتقزت عميظ الأرض مغ أشخافيا كأقصارىا ، حتى يكػف ما تجع كراءؾ أىع إليظ مسا بيغ يجيظ 

في أمرارىع ، كاكتب إلى أىل البرخة فميتفخقػا فييا ثلاث فخؽ: فمتقع فخقة ليع في حخميع كذرارييع ، كلتقع فخقة في أىل عيجىع لئلا 
ىحا أميخ العخب كأصل العخب ، يشتقزػا عمييع ، كلتدخ فخقة إلى إخػانيع بالكػفة مجداً ليع . إف الأعاجع إف يشطخكا إليظ غجاً قالػا 

ف ذلظ أشج لكمبيع كألبتيع عمى نفدظ . كأما ما ذكخت مغ مديخ القػـ فإف الله ىػ أكخه لسديخىع مشظ ، كىػ أقجر عمى تغييخ ما فكا
يكخه . كأما ما ذكخت مغ عجدىع ، فإنا لع نكغ نقاتل فيسا مزى بالكثخة كلكشا كشا نقاتل بالشرخ . فقاؿ عسخ: أجل والله لئغ شخرت 

يَّ الأرض مغ أشخافيا كأكشافيا ، كلئغ نطخت إلى الأعاجع لا يفارقغ العخصة ، كليسجنيع مغ لع يسجىع كليقػلغ مغ البمجة لتشتقزغ عم
 . انتيى . (2004)السصيخؼ،  ىحا أصل العخب ، فإذا اقتصعتسػه اقتصعتع أصل العخب (

في الذخػص لقتاؿ الفخس بشفدو: إف ىحا الأمخ لع يكغ نرخه كلا خحلانو  : )كقج استذاره عسخ بغ الخصاب2/29كفي نيج البلاغة:   
بكثخة كلا قمة ، كىػ ديغ الله الحؼ أضيخه ، كجشجه الحؼ أعجه كأمجه ، حتى بمغ ما بمغ كشمع حيث شمع . كنحغ عمى مػعػد مغ الله ، 

يجسعو كيزسو ، فإف انقصع الشطاـ تفخؽ كذىب ، ثع لع والله مشجد كعجه كناصخ جشجه . كمكاف الكيع بالأمخ مكاف الشطاـ مغ الخخز 
ب ، يجتسع بححافيخه أبجاً . كالعخب اليػـ كإف كانػا قميلًا ، فيع كثيخكف بالإسلاـ كعديدكف بالاجتساع ، فكغ قصباً ، كاستجر الخحى بالعخ 

كأقصارىا ، حتى يكػف ما تجع كراءؾ  كأصميع دكنظ نار الحخب ، فإنظ إف شخرت مغ ىحه الأرض انتقزت عميظ العخب مغ أشخافيا
 !. (225، صفحة 2004)السصيخؼ،  مغ العػرات أىع إليظ مسا بيغ يجيظ

 الإيجابيات التي جدجها الإمام عمي)ع( قبل خلافته:
 سة في صػر عجة أبخزىا:لقج تسثّل الجكر الإيجابي الحؼ جدّجه الإماـ)ع( في تجخبتو العطيسة كسياستو الحكي

. إيقاؼ الحاكع عغ السديج مغ اللامدئػلية كالانحخاؼ، كىػ ما تجدج كسا عبخ عشو)ع( حيغ صعج عسخ بغ الخصاب عمى السشبخ 1
 «.إذف لقػمشاؾ بديػفشا»كتداءؿ عغ ردّ الفعل لػ صخؼ الشاس عسا يعخفػف إلى ما يشكخكف، فخد الإماـ)ع( عميو بكل كضػح كصخاحة 

 خيفة الدعامة السشحخفة إذ أصبحت تذكل خصخاً ماحقاً كلػ عغ شخيق الاصصجاـ السدمّح كالذيادة.. تع2
 . مجابية السذاكل التي تيجّد كخامة الجكلة الإسلامية، كعجد الدعامات القائسة عغ حميا.3
 . إنقاذ الجكلة الإسلامية مغ تحج ييجد أمشيا كسيادتيا.4
ة في أكثخ الأحاييغ، بجلًا عغ مطيخ الاصصجاـ السباشخ كالسقابمة السدمحة صيانة لجماء السدمسيغ، . اتخاذ مطيخ الدمبية كالسقاشع5

 إذ أف السعارضة حتى بريغتيا الدمبية كانت بسثابة عسلًا إيجابياً عطيساً في حساية الإسلاـ كالحفاظ عمى مثمو كقيسو الدامية.
كخية مغ ناحية، كمقاكمة التيارات الفكخية التي تذكل خصخاً عمى الخسالة كضخبيا في . تسػيغ الأمة العقائجية بذخريتيا الخسالية كالف6

 بجايات تكػيشيا مغ ناحية أخخػ.
كفي الػاقع فإف تمظ الآثار الإيجابية كغيخىا مثّمت العصاء كالجكر الإيجابي الحؼ مارسو الإماـ)ع( في الأمة بالخغع مغ إقرائو عغ    

ىحا كاف سبباً كاضحاً كممسػساً في إفخاز الػاقع السخيخ كالرػر الدمبية التي رافقت حياة الأمة السدمسة مخكد الحكع لدشػات شػيمة، ك 
عمى مختمف الأصعجة )سياسياً كاقترادياً كاجتساعياً، بل كحتى معشػياً(، كلجرجة ما آلت إليو الأمػر في نياية السصاؼ، كبسا أدت إلى 

ثساف بغ عفاف، كبالتالي قياـ دكلة الحكع الإسلامي بإمامة كقيادة عمي)ع(، كالتي كانت بحق فتخة ثػرة الأمة كقتل الخميفة )الثالث( ع
 .(230، صفحة 1987)الخصيب،  انتقالية كعػدة إلى التجخبة السحسجية الأصيمة
 صػرة الػضع القائع في عيج الخميفة عثساف



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82م الإنسانية والتربوية  للعلو 

 
 

   05 

ساف بغ عفاف، كما آلت إليو مغ مسارسات خاشئة كتصػرات سمبية شالت مجسل الأكضاع الدياسية انعكدت مديخة الحكع لعث
كالاقترادية كالاجتساعية، بدبب مباشخ مغ عجد كبيخ مغ الػلاة كالرحابة كالعساؿ، أمثاؿ سعيج بغ العاص كعبج الله بغ عػؼ 

 ىع مسغ قخبيع عثساف إليو كمكّشيع في الػصػؿ إلى دائخة الحكع.الدىخؼ، كقادة بشي أمية كعمى رأسيع معاكية بغ أبي سفياف، كغيخ 
 كيسكغ إجساؿ مطاىخ كمداكغ الحالة العامة التي سادت مجتسع الأمة السدمسة كقتحاؾ بالآتي:

 . سػء الإدارة كفداد جياز الحكع.1
 . سػء الدياسة السالية، كشيػع الدخقة في بيت ماؿ السدمسيغ كالخشػة.2
 ية الصبكية، كبخكز شبقة )الأرستقخاشية( التي ضست السقخبيغ مغ الخميفة كالحاشية الحاكسة.. نذػء التعجد3
. معاداة كاضصياد كبار صحابة الخسػؿ محمد)ص( كالإماـ عمي)ع(، أمثاؿ عسار بغ ياسخ كمالظ الأشتخ الشخعي كأبػ ذر الغفارؼ 4

 سجؼ(.ومحمد بغ أبي بكخ ومحمد بغ أبي ححيفة كسمساف الفارسي )السح
 .(2004)السصيخؼ،  . سياسة القدػة كالبصر، الستبعة في إسكات كقسع حخكات الاحتجاج الذعبي لجػ مختمف أكساط الأمة5
ت التسخد كل تمظ السطاىخ أدت إلى تفاقع حجّة الشقسة كالسعارضة الذعبية الػاسعة، كفقجاف الأمة الثقة بحكاميا، كبالتالي بخكز حخكا    

كالثػرة ضج الخميفة عثساف كسمصتو، فيسا كانت الكػفة )العخاؽ( ساحة لأقػػ تمظ الحخكات السعارضة كالثائخة شمباً للإصلاح كمحاسبة 
كمعاقبة السقرخيغ كالستآمخيغ عمى الإسلاـ كالأمة، كلسا لع يكغ ىشاؾ مغ يرغي لمسصاليب السذخكعة للأمة، فإنيا آلت في نياية 

 لى مقتل الخميفة عثساف كسقػط نطاـ سمصتو الحاكسة.السصاؼ إ
 (260، صفحة 1987)الخصيب،  عمي )ع( يترجّػ لتغييخ ىحا الػاقع

لقج كاف صػت عمي بغ أبي شالب)ع( في مقجمة الأصػات التي ارتفعت بالشقج كالسعارضة ليحه التغييخات الاقترادية      
التي شخأت عمى السجتسع العخبي الإسلامي في العيػد التي سبقت خلافتو، كمغ ثع فإف حخكة السعارضة كالشقج، ثع الثػرة، كالاجتساعية 

ضج ىحه الأكضاع الذاذّة السدتججة قج اتخحت مغ عمي)ع( رمداً ليا كقيادة تمتفّ مغ حػليا، كي تسارس الزغط كالشقج كالتجخيح 
 الأكضاع الصارئة عمى السجتسع. حجث ذلظ حتى قبل مقتل عثساف كمبايعة عمي بالخلافة.لأصحاب السرمحة الحكيكية في ىحه 

كمغ ىشا كانت الػقائع كالأحجاث التي سجّمتيا مرادر التاريخ تحكي علاقة الإماـ بحخكة التغييخ، كمػقفو )ع( مغ التصبيقات     
عثساف لسيمو لبشي أمية، كإشلاقو العشاف ليع كي يدتأثخكا  الخاشئة ففي لقاء مغ بيغ لقاءات عجة بيغ عمي كعثساف، يشتقج فيو عمي

بخيخات الشاس كيحتازكا حقػقيع، كيشبيو إلى خخكجو عغ نيج الأمة الحؼ سار عميو مغ سبقو، كيشكخ أف يكػف عثساف في نيجو مداكياً 
 .(270، صفحة 1987)الخصيب،  لأبي بكخ كعسخ بغ الخصاب عمى أقل تقجيخ

كالاعتقاد الخاسخ ىػ أف مػقف عمي)ع( ضج الفخع الأمػؼ مغ قخير، إنسا ىػ جدء في مػقفو العاـ ضج قادة قخير كأغشيائيا،     
حتى  -حيشسا ىُدمػا-أكلئظ الحيغ ناصبػا الفخع الياشسي السحسجؼ، العجاء مشح ضيخ الإسلاـ، كخاضػا ضجه الحخكب، ثع تخبرػا بو 

 دكلة الجيغ الججيج تحت راياتو كأعلامو.انقزػا عمى 
كلػ كانت الكيادة الإسلامية قج آلت إلى الإماـ)ع( قبل حادثة الدكيفة أك بعجىا لسا حجث ىحا الاختلاؿ السمحػظ ككاف مرجاؽ ذلظ ما 

 ت محل نقجه كمعارضتوتحقق عشجما بايعو الشاس بالخلافة حيث أعمغ الثػرة الذاممة ضج الأكضاع الدياسية كالاجتساعية التي كان
 .(275، صفحة 2001)شخقي، 

 

 الإمام عمي)ع( بعج تهلي الخلافة
أصبح عمي)ع( الخميفة الفعمي لمسدمسيغ، كاجتسعت بيجيو مقاليج الأمػر، فثاب إلى السجتسع ىجكء مذفػع بالأمل كارتقاب فجخ     

اء الحق إلى الذعب، فقج كجج أف مذاكميع السعمقة أضحت مدمشة، لع يبت فييا بذيء، فعصف ججيج، كبجأ عمي)ع( أكؿ ما بجأ بإعص
 .(1987)الخصيب،  عمى آلاـ ىحا الجسيػر ككاساه بشفدو كقمبو ما كجج إلى ذلظ سبيلاً 

، يطلّ عخضة لمعبث كالتلاعب كالترخفات التي مغ كذىب مع تقخيخه بأف السجتسع الحؼ يقػـ الشطاـ فيو عمى بخنامج غيخ مكتػب   
شأنيا أف تزيخه، إذا لع يقرج أكلًا كقبل كل شيء إلى الاختيار كانتقاء الذخريات التي تزع إلى الكفاءة، الإخلاص كالزسيخ. بل 

و مزسػف إلّا بالذخرية مغ رأؼ عمي)ع( الإصلاح حتى في السجتسعات التي يدتػؼ الشطاـ فييا عمى بخامج مكتػبة، لا يتع عمى كج
السشتقاة، كلسذ إلى ذلظ إف أكبخ عشاصخ الذكػػ كأىع أجدائيا ىػ الجدء الخاص بالأمخاء كالػلاة، فبادر قجماً إلى تغييخ التعييشات، 
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أك تأثيخ  متػخياً في ذلظ مجاراة الحق كالعجؿ كالسرمحة العميا للإسلاـ كالأمة، دكف أف تأخحه لػمة لائع، أك يسشعو سصػة جاه أحج
 .(320، صفحة 2001)شخقي،  حدب أك فئة ما أك أية ضغػشات أك مؤثخات

 صهر وإنجازات الحركة الإصلاحية في دولة الإمام)ع(
لحؤكؿ دكف ذلظ، كىحا . في الدياسة: أعمغ عغ عدؿ العساؿ كالػلاة الدابقيغ عمى الأقاليع، كلع يتخاجع عغ ذلظ عشجما حاكؿ البعس ا1

 مػقف شييخ في كل كتب التاريخ.
. في ميجاف القصائع: كانت ىشاؾ الأرض التي جعميا الخميفة عسخ ممكا خاصاً لبيت الساؿ، ثع جاء عثساف فأقصعيا لأكليائو كأعػانو 2

ردّ ىحه الأرض إلى ممكية الجكلة كحػزة ككلاتو كأىل بيتو، كبرجدىا كاف مػقف عمي)ع( حازماً كحاسساً.. فمقج ألغى ىحه العقػد، كقخر 
 التي حجثت في ىحه الأرض.« الترخفات العقارية»بيت الساؿ، كرفس أف يعتخؼ أك يقخ التغييخات 

. في ميجاف العصاء: أحجث عمي)ع( تغييخاً ثػرياً لعمو كاف أخصخ التغييخات الثػرية التي قخرىا، كالتي أراد بيا العػدة بالسجتسع إلى 3
جخبة الثػرية الإسلامية الأكلى عمى عيج الخسػؿ الكخيع)ص( ذلظ أف الشطاـ الحؼ كاف معسػلًا بو مغ عيج الشبي)ص( فيسا ركح الت

بالسداكاة، كىحا كاف قج ألغاه الخميفة الثاني كاستبج لو بشطاـ  -كالعصاء ىػ نطاـ قدسة الأمػاؿ العامة بيغ الشاس-يتعمق بالعصاء 
 إجمال صهر الحركة الإصلاحية الذاممة التي قادها الإمام بالآتي:وبذكل عام يمكن التفزيل. 

: حيث قاـ بعدؿ معطع الػلاة عغ الأمرار كمدئػلي الجياز التشفيحؼ الإدارؼ مغ الجكلة، كإقراء أكلئظ الإصلاح الإداري  -أولاا 
مّط السخيخ عمى رقاب السدمسيغ، كقاؿ)ع( في الشفعييغ الحيغ لع يكغ ليع ىع في الحياة سػػ الدمب كالشيب ككشد الحىب كالفزة كالتد

 (.1«)والله لا أدىغ في ديشي كلا أعصي الجنيَّ مغ أمخؼ »ذلظ: 
كتسثل بإرجاع قصائع العيج الدابق كأقصاب الحاشية الحاكسة لأصحابيا الذخعييغ، كتػزيع الثخكة بذكل  الإصلاح الاقترادي: -ثانياا 

رادرة الأمػاؿ التي نيبيا السجلمػف مغ خدانة )صشجكؽ( الجكلة، ليتستعػا بيا عمى حداب عادؿ، كإلغاء الترشيف الصبقي لمشاس، كم
 الجساىيخ الجائعة السحخكمة، كإعادة تشطيع بيت الساؿ )السيدانية( عمى أسمػب ججيج سميع كمدتكيع.

اء عمى الشدعة القبمية الدائجة في السجتسع، : كىحا تجمى في أكلى خصػاتو )ع( بإلغاء الكيع العذائخية كالقزالإصلاح الاجتماعي -ثالثاا 
كالعػدة إلى قيع الإسلاـ الأصيمة القائسة عمى أساس السداكاة العامة الذاممة، فلا تفاضل بيغ قػـ كقػـ كجشذ كجشذ، كلا شأف أبجاً 

 ترشيف لمصبقات كالفئات لمعخؽ أك المػف أك العسخ أك أؼ امتياز آخخ مغ الامتيازات العخقية التي كاف يتسايد بيا الشاس، كلا
 .(245، صفحة 2004)السصيخؼ،  الاجتساعية، كلا تشابد بالألقاب، كلا تفاخخ بالديشة كالأمػاؿ كالأكلاد

 

 (أسس الدياسة عنج الإمام عمي)ع
-35دجىا خلاؿ فتخة الدشػات الخسذ )تتسثل أسذ الدياسة الذخعية التي انتيجيا الإماـ عمي)ع( كشخيقة الحكع التي ج    

 ىجخية( التي تػلى فييا مدؤكلية الخلافة كقيادة الجكلة الإسلامية، تتسثل بسجسػعة مبادغ كجػانب؛ أبخزىا يتحجد بػ:40
 ه:(255، صفحة 2004)السصيخؼ،  أخلاق الحاكم أو القائج الدياسي وواجبات

 رالح أعطع ذخيخة.. العسل ال1
 «.الإنراؼ فيسا أحببت ككخىت». امتلاؾ اليػػ، كالذح بالشفذ عسا لا يحل لو، كالذح يعشي 2
 «.إما أخ لظ في الجيغ، أك نطيخ لظ في الخمق». العجؿ بيغ الشاس جسيعاً، فإنيع صشفاف:3
 . التححيخ مغ سفظ الجماء بغيخ حق، كىػ مسا أكّج عميو الجيغ الإسلامي.4
 شيي عغ الإعجاب بالشفذ، كحب الإشخاء.. ال5
 . الشيي عغ السغ عمى الخعية بالإحداف، أك التديج في إضيار ما كقع مشو بالفعل.6
 . الشيي عغ الإخلاؼ في الػعج، بعج الػعج.7
 . الشيي عغ الاستئثار بسا فيو الشاس متداككف.8
 «.ذكخ السعاد إلى ربظ»الاختيار، كقػاـ ذلظ . الحمع كتأخيخ الدصػة حتى سكػف الغزب ليستمظ الحاكع عشجىا 9

 . أَمخُ الحخس كالذخشة كالأعػاف بعجـ التعخّض لحكؼ الحاجات، حتى يعخض كاحجىع حاجتو لمحاكع، دكف تخدد.10
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 . ألا يصيل احتجابو عغ رعيتو.11
 . تشحية الزيق كالاستكبار عغ الخعية.12
 عسا يعجد عشو الإداريػف كتعقيجاتيع. . إجابة مغ يدتعسميع )الدمصة التشفيحية بعجه(13
 . مشع خاصتو )ع( مغ التجخّل في شؤكف الحكع.14
 . إلداـ الحق مغ لدمو، قخيباً كاف أك بعيجاً.15
 .كقػع الطمع عمييا مغ قبل الحاكع. إضيار العحر لمخعية، حاؿ ضشيا 16

 

 (1987)الخصيب،  خرائص المدتذارون وصفاتيم
 لا غشى لمحاكع عغ السدتذاريغ، كأىع صفات السدتذار ىي:

 . ألا يكػف بخيلًا يعجؿ بالحاكع عغ الفزل، كيعجه الفقخ.1
 . ألا يكػف جباناً يزعفو عغ الأمػر.2
 . ألا يكػف حخيراً يديغ الذخه بالجػر.3
 بباشل لع يفعمو.. تعػيج السقخبيغ كالإعلامييغ عمى عجـ السجح، أك كدب رضا الحاكع كفخحو 4
. عجـ السداكاة بيغ السحدغ كالسديء، فإف ذلظ تذجيعاً لأىل الإساءة عمى إساءتيع، كتدىيجاً لأىل الإحداف في إحدانيع، كإلداـ كل 5

 مشيع ما ألدـ بو نفدو، مغ شكخ أك عقاب.
 الأثقاؿ )السؤكنات( عشيع. . حدغ الطغ بالخعية، دليمو إحدانو إلييع، كعجـ استكخاىيع عمى ما ليذ عشجىع، كتخفيف6

 سياستو )ع( في مجاؿ القزاء كمػاصفات القزاة
 حجد)ع( صفات القاضي بسا يمي:

1.  . أف يكػف مسغ لا تزيق بو الأمػر، كلا تغزبو الخرػـ
 . أف لا يتسادػ في الدلّة.2
 . أف لا يزيق صجره مغ الخجػع إلى الحق إذا أخصأ.3
 . أف لا تذخؼ نفدو عمى شسع.4
 يكػف عسيق الشطخ، لا يكتفي بأدنى فيع دكف أقراه. . أف5
 . أف يكػف حازماً عشج اتزاح الحكع.6
 . أف يكػف شػيل الأناة، لا يزيق بسخاجعة الخرع، كصبػراً حتى تتكذف الأمػر لو.7
 . أف لا يدتخفّو زيادة الثشاء عميو، كلا يدتسيمو إغخاء.8
 

 والرعيةالدياسية بين الحاكم  -العلاقة الاجتماعية 
 :(2001)شخقي،  كىحه تقػـ عمى السبادغ التالية

 . إشلاؽ عقجة كل حقجٍ بيغ الشاس، كتعيج قصع دابخ أية عجاكة بيشيع.1
 . التغابي عغ كل ما لا يرح لو.2
 . عجـ ترجيق الداعي بالػقيعة كالشسيسة، فيػ غاشٌّ كإف بجا متذبياً بالشاصحيغ.3

 بقة الدفمى مغ السجتسعالص
كتزع السداكيغ كالسحتاجػف كشجيجك الفقخ، كذكؼ العاىات أك الأمخاض التي تسشعيع مغ الكدب، كيػصي الإماـ)ع( بيحه الصبقة، 

 :(2004)السصيخؼ،  ففييع الدائل، كالستعخض لمعصاء بلا سؤاؿ، كشخيقة التعامل العسمية معيع ىي
 تخريريع بشريب مقدػـ ليع مغ بيت الساؿ، كسا أف ليع نريب مغ ثسخات أرض الغشيسة.. 1
 . السداكاة فيسا بيشيع مغ ىحا التخريز، فممقاصي مشيع كالجاني.2
 . تعيجىع بذكل دائع مغ قبل الحاكع، فلا يرخفغّ ىسة عشيع، كلا يتكبخفَّ عمييع.3
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خريز رجاؿ ثقاة لمبحث عشيع، كالتعخّؼ عمى أحػاليع عغ كثب، مسغ ىع مغ أىل . تفقج أمػر مغ لا يصالب بحقو مشيع، كذلظ بت4
 خذية الله كالتػاضع لعباده.

 عمي)ع( والنرام الإداري 
 أقاـ الإماـ)ع( نطاماً إدارياً محكساً، حجّد فيو الػضائف كأكضح شخؽ تعييغ السػضفيغ، كبيَّغ كاجباتيع كحقػقيع، كأقاـ عمييع تفتيذاً 

 ضع أسذ الثػاب كالعقاب، كالسدؤكلية الإدارية بذكل عاـ.دقيقاً، كك 
ل إف العامل يقػـ مقاـ الخميفة إذا كاف معيشاً مغ قبمو، أك يقػـ مقاـ أعمى إذا كاف ىحا العامل ىػ الحؼ عيشو. كيذتخط الإماـ في العام

ثع أنطخ في أمػر عسالظ، فاستعسميع »الظ الأشتخ:شخكشاً مذجدة، لخصػرة مخكده كالدمصة التي يتستع بيا، يقػؿ الإماـ)ع( في عيجه لس
اختياراً، كلا تػلّيع محاباة كأثخة، فإنيع جساع مغ شعب الجػر كالخيانة، كتػخّ فييع أىل التجخبة كالحياء مغ أىل البيػتات الرالحة، 

 .(1987)الخصيب،  «كالقجـ في الإسلاـ الستقجمة
 حجد سياسة التعامل مع الهلاة بالذروط الآتية:الإمام )ع(  -
 . تػلية الػاحج مشيع بالامتحاف، كليذ اختراصاً، كميلًا لسعاكنتيع، كلا استبجاداً بلا مذػرة.1
 . أف يكػف مغ أىل التجخبة كالإحياء مغ أىل البيػتات الرالحة، كالخصػة الدابقة في الإسلاـ.2
 جتسعت عميو أخبار السخاقبيغ بسا فعل.. التحفّع مغ الأعػاف، كعقػبة مغ ا3
 . تفقج أمخ الخخاج )الزخائب( مسا يرمح أىمو، لأنو ميع لحياة الشاس.4
 . تفزيل عسارة الأرض عمى جباية الزخائب كفخض السكػس.5
 مت بالذخكط الآتية:أما ما يتعمق بالكتّاب، كىع في عرخ الإماـ)ع( أفخاد الجياز الإدارؼ لمجكلة، فالصخيقة التي اعتسجىا تسثّ  - 
 . عجـ اجتساع سمصات إدارية كاسعة في يج كاحجة.1
 . اختبارىع بسا كُلػا لمرالحيغ قبل.2
 . أف يكػف كاحجىع حدغ الأثخ في العامة.3
 . أف يكػف أعخؼ الشاس بالأمانة كالكياـ بيا.4
 . سػء إدارة الكتّاب، مدؤكؿ عشو مغ كضعيع في مشاصبيع تمظ.5
 

 ية:الناحية الجستهر 
كليكغ »جعل الإماـ )ع( في عيجه رضا الأغمبية كاحتخاميا أساساً في الحكع ماداـ ىحا الخضا يشدجع مع العجؿ في مشطػره الإسلامي، 

أحب الأمػر إليظ أكسصيا في الحق، كأعسّيا في العجؿ كأجسعيا لخضا الخعية، فإف سخط العامة يجحف بخضا الخاصة )أؼ يحىب 
 .(1987)الخصيب،  غتفخ مع رضا العامةبو(، كإف سخط الخاصة يُ 

 «.كإنسا عساد الجيغ كجساع )جسع السدمسيغ(، كالعجة للأعجاء العامة مغ الأمة، فميكغ صفػؾ ليع، كميمظ معيع
 

 سياسته المالية:
، إذ أنو لع يخمط قط بيغ ماؿ أحج كماؿ الجكلة لقج كاف الإماـ عمي)ع( ثػرة في ىحا السجاؿ، قج لا تكػف البذخية حققتيا حتى ا    ليػـ

 أك ماؿ الله، كلع يتعامل مع الأشياء العامة عمى أنيا أشياؤه الخاصة.
كانت الجكلة في نطخه مختمفة عشو شخرياً، عمى أساس أنيا سمصة مغ الله تعالى، كشعب مغ البذخ الحيغ ىع إما أخ لظ في الجيغ، أك 

 .(2004)السصيخؼ،  مػاليا ىي أمػاؿ الله كأمػاؿ السدمسيغ، كليدت أمػاؿ الخاصةنطيخ لظ في الخمق، كأف أ
(، كمغ ىحا 2«)لػ كاف الساؿ مالي لدػيت بيشيع فكيف كالساؿ ماؿ الله»يقػؿ )ع( عشجما اقتخحػا عميو أف يعصي الكبار بذكل مسيّد:

ج الله بغ جعفخ بغ أبي شالب السداعجة، ككاف مػقفو عشجما أبمغ أىل الكػفة إنو لغ يأخح الاعتبار كاف مػقفو مغ شمب عقيل كعب
(، ككحلظ عشجما أتاه 3«)يا أىل الكػفة، إف خخجت مغ عشجكع بغيخ رحمي كراحمتي كغلامي، فأنا خائغ»حرتو مغ العصاء، حيث قاؿ:

 (.(1987)الخصيب،  (4«)كلا لظ، إنسا ىػ فيء السدمسيغ إف ىحا الساؿ ليذ لي»عبج الله بغ زمعة يصمب مالًا، إذ قاؿ لو:
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ؿ، كلسا كاف الساؿ كحلظ، فيػ أمانة للأمة عشج متدمّسو كىػ مؤتسغ عميو، كليحا فإف العامل أك )الػلاة( ليدػا أحخاراً في الترخؼ بالأمػا
ف حخيتو في الترخّؼ عمى الرعيج الذخري، غيخ قائسة فيسا يخزّ كضيفتو كىع مقيجكف بالذخع فيسا يخز الحقػؽ كالحخيات، فتكػ 

 .(1987)الخصيب،  تجاه السػاششيغ، كفي ذلظ تسييد أساسي
 .440ص 4( تاريخ الصبخؼ: ج1)
 .182ص 2ج 2( نيج البلاغة: ـ2)
 ( الػسائل: ـ3)
 داري فرل عن منيجية الامام عمي في الاصلاح الا 
 مشيجية الخميفة عمي بغ ابي شالب  رضي الله عشو ككخـ الله كجو في الكيادة ك الإدارة :    

لقج تػلى عمي بغ أبي شالب قيادة الأمة الاسلامية كىي تعير أدؽ كأصعب الطخكؼ التاريخية ،حيث بػيع عمي بغ ابي شالب خميفة 
 لمسدمسيغ بعج مقتل عثساف بغ عفاف .

ي شالب عمى نيج مغ سبقػه في الإدارة كرسع سياسة الحكع مشح المحطة الأكلى مفتتحا مخحمة حكسو بخصاب كقج سار عمي بغ اب   
، 2001)شخقي،  الحكع الأكؿ الحؼ يخسع مغ خلالو مشيجيتو كشخيقتو في إدارة الجكلة كمخافقيا كفق مقتزيات السخحمة التي تسخ بيا

 .(312صفحة 
كقج ألقى الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو خصبتو الأكلى في الشاس قائلا:" اف الله عد كجل اندؿ كتابا ىاديا بيغ فيو الخيخ   

كالذخ ، فخحكا بالخيخ كدعػا الذخ كالفخائس أدكىا الى الله سبحانو كتعالى يؤدكع الى الجشة،اف الله حخـ حخما غيخ مجيػؿ كفزل 
ى الحخـ كميا كشج بالإخلاص كالتػحيج السدمسيغ ،كالسدمع مغ سمع الشاس مغ لدانو كيجة إلا بالحق ، كلا يحل آذػ حخمو السدمع عم

السدمع الا بسا يجب ، بادركا أمخ العامة كخاصة أحجكع السػت فأف الشاس أمامكع كاف خمفكع الداعة ،اتقػا الله عد كجل كلا تعرػة كإذا 
 أيتع الذخ فجعػه ".رأيتع الخيخ فخحكا بو كإذا ر 

كيحكخ بعس السؤرخػف انو قاؿ أيزا في خصبتو :".....كاف الله داكػ ىحة ألامو بجكائيغ :الديف كالدمصة فلا ىػادة عشج الإماـ    
 فييسا ،استتخكا بيػتكع كأصمحػا بيشكع كالتػبة مغ كرائكع ...".

في مخحمة تعتبخ مغ أدؽ كأصعب مخاحل حياة الجكلة الإسلامية، لقج تػلى عمي بغ أبي شالب الخلافة بعج مقتل عثساف رضي الله عشو 
مسا ألقى أعباء ججيجة عمى الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو لسػاجية ىحه التغيخات كاحتػائياػ فكاف لابج لو أف يجخؼ 

ة السدمسيغ أجسعيغ تحكيقا لمعجالة كالخفاه إصلاحات إدارية كسياسية تحفع السجتسع السدمع كتسشع بعثخة الأمػاؿ الكثيخة كجعميا في خجم
 .(2001)شخقي،  الاجتساعي الذامل

لحا فاف الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو استخجـ الأساليب كالصخؽ الإدارية التالية بقرج إصلاح الأكضاع الادارية كالدياسية 
 في الجكلة كىي:

العساؿ في كافو أرجاء الجكلة الإسلامية: لأف في التغييخ بعث لمحياة مغ ججيج كتججيج لمعسل كالشذاط كضخ دماء . تغييخ الػلاة ك 1
ججيجة تقػـ بأعساؿ ججيجة، بعيجا عغ الخكتيغ كالبيخكقخاشية، ككضع بجلا مشيع أشخاصا مغ ذكؼ الرفات الصيبة كالديخة الحدشة  

ة عمى استيعاب السدتججات كالطخكؼ السحيصة.ككاف يقػؿ :" ثع انطخ في أمػر عسالظ كالسقبػليغ مغ قبل الشاس، كلجييع القجر 
 . (344، صفحة 1987)الخصيب،  فاستعسميع اختبارا لا تػليع محاباة كأثخة "

بيت الساؿ: لاستخجاميا مغ قبل كل السدمسيغ عمى . مرادرة الأمػاؿ الكثيخة كالفائزة التي كانت بحػزة ىؤلاء العساؿ كإعادتيا الى 2
 قجـ السداكاة .

. إخخاج الستسخديغ عمى الخميفة مغ السجيشة تحكيقا للأمغ كالاستقخار الاجتساعي كالدياسي كمشعا لإثارة الفتغ كالسذاكل بيغ الشاس 3
 الأعخاب الحقػا بسياىكع ".،حيث قاؿ ليع :" يا أييا الشاس أخخجػا عشكع الأعخاب"، كقاؿ أيزا : "يا معذخ 

. لقج كانت الفتغ تحيط بحكع عمي بغ ابي شالب إحاشة الدػار بالسعرع،ككاف لابج مغ إتباع سياسة حكيسة مع مغ يغحؼ الفتغ 4
الكي"  كيقػـ عمييا ،حيث استخجـ الحكسة كالدياسة كتيجئة الشفػس كالخػاشخ كتجرج في أساليب إدارة ىحه الفتغ ككاف عشجه "آخخ الجكاء 

 .(312، صفحة 2004)السصيخؼ، 
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. كمغ أجل أقامو مجتسع الحق كالعجؿ اىتع بالقزاء كالػلاة كلَّ العشاية كالخعاية ،كعيغ أفزل القزاة في الأمرار كالأقصار، حيث 5
 الكػفة .عيغ عبج الله بغ عباس كأبي الأسػد عمى البرخة ،كعيغ القاضي شخيح عمى 

. شػر عمي بغ ابي شالب نطاـ الذخشة )العدذ (: الحؼ كانت نػاتو قائسو زمغ عسخ بغ الخصاب ،كذلظ لزبط الأمػر كخاصة 6
 .(342، صفحة 2004)السصيخؼ، بعج ضيػر عشاصخ غيخ مػالية لمحكع كازدياد السذاكل كالفتغ ، كعيغ لو معقل بغ قيذ 
 أما أهم المبادئ الإدارية التي اتبعيا الخميفة عمي بن أبي طالب رضي الله عنه فكانت

 . كضع الخجل السشاسب في السكاف السشاسب :1
 لقج اشخنا في تجكيشة سابقة إلى أىسيو ىحا السبجأ ،كذلظ لأنو الأساس الحؼ يقػـ عميو العسل الإدارؼ الدميع ،فالذخز الحؼ يتع اختياره

 الكفاءة كالشداىة كالخبخة كالجراية كالعمع ىػ الأججر كالأقجر عمى الكياـ بالعسل مغ غيخه.كفق أسذ 
كقج كضع الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو شخكشا كمػاصفات لسغ يجب أف يتػلى شأف الأمة كمشيا : الثقة كالامانو  

حيث يقػؿ لأحجىع : " ثع انطخ في امػر عسالظ فاستعسميع  كالإخلاص ،كقج شجد عمى ذلظ مغ خلاؿ خصبو ككصاية لعسالو ككلاتو
اختبارا ....كتػخ مشيع أىل التجخبة كالحياء ،مغ أىل البيػتات الرالحة كالقجـ في الإسلاـ ...فإنيع أكخـ أخلاقا كأصمح أعخاضا كاقل 

قػة ليع عمى الرلاح كغشى ليع ما تحت أيجييع في السصامع إشخافا ،كأبمغ في عػاقب الأمػر نطخا ، ثع أسبغ عمييع الأرزاؽ ،فإف ذلظ 
 كحجو عمييع إف خالفػا أمخؾ أك ثمػا أمانتظ  " .

 . السخاقبة كمتابعو الأمػر :2
لاشظ أف القائج أك السجيخ الشاجح ىػ الحؼ يخاقب كل كبيخة كصغيخة كلا يغيب عغ بالو شيء كلا حجث مغ الأحجاث التي تجكر في 

 .السكاف الحؼ ىػ مدؤكؿ عشو
كقج كاف ىحا حاؿ الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو حيث كاف يػصي كلاتو كعسالو أف يتابعػا كل صغيخة ككبيخة تجكر في  

أرجاء البلاد فيا ىػ كيكتب إلى أحج عسالو فيقػؿ لو:"كابعث العيػف مغ أىل الرجؽ كالػفاء عمييع، فإف تعاىجؾ في الدخ لأمػرىع 
الأمانو كالخفق بالخعية كتحفع في الأعػاف، فإف أحج مشيع بدط يجه إلى الخيانة أجسعت عميو عشجؾ أخبار قجكة ليع عمى استعساؿ 

عيػنظ ،اكتفيت بحلظ شاىجا، فبدصت عميو العقػبة في بجنو، كأخحتو بسا أصاب مغ عسمو، ثع نربتو بسقاـ السحلة ،كرسستو بالخيانة، 
 .(330، صفحة 2004)السصيخؼ، كقمجتو عار التيسو " 

 . إعصاء كل ذؼ حق حقو :3
إلى الػلاة لإعصاء كل شخز  -بل أمخ -إف ما سبق مغ خصاب الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو إلى أحج كلاتو ليػ دعػة 

ػؿ "الجداء مغ جشذ العسل " ،كأيزا حدب ما يدتحق كحدب ما يقػـ بو مغ عسل كحدب ما يبحؿ مغ جيج ،تصبيقا لمسبجأ الحؼ يق
يجؿ عمى أف مبجأ الحداب الفػرؼ عجـ تأجيل السحاسبة يؤدؼ إلى سيخ الأمػر بذكل سميع كاىتساـ كل شخز بعسمو كالكياـ بػاجبو 

 .(1987)الخصيب، كمدؤكلياتو السػكمة لو 
 . العجالة كنبح الطمع :4

غ أبي شالب رضي الله عشو يحخص عمى أف لا يقػـ كلاتو كعسالو بطمع الخعية كىزع حقػقيا ،كيخػفيع دائسا بالله، كاف الخميفة عمي ب
حيث يػصييع فيقػؿ :"...كمغ ضمع عباد الله كاف الله خرسو دكف عبادة ..."،كىحا ىػ قسة احتخاـ الإنداف كتقجيخه لإندانيتو، كىػ يجؿ 

)الخصيب،  يجؿ عمى الدىج كالتقػػ كالػرع، كبأف السدؤكلية أمانة كتكميف كليدت مفخخة كتذخيفعمى الخػؼ مغ الله كمخاقبتو ، ك 
1987) . 

 . الاعتجاؿ كالػسصية :5
ؿ عمى العسل إف التذجد في الأمػر يؤدؼ إلى التسخد كالعشف كالخفس كالجفاء، كالاعتجاؿ كالتػسط يؤدياف إلى القبػؿ كالسحبة كالإقبا

بخضا  كمحبة، كقج أكصى الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو كلاتو بالتػسط فقاؿ لأحجىع :"...كليكغ أحب الأمػر إليظ 
 .(331ة ، صفح1987)الخصيب،  أكسصيا في الحق كأعسيا يجحف بخضا الخاصة كاف سخط الخاصة يغتفخ مع رضا العامة .... "

 . الخحسة كحدغ التعامل مع الخعية :6
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القائج الشاجح ىػ الحؼ يتمسذ احتياجات أفخاده، كيدأؿ عغ أخبارىع كأحػاليع كشؤكنيع الأسخية كالعائمية، كيعسل عمى حل مذكلاتيع 
 لأنيا تؤثخ عمى عصائيع كأدائيع.

حيث يقػؿ :" كأشعخ قمبظ الخحسة لمخعية كالسحبة ليع كالمصف كقج شبق ذلظ الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو خيخ تصبيق  
 .(1989)بربػص،  بيع كلا تكػنغ عمييع سبعا ضاريا تغتشع أكميع فإنيع صشفاف ،إما أخا لظ في الجيغ كأما نطيخا لظ في الخمق "

 . التػاضع كليغ الجانب :7
ي الله عشو يأمخ كلاتو بالتػاضع كعجـ التكبخ عمى الشاس، ككاف يصمب مشيع الميغ بغيخ ضعف كاف الخميفة عمي بغ أبي شالب رض

كالقدػة بغيخ عشف ،حيث يػصي أحجىع فيقػؿ لو:"كاخمط الذجة بزغث مغ الميغ، كأرفق ما كاف الخفق أرفق، كاعتدـ بالذجة حيغ لا 
كلِغْ ليع جانبظ، كآس بيشيع في المحطة كالشطخة كالإشارة كالتحية حتى يغشي عشظ إلا الذجة، كاحفع لمخعية جشاحظ ،كابدط ليع كجيظ، 

 .(2004)السصيخؼ،  لا يصسع العطساء في حيفظ كلا ييأس الزعفاء مغ عجلظ ".
 . احتخاـ الشاس كعجـ شتسيع كسبيع :8

لتصاكؿ عمى الشاس كاحتخاـ إندانيتيع ، كىحا مبجأ إدارؼ ىاـ لو دكر لقج أمخ الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو كلاتو بعجـ ا
كبيخ في عصاء الأفخاد كإخلاصيع لكيادتيع كمدؤكلييع ،فقج أكصى أحج الػلاة قائلا:" إني أكخه أف تكػنػا سبابيغ، كلكشكع لػ كصفتع 

ياىع : الميع احقغ دمائشا كدماءىع كأصمح ذات بيششا أعساليع كذكختع حاليع كاف أصػب في القػؿ كأبمغ في العحر كقمتع مكاف سبكع إ
 ".(1987)الخصيب، كبيشيع كاىجىع مغ ضلالتيع حتى يعخؼ الحق مغ جيمو 

 . الأمانو كالشداىة :9
 عشو عمى ىحا السبجأ حيث لاشظ أف الأمانة كالشداىة في العسل ضخكرة لاغشى عشيا ،كقج شجد الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله

حاسب كل مغ خاف الأمانة كضيعيا مغ الػلاة كلع يتياكف معو ، كقج كتب إلى أحج عسالو الحيغ خانػا الأمانة فقاؿ لو:" فقج بمغشي 
عشظ أمخ إف كشت تفعمو فقج أسخصت ربظ كعريت إمامظ كأخديت أمانتظ ، كبمغشي أنظ جخدت الأرض فأخحت ما تحت قجميظ 

 (2004)السصيخؼ،  .ف حداب الله أعطع مغ حداب الشاس"ا تحت يجيظ ، فارفع إليَّ حدابظ ،كاعمع اكأكمت م
اف ما سبق ذكخه مغ مبادغ أداريو شبقيا الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو ىي قميل مغ كثيخ ؛فقج كاف لاختلاؼ الأكضاع  

لاقترادية كاتداع رقعو الجكلو أثخ كبيخ في تصبيق مبادغ إدارية ججيجة كالتذجد في تصبيقيا ؛كذلظ لكي تدتكيع الدياسية كالاجتساعية كا
 (2001)شخقي،  الأمػر كتدتقخ الجكلة كيشعع الشاس بخيخاتيا كثخكاتيا.

ج ذاتو فرفاتو العطيسة كقخبو مغ الخسػؿ الأكخـ صحبة كندبا كاف لقج كاف الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو مشيجا إداريا بح
 ليسا الجكر الأكبخ في شخريتو كفي إدارتو كقيادتو لأمػر البلاد كالعباد.

كيقػؿ الشبي محمد عميو الرلاة كالدلاـ بحق عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو:" مغ أحب عميا فقج أحبشي كمغ أبغس عمي فقج 
يا فقج سبشي كمغ سبشي فقج سب الله فعميَّ مشي بسشدلو رأسي مغ بجني ، عمي مع القخاف كالقخآف مع عمي لع يفتخقا أبغزشي كمغ سب عم

 .(1987)الخصيب، حتى يخد عمي الحػض " ،كيقػؿ:" أنا سيج العالسيغ كعمي سيج العخب " 
 

 خلاصة واستنتاج 
ريو شبقيا الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو ىي قميل مغ كثيخ ؛فقج كاف لاختلاؼ اف ما سبق ذكخه مغ مبادغ أدا    

الأكضاع الدياسية كالاجتساعية كالاقترادية كاتداع رقعو الجكلو أثخ كبيخ في تصبيق مبادغ إدارية ججيجة كالتذجد في تصبيقيا ؛كذلظ 
 ثخكاتيا.لكي تدتكيع الأمػر كتدتقخ الجكلة كيشعع الشاس بخيخاتيا ك 

لقج كاف الخميفة عمي بغ أبي شالب رضي الله عشو مشيجا إداريا بحج ذاتو فرفاتو العطيسة كقخبو مغ الخسػؿ الأكخـ صحبة كندبا    
 كاف ليسا الجكر الأكبخ في شخريتو كفي إدارتو كقيادتو لأمػر البلاد كالعباد.

ضي الله عشو:" مغ أحب عميا فقج أحبشي كمغ أبغس عمي فقج كيقػؿ الشبي محمد عميو الرلاة كالدلاـ بحق عمي بغ أبي شالب ر    
أبغزشي كمغ سب عميا فقج سبشي كمغ سبشي فقج سب الله فعميَّ مشي بسشدلو رأسي مغ بجني ، عمي مع القخاف كالقخآف مع عمي لع يفتخقا 

 حتى يخد عمي الحػض " ،كيقػؿ:" أنا سيج العالسيغ كعمي سيج العخب " .
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 :المرادر والمراجع 
 )بلا تاريخ(. القخاف الكخيع.

 الدرقاء الأردف : مكتبة السشار. فغ الكيادة في الإسلاـ.(. 1989أحسج عبج ربو بربػص. )
 الخياض : مكتبو الخشج . الإدارة الاسلامية السشيج كالسسارسة.(. 2004حداـ بغ ماشخ السصيخؼ. )

 عساف : دار الفخقاف . مبادغ الشطع الدياسية.(. 1987. )عبج السشعع محفػظ ،نعساف الخصيب
 اربج الأردف : دار الكشجؼ . عمي بغ ابي شالب شخريتو كإدارة الجكلة في عيجة.(. 2001عمي عصيو شخقي. )
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 الاستراتيجيات التعميمية لتعمم مفيهم التدامح
 

حيدر كريم سكر .د.أ  
 

 الجامعة المدتنررية  ، كمية التربية 
 الممخص 

، الخحب والػاسع والاساس للانصلاق نحػ تعديد ثقافة التدامح ، خاصةً في مجتسعاتشا العخبية الاسلامية  يعجّ التعميع السجال     
لحا فأن مدألة اعتساد ، السخجعيات في وضع مشاىج التعميع وتأثخىا بذكل مباشخ بالزغػط والبخامج الدياسية الدائجة لاختلافوبالشطخ 

اسباب اللاتدامح كثقافة سائجة تتشاقس مع الكذف عغ  اسالضب مشيجية وعقلانية لتعميع التدامح، يعجُّ مصمباً ضخورياً يتزسغ في البجء
، ومغ ثع نبضغ لثقافة التدامح وىي الثقافة الاشج عجاءً ، مغ ثع البحث في جحور ثقافة العشف والتصخف و ، جػىخ الجيانات الدساوية 

وعمى مختمف مخاحل التعميع ، بجءً مغ رياض الاشفال ، والبخامج التعميسية ، ان الدياسات ليحا ف السؤشخات التي تجل عمى التدامح ،
وكحلظ بضغ السجسػعات ، والتدامح بضغ الافخاد  والتفاىع ، التزامغ، ج تعدز مغ وحتى الجامعة، بحاجة ماسة الى تزسضشيا بخام

أحجى وبالشطخ لاىسية مػضػع تعميع التدامح فقج اشارت ،  وفيسا بضغ الامع، والجيشية والمغػية ، والثقافية ، والاجتساعية ، الاثشية 
مجال التدامح يجب ان يدتيجف مقاومة تأثضخ العػامل السؤدية الى  : "إن التعميع فيالخاصة بالامع الستحجة فقخات اعلان السبادئ 

مغ ،  والتفكضخ الشقجي والتفكضخ الاخلاقي  الخػف مغ الاخخيغ واستبعادىع ، ومداعجة الشذئ عمى تشسية قجراتيع عمى استقلال الخأي
ستخاتيجيات التي يسكغ ان تدتخجم في تعمع وتعميع ىشا جاء ىحا البحث في محاولة لجراسة مفيػم التدامح واىجافو والتعخف عمى اىع الا

 مفيػم التدامح 
  التدامح ومؤشخاتيا الاجتساعية ــ مطاىخ 2 ـــ  مفيػم التدامح1يدتيدف البحث الحالي التعرف عمى : 

  التعميسية لتعمع  مفيػم التدامحـــــ الاستخاتيجيات  5 ــ اىسية ومكانة تعمع وتعميع التدامح 4 اللاتدامح ومؤشخاتيا الدمػكية مطاىخــ  3
 الكمسات السفتاحية : الاستخاتيجيات التعميسية ، مفيػم التدامح 

 

Educational concepts for learning the principle of tolerance 
  

Professor Dr. Haider Kareem Sukar 
 

 College of Education - Al-Mustansiriya University   
Abstract 
    Education is considered a broad and broad field and the basis for moving towards promoting a 

culture of tolerance, especially in our Arab Islamic societies, and given the differences in references in 

developing educational curricula and their direct influence on prevailing political pressures and 

programmers, therefore, the issue of adopting systematic and rational methods for teaching tolerance 

is a necessary requirement that initially includes revealing... On the causes of intolerance as a 

prevailing culture that contradicts the essence of the divine religions, and then researching the roots of 

the culture of violence and extremism, which is the culture most hostile to the culture of tolerance, and 

then we show the indicators that indicate tolerance. Therefore, policies and educational programs, and 

at the various stages of education, starting from Kindergarten and even university urgently need to 

include programs that promote solidarity and understanding  And also between ethnic, social, cultural, 

religious and linguistic groups, and between nations. Given the importance of the issue of teaching 

tolerance, one of the paragraphs of the United Nations Declaration of Principles indicated: “Education 

in the field of tolerance must aim to resist the influence of factors that lead to fear of others and their 

exclusion.” And to help young people develop their abilities to have independent opinion, critical 

thinking, and moral thinking. Hence, this research came in an attempt to study the concept of tolerance 

and its goals, and to identify the most important strategies that can be used in learning and teaching the 

concept of tolerance. 

The current research aims to identify: 
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 1 - The concept of tolerance 

 2 - Manifestations of tolerance and their social indicators 

 3-Manifestations of intolerance and its behavioral indicators 

 4 - The importance and importance of learning and teaching tolerance 

 5 - Educational strategies for learning the concept of tolerance 

Keywords: educational strategies, the concept of tolerance 

 اىمية البحث والحاجة اليو 
، وبالشطخ الخحب والػاسع والاساس للانصلاق نحػ تعديد ثقافة التدامح ، خاصةً في مجتسعاتشا العخبية الاسلامية  يعجّ التعميع السجال  

مدألة اعتساد اسالضب لحا فأن ، لاختلاف السخجعيات في وضع مشاىج التعميع وتأثخىا بذكل مباشخ بالزغػط والبخامج الدياسية الدائجة
اسباب اللاتدامح كثقافة سائجة تتشاقس مع جػىخ الكذف عغ  مشيجية وعقلانية لتعميع التدامح، يعجُّ مصمباً ضخورياً يتزسغ في البجء

السؤشخات ، ومغ ثع نبضغ لثقافة التدامح وىي الثقافة الاشج عجاءً ، ومغ ثع البحث في جحور ثقافة العشف والتصخف ، الجيانات الدساوية 
وعمى مختمف مخاحل التعميع ، بجءً مغ رياض الاشفال وحتى ، والبخامج التعميسية ، ان الدياسات ليحا ف التي تجل عمى التدامح ،

، وكحلظ بضغ السجسػعات الاثشية ، والتدامح بضغ الافخاد  والتفاىع ، التزامغ، الجامعة، بحاجة ماسة الى تزسضشيا بخامج تعدز مغ 
 (89, صفحة  2007 )عيدان  وفيسا بضغ الامع، والجيشية والمغػية ، والثقافية ، ة والاجتساعي

ومعخفياً إضافة الى السرادر الاخخى التي تتمخز ، وعمسياً ، تخبػياً ، ومشبعيا وىػ الحي يبشي الفخد ، إن التعميع ىػ مرجر الثقافة 
لا تتحجد السعخفة التي نحرل عمضيا مغ خلال التعميع بالسشصقة اوالحجود و ، والتثكيف الحاتي، والاعلام ، وتجاربيا ، بخبخات الحياة 

لتذسل الكػن والعالع والاندان في كل مكان لحلظ يجب ، بل تتعجى ىحا الى مداحات اوسع وأكبخ، الجغخافية التي يعير فضيا الستعمع  
فقج لا يعاني مجتسع ما  ، سػقع الجغخافي ليحا البمج او ذاك حرخاً وعالسية ولا تتحجد بال، القػل بأىسية ان تكػن بخامجشا التعميسية شاممة 

لا يعشي ىحا أن نجعل مغ البخامج  ولكغ ،أعخاق واثشيات وأديان وأجشاس متعجدة، كسا يعاني مجتسع آخخ مغ ىحه التعجدية  مغ وجػد
لأن الفخد ىػ أبغ العالع وليذ فقط ، أحادية  ياتعمى تػج، ومقترخة ، لمبمج الحي لا تػجج فيو تعجديات عخقية ، متحجدة   التعميسية

, صفحة  2014)سكخ أبغ السجتسع الحي يعير فيو، ولا بج مغ تػسيع مجاركو ورؤيتو الى اكبخ وأوسع مغ مشصقتو وحجوده الجغخافية 
90) 

: "إن التعميع في مجال ة الخاصة بالامع الستحجأحجى فقخات اعلان السبادئ وبالشطخ لاىسية مػضػع تعميع التدامح فقج اشارت 
التدامح يجب ان يدتيجف مقاومة تأثضخ العػامل السؤدية الى الخػف مغ الاخخيغ واستبعادىع ، ومداعجة الشذئ عمى تشسية قجراتيع 

 (61, صفحة  1991 )الضػندكػ  فكضخ الشقجي والتفكضخ الاخلاقي".والت  عمى استقلال الخأي
التدامح ، وحقػق الاندان  مجالتحجة في السجال التخبػي بسدانجة ودعع تشفضح البخامج التعميسية في تتعيج الامع السعمى ىحا الاساس ، و 

وىحا يعشي بصبيعة الحال الاىتسام بسػضػع اعجاد السعمسضغ والسجرسضغ والتجريدضضغ الجامعضضغ وتحدضغ أدائيع في ىحا  ، واللاعشف
التعميسية، السبادئ الأساسية لثقافة   سية والكتب السجرسية وغضخىا مغ السػادالسجال، فزلًا عغ العسل عمى تزسضغ السشاىج الجرا

الاخخيغ، ويقجرون الحخية حق قجرىا ، ويحتخمػن  ونبح العشف والتصخف، بيجف تشذئة أفخاد مشفتحضغ عمى ثقافات، التدامح والدلام 
أن الابعاد الشفدية لثقافة كسا  ،حميا بػسائل غضخ عشفية اعات اووالفخوق بضغ البذخ، وقادريغ عمى درء الرخاعات والشد ، كخامة الاندان 

كػنيا تسثل الاستعجاد الشفدي لمفخد في تقبل ىحه ، التدامح تسثل الحُزغ والسلاذ الحي تشصمق مشو التصبيقات التخبػية والاجتساعية 
ان البشاء الشفدي وبسا  ،بجاعات الحاتية في سبضل تحكيقياوالا، وبالتالي الايسان الكامل بيا وتدخضخ كل الصاقات والقابميات ، الثقافة 

مخحمة الصفػلة السبكخة ، السحصة الاولى لبشاء الزسضخ الانداني ومشطػمة الكيع فيو تعجّ التي  ،للاندان يبجأ مغ الدشضغ الاولى لمحياة 
وتبشى الانا الاعمى في شخرية الاندان ، اي  ،يأتي بعجىا مغ مخاحل ىػ تعديد وتكثيف لمسحصة الاولى اذ ان كل الحيالفاضمة ، 

والاخلاق الصضبة ، ، لكيع الفزضمة ، وىؤلاء ، ىع الحيغ يدرعػن البحرة الاولى  ، ، ثع الاقخبػن   ثع الاب،  الزسضخ ، مغ الام بجءً 
الشسػ الى مشطػمات عقمية وتتحػل ىحه الكيع عبخ مخاحل  ،فضتعمع الصفل الرجق والذجاعة ، والسحبة والتعاون وحب الشاس وغضخىا

راسخة يرعب زعدعتيا في السدتقبل، لحلظ فان البشاء الشفدي الدميع في ىحه السخحمة مغ مخاحل الشسػ ، يعػّل عميو كثضخاً في بشاء 
، ون اخخى فاذا تعمّع الصفل مشح الرغخ الثقافة الاحادية في الفكخ، والخػف والتحضد والتصخف الى فكخة د ،ركائد الذخرية ومكػناتيا

فزلًا عغ الاتكالية في أخح السعمػمة واعتشاقيا عمى انيا الػحضجة دون تخويس فكخه أو عقمو عمى أن ىشاك غضخىا مغ السعمػمات التي 
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قج تتشاقس معيا، يشذأ الصفل ويكبخ أسضخاً لسجسػعة مغ ىحه السشطػمات الفكخية الخاسخة ، متبشياً إياىا دون نقج أو تسحيز او تفكضخ 
ويشعكذ ىحا بصبيعة الحال عمى الجساعات  ،التصخف والحي يسيج الى ثقافة العشف واللاتدامح أومغ ىشا يبج ،ثخ بسرادرىا ومشابعياأك

ومغ ثع السجتسع ، فتشذأ ثقافة الحخب والتعجي والايحاء للاخخ دون شعػر بشجم او وخدة ضسضخ ومغ السؤسدات الاخخى بعج الاسخة 
لاحظ ان ىشاك الكثضخ مغ السػاقف التي تػاجو التلامضح في مجارسيع نا الحاضغ الاكبخ لمفخد بعج الاسخة اذ يأتي دور السجرسة بكػني

عمى ، ومغ الامثمة عمى ىحه السػاقف تعخض البعس مشيع الى اعتجاء الاخخيغ ، والتي تدتمدم تسثميع سمػك التدامح للاستجابة ليا 
ومغ اجل القزاء عمى انتذار مطاىخ الكخالية والشداعات ، وافكارىع وغضخ ذلظ ، ىع ومذاعخ ، وعمى ذاتيع ، مستمكاتيع الذخرية 

والخلافات بضغ ىؤلاء التلامضح ومرادر الاعتجاء والشداع لابج مغ تػعية الجسيع في السجرسة مغ ادارة ومعمسضغ وتلامضح وغضخىع باىسية 
رتقاء بسدتػيات الاحتخام والثقة والعفػ والسحبة بضغ ىؤلاء ليربح ىحا التحمي بانساط الدمػك القائع عمى التدامح  والسػجو نحػ الا

,  2001)التخبية السجنية مجخل للارتقاء ببشية العلاقة بضغ الاسخة و السجرسة، الدمػك جدا لايتجدا مغ ثقافة السجرسة ومغ يعير فضيا 
 (44صفحة 

فو والتعخف عمى اىع الاستخاتيجيات التي يسكغ ان تدتخجم في تعمع مغ ىشا جاء ىحا البحث في محاولة لجراسة مفيػم التدامح واىجا
 وتعميع مفيػم التدامح 

 اىداف البحث : يدتيدف البحث الحالي التعرف عمى : 
 ـــ  مفيػم التدامح1
  التدامح ومؤشخاتيا الاجتساعية ــ مطاىخ 2
  اللاتدامح ومؤشخاتيا الدمػكية مطاىخــ  3
 وتعميع التدامحــ اىسية ومكانة تعمع  4
 ـــــ الاستخاتيجيات التعميسية لتعمع  مفيػم التدامح  5
 

 منيجية البحث : 
اعتسج البحث الحالي عمى السشيج الػصفي الحي يدعى الى تحجيج الػضع الحالي لمطاىخة السجروسة ومغ ثع وصفيا ، وبالشتيجة فيػ    

 (324, صفحة 2000)ممحع  وصفا دقيقا  صفيايعتسج دراسة الطاىخة عمى ما تػجج عميو في الػاقع وييتع بػ 
فجراسة اي ضاىخة ، او مذكمة تتصمب وصفا ليحه الطاىخة واليجف مغ تبشي ىحا الشػع مغ البحػث ىػ التػصل الى فيع اعسق لمطاىخة 

تعميسات ذات معشى السجروسة ، ولا يتػقف ىحا السشيج عشج حجود وصف الطاىخة  وانسا يتعجى ذلظ الى التحمضل والتفدضخوصػلا الى 
 (159, صفحة 1990)داود   غ تمظ الطاىخة تدداد بيا السعمػمات ع

 مفيهم التدامح :
 التدامح لغة : يعشي التداىل والمضغ والعفػ والجػد والكخم .   
دسػ بالشفذ وال، والتخفع عغ الرغائخ ، وعجم رد الاساءة بالاساءة ، مفيػم يعشي العفػ عشج السقجرة اصصلاحا، فيػ التدامح اما 

لسا لو مغ دور ، والسرمحضغ ، والانبياء ، والتدامح كسفيػم اخلاقي اجتساعي دعا اليو كافة الخسل ، البذخية الى مختبة اخلاقية عالية 
والجساعات , ، والرخاعات بضغ الافخاد ، والقزاء عمى الخلافات ، وتساسظ السجتسعات  وحجة وتزامغ ، واىسية كبخى في تحقضق ، 
 ، وىػ ركضدة اساسية لحقػق الاندان والجايسقخاشية والعجل والحخيات الاندانية العامة، دامح يعشي احتخام ثقافة وعقضجة وقيع الاخخيغ والت

اما التدامح في مفيػمو الاصصلاحي في التخبية فيػ يعبخ عغ انساط الدمػك التي ترجر عغ الفخد او الافخاد في مػاقف التشازع 
 جاء التي تحجث بضغ الافخاد والسجسػعات بحضث يترف ىحا الدمػك بسا يمي : والاختلاف والاعت

 ـ العفػ والتجاوز عغ اخصاء الاخخيغ . 1
 ـ الديػلة والمضغ والبعج عغ التعرب في التعامل .  2
 ـ تقبل الاختلاف مع الاخخيغ عمى نحػ يؤثخ في تغضضخ سمػك الاخخيغ وتعجيمو الى الافزل .  3
 الايجابية البشاءة لمسثضخات الدمبية الشاجسة عغ الاخخيغ .  ـ الاستجابة 4
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ـ تحسل مرادر واشكال الدمػك السؤلع ومطاىخ الكخالية تحسلا يعبخ عغ الربخ والقجرة عمى ضبط الشفذ والديصخة عمى مذاعخ  5
 (56 , صفحة 2001) السجضجل الغزب ليدتبجل بيا العفػ والرفح 

 16ربصت وثيقة إعلان السبادئ العالسي الرادر في  فقجيقػم عمى مبادئ حقػق الإندان العالسية، فيػ السفيػم السعاصخ لمتدامح اما 
بضغ التدامح وحقػق الإندان والجيسقخاشية والدمع وبالتالي ارتقت بالتدامح إلى صػرة قيسة قانػنية تتصمب الحساية  1995تذخيغ الثاني 

 Declaration de principles sure لأول مغ ىحه الػثيقة إعلان السبادئ حػل التدامحورد في البشج ا ، اذمغ قبل السجتسع الجولي
la Tolerance   الاتيةالرادرة عغ الضػندكػ برجد معشى التدامح أن مفيػم التدامح يتزسغ العشاصخ: 

 .قبػل تشػع واختلافات ثقافات عالسشا واحتخام ىحا التشػع ـــ1
 .عتخاف بالحقػق العالسية لمذخز الإنداني، والحخيات الأساسية لآخخخالتدامح مػقف يقػم عمى الا ـــ2
 .التدامح ىػ مفتاح حقػق الإندان والتعجدية الدياسية والثقافية والجيسقخاشيةـــ 3
فدو، كسا والقبػل بأن يتستع الآخخ بالحق ن إن تصبضق التدامح يعشي ضخورة الاعتخاف لكل واحج بحقو في حخية اختيار معتقجاتو ــــ 4

كسا أنيا ربصت بضغ مفيػم التدامح والدلام عمى أساس أن ىحا الأخضخ لغ يخسخ كثقافة  يعشي بأن لا أحج يفخض آراءه عمى الآخخيغ
شخط ضخوري لمدمع ما بضغ الأفخاد كسا بضغ الذعػب وىػ بسثابة  F.Mayor فالتدامح عمى حج تعبضخ فجريكػ مايػر إلابػجػد الأول

  .( 76, صفحة 1991 ) الضػندكػمة لكل ثقافة لمدلاماللاز  ""التػابل
حزػره في عسق التجخبة الإندانية، ويتبجى في صيغ تتشػع بتشػع السجتسعات الإندانية في إشار  Tolérance يدجل مفيػم التدامح

شي احتخام حخية الآخخ وشخق يع Tolérance جاء في قامػس "اللاروس" الفخندي أن التدامح، اذ  الدمان والسكان والسخاحل التاريخية
يعشي قبػل آراء الآخخيغ وسمػكيع  "Tolérance" وجاء في قامػس العمػم الاجتساعية أن مفيػم ،تفكضخه وسمػكو وآرائو الدياسية الجيشية

 .خاشيعمى مبجأ الاختلاف وىػ يتعارض مع مفيػم التدمط والقيخ والعشف، ويعج ىحا السفيػم مغ أحج أىع سسات السجتسع الجيسق
ومغ يدتعخض تصػرات ىحا السفيػم في التاريخ الإنداني يجج بأنو أخح أشكالًا وصيغاً مختمفة ومتشػعة مغ حضث البداشة والتعقضج 

, 2007 )حجازي   وسجمت ىحه الأشكال والريغ حزػرىا بػحي التشػع الحزاري والثقافي لمسجتسعات الإندانية ، والامتجاد والحزػر
 (93صفحة 

في القخن الدادس عذخ، إبان الحخوب والرخاعات الجيشية، التي عخفتيا أوروبا بضغ الكاثػليظ  Tolérance التدامح كمسة ضيخت    
ثع أصبح التدامح يسارس إزاء كل السعتقجات  ،والبخوتدتانت حضث انتيى الكاثػليظ إلى التدامح مع البخوتدتانت، وبذكل متبادل

انتذخ ىحا السفيػم ليذسل مجال الفكخ وحخية التعبضخ وليزسغ جػانب اجتساعية وثقافية  وفي القخن التاسع عذخ والجيانات الأخخى 
 اوغشي عغ البيان أن الحخوب والرخاعات الجيشية الصػيمة التي عاشتيا أوروبا في ألسانيا وىػلشجا وإنكمتخا واسباني ،بالغة الغشى والتشػع

 (34, صفحة 1952 )كانتتدامحوفخندا كانت في أصل ىحا التحػل الحي شيجه مفيػم ال
 Letters sure الحي عشػن بـ "رسالة في التدامح 1689وتتزح الحكيقة التاريخية لتصػر مفيػم التدامح في كتاب جػن لػك سشة    

tolerance  حضث يعمغ في شيّات ىحه الخسالة: "أن التدامح جاء كخد فعل عمى الرخاعات الجيشية الستفجخة في أوروبا، ولع يكغ مغ
حل أمام مفكخي الإصلاح الجيشي في ىحه السخحمة التاريخية، إلا الجعػة والسشاداة بالتدامح الستبادل والاعتخاف بالحق في الاختلاف 

مفيػم التدامح تجاوز حجود الجيغ واقتخن بحخية التفكضخ وبجأ يشصػي تجريجياً عمى مشطػمة مغ السزامضغ  ، كسا انوالاعتقاد 
الججيجة التي أوحت بيا العرػر الستلاحقة بسا تزسشت عميو ىحه السخاحل مغ صػر ججيجة لترػرات اجتساعية  الاجتساعية والثقافية

 (91,صفحة  2007 )محسػد متججدة أسفخ العرخ الحجيث بتصػراتو السختمفة عغ وجػدىا
يتأكج مغ أنيع عمى خصأ ويعج التدامح مغ جية أخخى إخزاع السخء قشاعاتو الخاصة لزخورات الحياة السذتخكة مع أناس     

إن التدامح بالسعشى الشبضل لا يدتشج إلى أساس التداىل ولا الذيامة والزعف ولا الحداب الشفعي أو الحرائعي، إنو الاعتخاف  ،أساسي
بايشاتيا الحاسسة بتعجدية السػاقف الفمدفية الإندانية، بتشػع الآراء، والقشاعات والأفعال والأخلاق الشاجسة عشيا وبزخورة التػفضق بضغ ت

 (88, صفحة  2006 )الكباج  .وتشافخاتيا ضسغ نطام مجني سياسي
الفعمية  الأخلاقيات أو السبادئواحجًا مغ السفاليع السثضخة لمججل، ولعل مغ أسباب ذلظ أنو لا يعسل عمى الارتقاء بسدتػى وىػ يعج     

أنو مغ غضخ اللائق أن  المضبخالضػن ويخى الشقاد ،  والسعاممة بالسثلعمى غخار ما يحجث في السفاليع الأخخى الستسثمة في الاحتخام والحب 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%A8%D8%AF%D8%A3
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A3%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D9%85%D8%B9%D8%A7%D9%85%D9%84%D8%A9_%D8%A8%D8%A7%D9%84%D9%85%D8%AB%D9%84_%28%D8%B9%D9%84%D9%85_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AC%D8%AA%D9%85%D8%A7%D8%B9%D9%8A%29
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%8A%D8%A8%D8%B1%D8%A7%D9%84%D9%8A%D8%A9
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حخاف عغ السعايضخ الدائجة أو يكػن لجى الدمصات الحق في أن أو ان شحوذيتع عج الدمػكيات أو العادات التي نطيخ التدامح معيا 
 التحزخ أو السجنيةىؤلاء الشقاد ىػ التأكضج عمى بعس السفاليع الأخخى مثل  عمى ذلظ، والأفزل مغ وجية نطخ عقػبةتفخض 
زائف  تعبضخخ نفعًا،اذ إنو لا يحتاج إلى أي أو الاحتخام، بضشسا يعج الشقاد الآخخون أن التدامح في مفيػمو السحجود يعج أكث والتعجدية

 (45, صفحة  2012  عمي ) وشفة.  يجضد التعرب ضج جساعات أو مسارسات وأفعال رفزيا السجتسع في الأساس
يحاء الساضي السؤلع بكامل ارادتشا , وىػ أيزاً التخمي عغ رغبتشا في إ نديانيعشي ، وىػ التدامح أحج السبادئ الإندانية يعج     

وىػ رغبة قػية في أن نفتح أعضششا لخؤية مدايا الشاس بجلا مغ أن نحكع عمضيع ونحاكسيع أو ، الآخخيغ لأي سبب قج حجث في الساضي 
 ،وكل ىحا مػجػد في قمػبشا وميع لشا وليحا العالع مغ حػلشا، والتدامح أيزاً ىػ الذعػر بالخحسة والتعاشف والحشان  ، أحج مشيع نجيغ

 (87, صفحة  )بختخانج، د ت. أيزاً أن لا يكػن ىشاك شعػر بالغزب ولا لػجػد السذاعخ الدمبية لأي شخز يعشي والتدامح 
، إن التدامح كحكيقة اجتساعية، لا يسكغ أن تتجدج بجون تصػيخ الثقافة السجتسعية التي تحتزغ كل معالع وحقائق ىحه الكيسة    

ونبح العشف والإقراء ، وبالتالي فإن السدؤولية الاجتساعية الأولى، ىي العسل عمى تصػيخ ثقافة الحخية والتػاصل وحقػق الإندان 
فمكي يبشى التدامح الاجتساعي وتدػد علاقات السحبة والألفة وحدغ الطغ صفػف ، ذعػرية بضغ أبشاء السجتسع الػاحجوالسفاصمة ال

وىحا  ،مغ شأن الثقافة والسعخفة القادرة عمى استيعاب الجسيع بتشػعاتيع واختلافاتيع الاجتساعية والفكخية نخفعالسجتسع، نحغ بحاجة أن 
لسعتشقيا مسارسة الشبح  قصيعة معخفية واجتساعية مع كل ثقافة تذخع لسسارسة العشف والتعرب، أوتبخر بصبيعة الحال، يتصمب مسارسة

والإقراء مع الآخخيغ، فالتدامح الاجتساعي لا يشسػ ويتجحر إلا في بضئة تقبل التعجد والاختلاف، وتسارس الانفتاح الفكخي والسعخفي، 
انو  اذ ، قق التدامح، نحغ بحاجة أن نشبح مغ واقعشا كل أشكال التعرب ومسارسة العشففمكي نح، وتصمق سخاح الخأي لمتعبضخ والشقج

إن التدامح  لا يسكغ أن تتجدج معالع التدامح في مجتسع تدػده ثقافة تجفع إلى الانغلاق والتعرب ومسارسة العشف تجاه السخالفضغ
كسا  ،والتعامل معو عمى أسذ حزارية تشدجع وقيع السداواة والعجل بحاجة إلى ثقافة مجتسعية ججيجة، قػاميا القبػل بالآخخ السختمف

والخرػمة، ، وذلظ لأن الكثضخ مغ أنساط العجاء ، بشاء وتعديد أشخومؤسدات التفاىع بضغ مختمف شخائح السجتسع يجب العسل عمى 
باشخ فالجفاء والتباعج الستبادل، يداىع ليدت ولضجة الاختلاف السحس، وإنسا ىي مغ جداء غياب أشخ ومؤسدات لمتفاىع والحػار الس

لحلظ مغ الأىسية بسكان ومغ أجل إرساء معالع التدامح في الػسط الاجتساعي، العسل  ،في تػسيع شقة الخلاف وتبايغ وجيات الشطخ
 . ( 56 , صفحة2006) الكباج عمى تصػيخ خيار التفاىع والحػار السباشخ بضغ مختمف الفخقاء

والتفاىع الحي نقرجه ىشا لا يعشي تصابق  ،الآراء والتعبضخات، ىػ الحي يعسق مغ خيار التدامح في السجتسعفالتفاىع بضغ مختمف     
وإنسا يعشي وجػد الاختلافات  ، وجيات نطخ الجسيع حػل مختمف القزايا والأمػر، لأن ذلظ مدتحضل مغ الشاحية الصبيعية والػاقعية

ونحغ ىشا لا نمغي ججلية الرخاع الاجتساعي، وإنسا  ،وبعضجة عغ مسارسة العشف والعدف التي يسكغ إدارتيا وحميا بػسائل لا نسصية،
ل نمغي فقط أداة خصضخة مغ أدواتو. ومغ ثع يسكششا القػل: ان إشاعة أجػاء الدمع والتدامح والقبػل بالاخخ وجػدا ورأيا، ىي الدلاح الفعا

في السحيط الاجتساعي، ىػ الحي يبمػر آداب وأخلاقيات وضػابط لمقزاء عمى ضاىخة العشف البذخي. فتػشضج أسذ التفاىع 
الاختلاف، كسا أنو يػفخ لشا جسيعا الأسباب السػضػعية لمجنػ والقخب مغ الحكيقة، ويجعمشا نتعمع مغ بعزشا البعس عمى مختمف 

  .( 49 , صفحة2012) وشفة   السدتػيات
 بعض ملامح التدامح ومؤشراتيا الاجتماعية 

 ة : الخمػ مغ السفخدات الستعمقة بالفرل عمى اساس العخق او الجيغ او الجشذ او الثقافة ا ـ المغ
 ـ استعسال وسائل الاعلام تعابضخ غضخ متحضدة لجشذ دون الاخخ 
 ـ عجم استعسال صفات او افعال لػصف الاحجاث والاشخاص 

 حق الاقميات في دراسة لغاتيا ومسارستيا  ــ
 والفخص التعميسية والاقترادية .  م : السداواة بضغ الجسيع في السشافع العامة والشذاشات العامةـ الشطام العا ب

 ج ـ العلاقات الاجتساعية : الاحتخام الستبادل لكخامة الاندان بضغ جسيع افخاد السجتسع 
 ع افخاد السجتسع بسا في ذلظ الاقميات والشداء د ـ العسميات الدياسية : اعصاء فخص متداوية لمسذاركة في السسارسات الجيسقخاشية لجسي

 ىـ ـ العلاقات بضغ الاكثخية والاقمية والدكان السحمضضغ 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D8%B0%D9%88%D8%B0
http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%B9%D9%82%D9%88%D8%A8%D8%A9
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D9%81%D8%B6%D9%8A%D9%84%D8%A9_%D9%85%D8%AF%D9%86%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%AF%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%28%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D8%A9%29&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%AF%D8%AF%D9%8A%D8%A9_%28%D9%81%D9%84%D8%B3%D9%81%D8%A9_%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D8%B3%D9%8A%D8%A9%29&action=edit&redlink=1
http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%AA%D8%B9%D8%A8%D9%8A%D8%B1&action=edit&redlink=1
http://mawdoo3.com/%D8%B9%D9%84%D8%A7%D8%AC_%D8%A7%D9%84%D9%86%D8%B3%D9%8A%D8%A7%D9%86
http://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A7%D9%8A%D8%B4_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D9%86
http://mawdoo3.com/%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D8%A7%D9%8A%D8%B4_%D8%A8%D9%8A%D9%86_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D8%AF%D9%8A%D8%A7%D9%86
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 ـ اعصاء فخص لمتبادل الثقافي بضغ الاكثخية والاقمية 
 ـ تاكضج حق الاقميات في تعمع واستعسال لغاتيع الخاصة بيع 

 ـ احتخام ثقافات الاقميات والدكان السحمضضغ  
 حجاث التاريخية اليامة والاعياد و ـ الا

 ـ الحق في الاحتفال بالحكخى التاريخية 
 ـ الحق في الاحتفال بالاعياد 

 احتخام السسارسات الثقافية والجيشية لمجسيع  ـ
ػن مسثمة في زـ الاحتفالات والسطاىخ الثقافية : كل مجسػعة في السجتسع ليا الحق في الاحتفالات والسطاىخ الستعمقة بثقافتيا وان تك

 الاحتفالا والاعياد القػمية 
 ح ـ السسارسات الجيشية  
 ـ الحخية لمجسيع لسسارساتيع الجيشية واقامة شقػسيع وعباداتيع   
 ـ احتخام السسارسات والصقػس الجيشية للاخخيغ   
 مغ بيا ؤ ـ عجم اجبار أي احج عمى مسارسة شقػس ديشية لغضخ ديشو لايخغب بيا او لاي 

 ( 98 , صفحة2014) سكخ ط ـ التعاون بضغ السجسػعات السختمفة : تذجيع التعاون بضغ السجسػعات الاثشية والجيشية 
 اللاتدامح ومؤشراتيا الدمهكية  مظاىر 
  ا ـ المغة : القجح ، الانتقاص ، التقمضل مغ الكيسة والذان ، عجم الاحتخام بدبب العخق او الجشذ او الجشدية او الثقافة . 

 ب ـ الشسصية : وصف جسيع افخاد مجسػعة بذخية برفة معضشة غالبا ماتكػن سمبية . 
 ج ـ السشاكخة ) السعايبة ( : جمب الانتباه الى بعس الدمػكات الاندانية والخرائز والرفات لجى الصخف الاخخ مغ اجل الدخخية . 

 ية بجلا مغ الحكع عمى اساس الحقائق د ـ الغبغ ) الاجحاف ( الحكع عمى اساس التعسيسات الدمبي والشسص
 ىـ ـ كبر الفجاء : وضع المػم بجون وجو حق عمى فخد او مجسػعة . 

 و ـ التسضضد : الابعاد عمى مشافع اجتساعية او نذاشات انصلاقا مغ اسذ مجحفة ) تحاممية ( . 
 او بثقافتو ز ـ التجاىل : الترخف وكان الاخخ غضخ مػجػد ورفس الحجيث معو او الاعتخاف بو 

 ح ـ التحخش : الدمػكات الستعسجة لاخافة الاخخ او الحط مغ شانو في سبضل اجباره عمى الكيام بدمػك معضغ . 
 ط ـ التجنيذ والتذػيو : اشكال تذػيو الخمػز الجيشية والثقافية بيجف الحط مغ قيستيا والدخخية مغ السعتقجات والكيع السختبصة بيا . 

ة ( : استعسال تفػق القػة الجدجية والسادية او الكثخة العجدية لتحقضخ واذلال الاخخيغ او لحخمانيع مغ مستمكاتيع ي ـ البمصجة ) الفتػ 
 ومػاقعيع . 

ك ـ الصخد : العسل رسسيا او باستعسال القػة عمى شخد او انكار حق الفخد او الافخاد مغ التػاجج في مكان ما او الجخػل او الخخوج مغ 
 لتحاق بسيشة او وضيفة او السذاركة في نذاط فخيق او مجسػعة او الاحتساء ضسغ مجسػعة . مكان ما او الا

 الاقراء : انكار الحق في امكانية تمبية حاجات اساسية او السذاركة الكاممة في الشذاشات الاجتساعية مع الاخخيغ ــ  ل 
 او الجيغ وعادة مايكػن ذلظ ضج مرالح احجى السجسػعات  م ـ الفرل : الفرل الاجباري بضغ الشاس عمى اساس العخق او الجشذ 
 ن ـ القسع : السشع القدخي مغ التستع بحقػق الاندان  
 س ـ التجمضخ : الحجد ، الايحاء الجدجي ، الابعاد عغ مكان الاقامة ، اليجػم السدمح ، القتل والجخيسة .  
 

 بعض الانهاع الحادة للاتدامح 
الدياسات والدمػكات التي تدتثشى السخاة مغ السذاركة الكاممة في السجتسع ومغ التستع بحقػق الاندان  . التسضضد ضج الشداء : أ 

 الكاممة عمى افتخاض تفػق الخجل عمى السخاة 
 ب ـ التسضضد العشرخي : انكار حقػق الاندان عمى اساس العخق وان بعس الاعخاق متفػقة عمى اعخاق اخخى 

 قراء عمى اساس الثقافة او المغة ج ـ التسضضد الثقافي : الا
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 د ـ القػمية : الاعتقاد بان امة معضشة متفػقة عمى الامع الاخخى وليا حقػق عمى الامع الاخخى  
 ىـ ـ الفاشية : الاعتقاد بعجم تدامح الجولة مع الاختلاف والتشػع وان ليا الحق ان تديصخ عمى حياة الشاس 

 بل الاجانب والثقافات الاخخى وان الاجانب يدببػن الاذى والستاعب لمسجتسع وـ كخه الاجانب : الخػف مغ وعجم تق
 زـ الاستعسار : اخزاع شعب معضغ او شعػب معضشة مغ قبل شعب اخخ مغ اجل الديصخة عمى الثخوات والسػارد 

 البضئية .  ح ـ الاستغلال : استغلال وقت الشاس وجيجىع دون تعػيزيع باجخ عادل وكحلظ ىجر السرادر والسػارد
ط ـ القسع الجيشي : الفخض القدخي لسعتقج معضغ ولكيسو ومسارساتو وتفزضل اتباع ىحا السعتقج بحجة ان ذلظ السعتقج ىػ السعتقج 

 الرحيح . 
لدمػك ـ تحدضغ نػعية الحياة الاسخية والسجتسعية لتلامضح السجارس مغ خلال انتقال اثخ تعمع ىؤلاء التلامضح الى مسارستيع لانساط ا6

 التدامحي في اسخىع ومجتسعاتيع السحمية باعتبارىع وسصاء فعالضغ في ىحا السجال . 
 

 اىمية ومكانة تعميم وتعمم التدامح 
يحتل تعميع وتعمع التدامح باعتباره نتاجا رئيدا مغ نتاجات العسمية التخبػية مكانة ميسة لان تسثل الادارة السجرسية والسعمسضغ    

 الدمػك التدامحي القائع عمى الاقتشاع العسضق والايسان الرادق والػعي الحكيقي ليحا الدمػك سضؤدي الى : والتلامضح لانساط 
 ـ تصػيخ الرحة الشفدية لجى الافخاد الى مدتػى يؤدي الى تحقضق اكبخ قجر مغ التكيف والتػافق الايجابي 1
ات الايجابية لجى السعمسضغ وتلامضحىع نحػ السجرسة مسا يؤدي اخضخا ـ تحدضغ نػعية الحياة السجرسية بسا يداىع في زيادة الاتجاى 2 

 الى تحدضغ نػعية تحرضميع الاكاديسي 
ـ تعديد ثقافة حقػق الاندان في السجرسة مغ خلال تعميع التلامضح لانساط الدمػك التدامحي القائع عمى احتخام الاخخيغ والتعامل  3 

 لة والعفػ وعجم الاعتجاء معيع بالمصف والاحتخام والثقة الستباد
ـ التقمضل مغ مذكلات التلامضح الدمػكية ومغ مطاىخ الدمػك العجواني والعشف في السجرسة مسا يػفخ جيػد السعمسضغ وادارة مجرستيع  4

  التي كانت تبحليا في الترجي ليحه السذكلات وتػجضييا نحػتحقضق رسالة السجرسة ورؤيتيا واىجافيا التخبػية برػرة افزل
 (67, صفحة  2012) وشفة ـ تػافخ فخص الامغ والدلامة لكل العاممضغ والتلامضح في السجرسة  5 
 

 م التدامح يارشادات واعتبارات عامة تراعى في تعمم وتعم
واتجاىا  ع التدامح باعتباره قيسةيىشاك مجسػعة مغ الارشادات والاعتبارات الاساسية التي يتػجب الاىتسام بيا ومخاعاتيا لتعمع وتعم

 وسمػكا يسارس مغ قبل التلامضح وفيسا يمي ابخزىا :
ـ يجب ان تتزسغ رسالة السجرسة ورؤيتيا واىجافيا العامة نرا صخيحا وواضحا يبضغ ان التدامح مغ الكيع التي تػلضيا السجرسة  1

 عشاية خاصة . 
ضغ عغ السجتسع السحمي لخسع سياسة السجرسة الستعمقة بتعميع ـ يتػقع مغ ادارة السجرسة اتاحة الفخصة امام السعمسضغ والتلامضحومسثم 2

 وتعمع قيع التدامح وانساط الدمػك السختبصة بيا 
ـ يجب الاتفاق مع ذوي العلاقة في السجرسة عمى اىع انساط الدمػك التي تعبخ عغ التدام التدامح بالاضافة الى انساط الدمػك غضخ  3

 لكيسة وييجدىا السخغػب فيو والحي يتشاقس مع ىحه ا
ـ يجب الاعلان باستخجام وسائط الاترال الفعال عغ انساط الدمػك الايجابي والسخغػب فيو والسدسػح بو وانساط الدمػك الدمبي  4

والحي يسشع عمى التلامضح مسارستو تحت شائمة السداءلة والسحاسبة والتاكضج عمى تػضيح متختبان مسارسة الدمػك السشاىس لمتدامح 
 ن التدامح لايعشي غس الشطخ عغ مسارسة انساط الدمػك غضخ السخغػب فيو . ذلظ لا

 ـ استخجام الاستخاتيجيات الفعالة في بشاء الاتجاىات والكيع والدمػكيات الايجابية القائسة عمى التعديد والثػاب وتصػيخىا .  5
انساط الدمػك غضخ السخغػب فيو والقائسة عمى تػضيف ـ استخجام الاستخاتيجيات الفعالة في تعجيل ومحػ الاتجاىات الدمبية و  6 

 اسالضب التعديد الدالب والعقاب التخبػي . 
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ـ تػضيف السشحى الاستباقي والػقائي والسشحى العلاجي في نذخ ثقافة التدامح في السجرسة وتصػيخ اتجاىات وسمػكات التلامضح  7
 ويتختب عمى ىحا السشحى : 

تساعية ونفدية امشة وخالية مغ جسيع مدببات العشف والكخالية والسشافدة غضخ الذخيفة والتعرب الاعسى تػفضخ بضئة فضديائية واج ـ 
 والتفخقة 

 ـ التعامل بعجالة ومداواة واحتخام مع الجسيع ومغ قبل الجسيع .  
م المدرسة ومن فييا بالتدامح المؤشرات عمى التزامن مؤشرات عمى التزام المدرسة والمعممين والتلاميذ بالتدامح كقيمة وسمهك : 

 : ىي الاتي كقيمة وسمهك وممارسة 
خمػ ججران السجرسة وصفػفيا ومخافقيا مغ الكتابات الشابية او الرػر التي تخجش الحياء او تثضخ الفتشة وتذجع عمى التعرب  1

 والكخالية . 
 لثقة الستبادلة . ـ التدام الجسيع باستخجام المغة السؤدبة والداخخة بسعاني الاحتخام وا 2
 ـ عجم حسل او استخجام او اقتشاء الادوات السؤذية عمى شتى اصشافيا وانػاعيا .  3
 ـ غياب ضاىخة الذممية مغ الجسيع .  4
 ـ غياب السذكلات الدمػكية السختبصة بالحاق الاذى والعجوان عمى شتى انػاعو ومدتػياتو  5
 الحساية لكل مغ يحتاجيا وبخاصة ذوو الحاجات الخاصة مغ التلامضح . ـ حخص الجسيع عمى تقجيع العػن والخعاية و  6
ـ الحخص عمى حساية مستمكات السجرسة ومستمكات الغضخ مغ أي تخخيب او اذى وبخاصة السقاعج الجراسية والكتب والسخاجع وادوات  7

 السخبخ واجيدة الحاسػب والابػاب والذبابيظ وغضخىا . 
 بشاءة تذجع العسل والتعاوني بضغ التلامضح ) نػادي , لجان , بخامج وخجمات (  ـ تشفضح نذاشات مجرسية 8 
  ( 54 , صفحة 2006) الكباج  ـ انفتاح السجرسة عمى السجتسع السحمي وتعاون مدتسخ مع الاباء والاميات  9 
 

 الاستراتيجيات التعميمية لتعمم مفيهم التدامح 
ط الدمػك التدامحي لجى التلامضح عمى اختلاف مخاحميع الجراسية عمى ادارة السجرسة ع اتجاىات وانسايوتعم معتقع مدؤولية تع 

والسعمسضغ بعامة وتدداد ىحه السدؤولية لجى معمسي السػضػعات الجراسية الرفية وبخاصة معمسي المغة العخبية والتخبية الاسلامية 
اعى فضيا تعمع اتجاىات وانساط الدمػك التدامحي في التعميع الرفي والجراسات الاجتساعية مع التاكضج عمى اىسية ادوار ومدؤوليات تخ 

 مشيا : 
دلة ـ التاكج مغ اشتسال الخصة الدشػية لمسػضػعات الجراسية عمى اىجاف معخفية وادائية ووججانية تختبط بتعميع " الاحتخام " والثقة الستباـــ

والعجالة والسداواة والربخ وضبط الحات والديصخة عمضيا والاتدان الانفعالي والسػضػعية والسحبة والتعاون وتحسل السدؤولية والالتدام 
 والحداسية الايجابية والعفػ وتجاوز اخصاء الاخخيغ . 

ـ التاكج خلال عسمية تحمضل السشاىج والسقخرات والػحجات الجراسية مغ خمػىا مغ أي اشارة مباشخة او غضخ مباشخة لسفاليع او تجريبات ــــ
ت تعميسية تتشاقس مع مفاليع واتجاىات التدامح وفي حالة وجػد مثل ىحه السفاليع والاتجاىات فلابج مغ اتاحة الفخصة امام او خبخا

التلامضح لسحاكستيا في ضػء فيسيع لمتدامح وتشطيع نذاشات وخبخات تعميسية اغشائية تداعج التلامضح عمى تعمع السفاليع والاتجاىات 
فالقرضجة التي كتبت في عرخ الجاىمية والتي مغ بضغ ابياتيا مايذجع عمى التعرب الاعسى او الشقج الحي الايجابية برػرة صحيحة 

 يخجش حياء الاندان وكبخيائو ، او الحي لايذجع استخجام الفكخ والحػار والشقاش كادوات لحل السذكلات يشبغي تجشبيا . 
شتسال ىحه الخصط وحضثسا كان ذلظ مسكشا وملائسا عمى اىجاف وخبخات وتجريبات الحخص في اثشاء التخصيط والتجريذ الضػمي عمى ا ــــــ

 اغشائية تعدز تعمع ثقافة حقػق الاندان وثقافة التدامح . 
ان تعميع وتعمع التدامح يتصمب ادارة وتشطيع الرف بذكل عام ) بضئة التعمع ( وتػضيف استخاتيجيات التعميع الفعال لتعميع التدامح  ــــ 

 عمى سبضل السثال لا الحرخ : الاتيةاصة الاستخاتيجيات وبخ
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 ) العرف الذىني ( ـ الحهار والنقاش  1
 نذاط تدريبي : 

 التدامح تعمع مفيػم  
 الاىداف : 

  لمتدامحـ يصػر التمسضح مفيػما 
 .  لمتدامحوالشتائج الايجابية للاتدامح ـ يسضد التمسضح بضغ الشتائج الدمبية 

 خطهات التنفيذ 
 "  تدامحـ يكتب السعمع عمى المػح كمسة " 

ـ يصمب مغ التلامضح جسيعا ان يفكخوا معا بسا تعشي ليع ىحه الكمسة حضغ يدسعػنيا او يقخأونيا ) يعسل التلامضح عمى ىضئة عرف ذىشي 
 حخ ( 

 الشطخ عغ مغ قجميا   ـ يصمب السعمع مغ جسيع التلامضح السذاركة في محاكسة الافكار التي تع تدجضميا عمى المػح بغس
 .  التدامحـ يدجل السعمع الافكار الخئيدية السشتسية لتعخيف مفيػم 

 ـ يتع صياغة السفيػم بالاتفاق مع الجسيع وبحلظ يتحقق اليجف الاول . 
 ومغ اجل تحقضق اليجف الثاني يسكغ تػضيف نفذ الاستخاتيجية الدابقة كسا يمي : 

ان يحجدواالسزامضغ الدمبية والسزامضغ الايجابية ان  التدامحع الى الافكار التي قجمػىا حػل مفيػم ـ يصمب مغ جسيع التلامضح وبالخجػ 
 وججت . 

 وتحجيج الشتائج الستختبة عميو .  التدامحـ يصمب السعمع مغ التلامضح اعصاء امثمة عمى 
والقائسة الثانية عمى الجػانب الدمبية  لمتدامح لايجابيةـ يقػم السعمع باعجاد قائستضغ عمى المػح تذتسل القائسة الاولى عمى الجػانب ا

 بعج الاتفاق عميو مع جسيع التلامضح وبحلظ يتحقق اليجف الثالث .  للااتدامح
 لانيا :  مفيػم التدامحويتزح مغ خلال السثال التجريبي الدابق مجى فاعمية استخاتيجية العرف الحىشي في تعميع 

 الافكار والاراء . ـ تداعج التلامضح عمى تػلضج
 ـ تذجع التلامضح عمى ابجاء الاراء والافكار في اشار الاحتخام لاراء الاخخيغ وتقبميا . 

 ـ تجرب التلامضح عمى ميارات حل السذكلات . 
 م الستدخعة ـ تجرب التلامضح عمى محاكسة وتحمضل الاراء ونقجىا في اشار الاحتخام لاصحابيا ودون السذ بكخاماتيع ودون اصجار الاحكا

 ـ تذجع التلامضح عمى تقجيع الحمػل والاقتخاحات الابجاعية . 
 ـ تجرب التلامضح عمى العسل الجساعي . 

ويحكخ في ىحا السجال ان استخاتيجية العرف الحىشي يسكغ ان تكػن جساعية ويسكغ ان تكػن فخدية وىحا مايشبغي تذجيعو بحضث 
 عرف ذىشو فخديا وذاتيا في اجػاء مشاسبة . لايتدخع الفخد في اصجار حكع دون ان ي

 نذاط تدريبي : 
يذعخ شارق انو احق مغ خالج في مخاقبة  الرف وقج ادى ىحا الذعػر الى خلاف بضشيسا اخح شكل السجافاة وعجم الحجيث مع  

والحل او الحمػل التي تع بعزيسا . خصط لجمدة عرف ذىشي بضشيسا مبضشا مغ سيحزخ ىحه الجمدة ومجتيا والاسئمة التي ستصخحيا 
 التػصل الضيا :

  وتعميم مفيهم التدامح م مــ استراتيجية حل المذكلات لتع 2 
ان استخاتيجية حل السذكلات ىي مغ اكثخ استخاتيجيات التعميع التي تدتيجف تصػيخ ميارات التفكضخ والبحث واتخاذ القخارات لجى     

عمى اعتبار ان أي نداع  السفاليع والتي مشيا مفيػم التدامح ، ػعا واستخجاما في تعميع التلامضح وىي كحلظ مغ اكثخ الاستخاتيجيات شض
لسيارات حل  واتقانيعاوخلاف ىػ في الحكيقة مذكمة وىحه السذكمة تتصمب حلا وفي ىحا السجال يتػقع مغ خلال اكتداب التلامضح 
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تي قج تػاجييع ويتػقع مغ السخبضغ تػضيح الاىجاف الخئيدة السذكلات ان يربحػا اكثخ قجرة عمى حل الشداعات او الخلافات ال
 لاستخجام ىحا الاسمػب في التعميع ومغ الزخوري التحكضخ بخصػات تصبضق ىحه الاستخاتيجية الستسثمة في : 

 ـ تحجيج السذكمة 
 ـ تحمضل السذكمة لتعخف اسبابيا 

 ـ جسع السعمػمات 
  ـ وضع الفخضيات ) مذاريع الحمػل السخجحة (

 ـ فحز الفخوض لمتثبت مغ صحتيا 
 ـ التػصل الى فخضيات الحل 

 ـ تجخيب الفخوض قبل تعسيسيا 
 ـ تعسيع الفخوض ) الحمػل ( 

في التعميم الرفي ا ـ الاىداف  مفيهم التدامحم يوفيما يمي اقتراحات تراعي في تطبيق ىذه الاستراتيجية في مجال تعمم وتعم
 المنذهدة 

 بسفيػم التدامحاجخاءات وخصػات استخاتيجية حل السذكلات في اشار علاقتيا ـ تعخف التمسضح الى 
 ـ تسكغ التمسضح مغ تصبضق اجخاءات وخصػات حل السذكلات باتجاه حل الشداعات والخلافات . 

 ب ـ اجراءات التعميم والتعمم . 
لاف فيشاك مذكمة وذلظ مغ خلال اعصاء امثمة ) ـ يػضح السعمع لتلامضحه ان الخلاف او الشداع ىػ مػقف مذكل وحضثسا كان ىشاك خ

خلاف بضغ التلامضح والسعمع عمى مػعج الامتحان عجم اتفاق التلامضح عمى مكان الخحمة السجرسية السقتخحة وتػقضتيا عجم رضا بعس 
 الى صفيع ( .  التلامضح عغ عجم اشخاكيع في نادي العمػم عجم رضصا بعس التلامضح عغ قبػل احج التلامضح مغ مجرسة اخخى 

ـ يػضح السعمع لمتلامضح ويحاول اقشاعيع بان الصخيق الفعالة لحل الخلافات ىي ان تبجا بالتفكضخ العمسي لمبحث عغ الحل الافزل 
 والتخمز مغ الخلاف وحل السذكمة . 

 وبناء عمى ذلك يقهم المعمم بالخطهات التالية : 
 مذكمة حكيكية تػاجييع وتعبخ عغ مػقف تشازعي بضشيع  ـ يصمب السعمع مغ التلامضح السذاركة في اختيار

 وقتيا ،اشخافيا، مػضػعيا (  ـ يصمب السعمع مغ التمسضح السذاركة في تحجيج السذكمة تحجيجا دقيقا ) مكانيا،
 ـ يصمب السعمع مغ التلامضح ) عرف ذىشي ( السذاركة في تحمضل ىحه السذكمة لتحجيج اسبابيا الحكيكية . 

سعمع مغ التلامضح اقتخاح الحمػل ليحه السذكمة ) عرف ذىشي ( عمى ان يكػن الحل ايجابي ولايطمع اويغزب احجا . وان ـ يصمب ال
 تكػن نتائجو وانعكاساتو ايجابية وبشاءة . 

خ بل عمضيع ان ـ يذجع السعمع التلامضح ليحجدوا السذكمة بصخيقة لاتؤدي الى تعسضق الخلاف او الشداع مغ خلال تحضدىا لصخف دون الاخ
 يشطخوا الى شخفي الخلاف بعجالة ومػضػعية ودون تعرب . 

 نذاط تدريبي 
 اختخ مػضػعا تعميسيا يتزسغ مذكمة تعبخ عغ مػقف تشازعي او خلاف بضغ التلامضح مػضفا فيو استخاتيجية حل السذكمة مبضشا 

 ا ـ السػضػع 
 ب ـ الاىجاف التعميسية 
 ـ السػاد اللازمة لمتعميع 

 جخاءات التعميع السقتخحة ـ ا
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  :لعب الادواراستراتيجية  ـــ3 
يصمب مغ السعمع عقج اتفاقية تشطيع العسل الرفي بحضث تتزسغ ىحه الاتفاقية تػضيحا لادوار ومدؤوليات التلامضح نحػ مجرستيع     

ادية التي تداعج التلامضح عمى العير في ولابج مغ الاشارة الى تيضئة البضئة الشفدية والاجتساعية والس ،ونحػ زملائيع مغ جية اخخى 
 اجػاء السحبة والتدامح والاحتخام . 

 : القدوة ـــ استراتيجية 4
يتع التعمع ىشا عغ شخيق ملاحطة سمػك الشسػذج او الاداء الشسػذج ، اذ يلاحظ الصمبة سمػك السعمع عغ شخيق السذاىجة ، او     

ميارات اخخى ، يتعمسػن ايزا مػاقف سياسية كسػاقف معخفية عغ شخيق ملاحطة الاستساع لمشسػذج ، يتعمسػن المفظ ، ويتعمسػن 
الدياسضضغ وىع يعخضػن افكارا  ، او انساشا لمتفكضخ  كسا يشسحج الصمبة افكار السعمسضغ عغ السػاد الجراسية ، مثلا يتعمسػن احتزار 

بعس السػاد الاخخى التي تتصمب جيجا ومثابخة ، ويختبط  بعس السػاد لانيا بديصة وسيمة ، ولا تحتاج الى معمع وجيج ، ويسججون 
 بحلظ احتخام السادة التي تتصمب جيجا ، ويقمل مغ احتخامو لمسػاد البديصة الديمة وما يختبط بيا مغ معمسضغ.   

 
 الاستنتاجات : 

بسعشى آخخ، يبجأ بالاندان الفخد  ان الحجيث عغ "التدامح" وثقافتو، ىػ حجيث يشبع مغ العقل الفخدي ويشتيي بالعقل الجسعي، أي   
وجػىخ ىحا الشسط مغ الحجيث ، ىػ الشزج الانفعالي والتػازن الفكخي ، والايسان الحي يدتسج قػتو مغ التقػى  ،ويشتيي بالسجتسع الكبضخ

 والعسل الرالح لمفخد داخل الاسخة والسجتسع.
والتقػى، وىػ ليذ حجيثاً عغ التشازل أو الزعف أو التياون ، ان الحجيث عغ التدامح ، ىػ حجيث عغ القػة والايسان والعديسة     

التدامح ، ىػ نكيس ف ،إنو يعشي الاقخار بحقػق البذخ جسيعا فػق سصح الكػكب ، وكحلظ الاقخار بالاختلاف وبالارادة وحخية الاختيار
اشية والحخية، وىػ الكيسة الاساسية التي تشبثق والاستبجاد ، وىػ في الػقت نفدو صشػان التعجدية والجيسقخ   التحضد والتصخف والتعرب

وىػ عكذ الخشػع والاستكانة، لانو يسثل  والتدامح بعضج كل البعج عغ الطمع الاجتساعي ، عشيا حقػق الاندان في كل زمانٍ ومكان
ني السسكغ لتحقضق العجالة بحقٍ ، حق الاندان في التسدظ بعقضجتو بذكل عادل ومتداوٍ ودون تسضضد، وىػ في جػىخه ، الاساس العقلا

 الاجتساعية والدلام في السجتسعات الحجيثة. 
ويختبط "التدامح" بالدلام إرتباشاً وثيقاً، فالاول ومسارستو فعمياً عمى مدتػى الافخاد والجساعات ومغ ثع السجتسعات والجول، يؤدي    

 عػب.الى الثاني ، ويُييأ الى كافة أنػاع التقجم الاقترادي والاجتساعي لمذ
الى تبشضيا ، الجول والحكػمات   نحغ أمام ثقافة تحتاج تػعية وتثكيف عمى مدتػى الافخاد والسجتسع فزلًا عغ انيا ثقافة تحتاج إذَن 

والاحداب التي تدتمع الدمصة في ىحا البمج او ذاك .. وتحتاج ىحه الثقافة الى مشيج عسمي وفكخي متكامل يتع تصبيقو بذكل يتشاسب مع 
لسجتسع وتصمعاتو مغ جية وشبيعة قصاعاتو وشخائحو وشبقاتو مغ ناحية أخخى. ولا يسكغ ان يتع ىحا إلا مغ خلال ىضئة نديية  ضخوف ا

محايجة ومدتقمة تتبشى التأسيذ والتصبضق لثقافة التدامح، تكػن مؤمشة بذكل كامل بيحه الثقافة وعمى درجة عالية مغ السخونة والانفتاح 
جيا التػعػية والتثكيفية في داخل السجتسع بذكل سمذ وايجابي مع الاخح بشطخ الاعتبار القجرة عمى مػاجية لتدتصيع تشفضح بخام

 معيا.   وكيفية معالجتيا والتعامل  العكبات والرعػبات أثشاء التصبضق
 

 :  في ضهء ما جاء يمكن الخروج بالتهصيات الاتية التهصيات :
ح الحق في الاختلاف، تتصمب إعادة التفكضخ في السػروث الثقافي وأخح التخاث في سياقو ان نذخ مبادئ التدامح وسيادة رو ـــ 1

 ، والعسل عمى تعجيل وتغضضخ السشاىج التخبػية لمسخاحل الجراسية كافة . التاريخي وإعادة بشاء العلاقة بضغ الثقافة والجولة وبضغ السجتسع
مح، يعجُّ مصمباً ضخورياً يتزسغ في البجء اسباب اللاتدامح كثقافة سائجة تتشاقس مع اعتساد اسالضب مشيجية وعقلانية لتعميع التداـــ 2

    جػىخ الجيانات الدساوية ومغ ثع البحث في جحور ثقافة العشف والتصخف وىي الثقافة الاشج عجاءاً لثقافة التدامح.
ىحا السجال، فزلًا عغ العسل عمى تزسضغ السشاىج الجراسية اعجاد السعمسضغ والسجرسضغ والتجريدضضغ الجامعضضغ وتحدضغ أدائيع في ـــ 3

التعميسية، السبادئ الأساسية لثقافة التدامح والدلام ونبح العشف والتصخف، بيجف تشذئة أفخاد   والكتب السجرسية وغضخىا مغ السػاد
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لفخوق بضغ البذخ، وقادريغ عمى درء الاخخيغ، ويقجرون الحخية حق قجرىا ، ويحتخمػن كخامة الاندان وا  مشفتحضغ عمى ثقافات
 الرخاعات والشداعات او حميا بػسائل غضخ عشفية. 

وان جيػد تعديد التدامح و الانفتاح و التزامغ و  ،ان التدامح ضخوري بضغ الأفخاد وعمى صعضج الأسخة و السجتسع السحميــــ 4
و يسكغ لػسائل الإعلام بكل أشكاليا  ،افة لمسجارس و الجامعاتالتعاون ، يشبغي أن تبحل في السشدل ومػاقع العسل وفي كل مكان إض

، ووسائل الاترال بكل امكاناتيا السفتػحة أن تزصمع بجور ىام وبشاء في تديضل ونذخ ثقافة الحػار والشقاش بيجف نذخ قيع التدامح 
 ت غضخ الستدامحة .وإبخاز مخاشخ اللامبالاة تجاه ضيػر الجساعات والسشطسات والتكػيشات و الإيجيػلػجيا

أن روح التدامح تعتسج في الأساس عمى السحبة ، والسحبة ندغٌ يشبعُ مغ روح الفخد ، والخالقُ الباريء في جبخوتوِ وجلالوِ، محبة،  ـــ 5
جضل قائع عمى ، مغ خلال تخبية إذن دعػنا ندرع بحرةَ السحبة بضششا أفخاداً و شعػباً وأمساً ، لشحرج ثسخة التدامح في شجخةِ الدلام 

 التعامل الدسح والتعاون والسحبة .
 
 لمرادر :ا
 .44، صفحة التخبية السجنية مجخل للارتقاء ببشية العلاقة بضغ الاسخة و السجرسة(. 2001) 
 (.93)صفحة  ازمة عمع الاجتساع(. تأليف احسج مججي حجازي، 2007)

 .88، صفحة خخ في التعميع الثانػي التخبية عمى السػاششة و الحػار و قبػل الا(. 2006الكباج. )
 (.61)صفحة  التفاىع الجولي في السجرسة(. تأليف الضػندكػ، 1991)
 (.34)صفحة  مذخوع الدلام الجائع(. تأليف ايسانػيل كانت، 1952)
 (.90)صفحة  السػاششة و حقػق الاندان و ثقافة الدلام(. تأليف حضجر كخيع سكخ، 2014)

 (.87)صفحة  اماتل ججيجة في عالع متغضخج، )د ت(. تأليف رسل بختخان
 (.324)صفحة  الكياس و التقػيع في التخبية و عمع الشفذ(. تأليف سامي محمد ممحع، 2000)
 (.89)صفحة  اتجاىات حجيثة في التخبية(. تأليف صالحة عبجالله عيدان، 2007)
 (.159)صفحة  مشاىج البحث التخبػي (. تأليف عديد حشا داود، 1990)
 (.91)صفحة  مقجمة في عمع الاجتساع(. تأليف عػدة محسػد، 2007)

 http://www.mokarabat.com(. تع الاستخداد مغ مقاربات: 2012وشفة عمي. )
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 دراسة تحميمية لآراء عيشة من رؤساء  -"تأثيخ الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية 
 الاقدام العمسية في جامعة بغجاد"

 
 أ.د. الأمين صالح ناصخ         أحسج محمد عمهان السمحسيم.م 

 
Ahmed81406@gmail.com 

 جسههرية الدهدان –جامعة الجديخة / كمية التخبية 
 السدتخمص
هددددددر سة رسىددددد  إةدددددد ء ددددددس لدددددديؾد س دسك سةميدددددددا ةددددد د سةد دددددددسل س  دد   ددددد  سة   دددددد  ددددد   دل ددددد    ددددد سد  لدددددؽ  ددددد ل  تهددددد  

د   دددددؼ تددددد  يم هددددددر   سلإبددددد سث  سة قد ددددد  سةميدد ددددد    سة يدددددده سةيرد دددددد  .   دددددد ت ددددد   سة رسىددددد  إةدددددهتقيددددد ؼ حددددد ه لادددددد ر   هددددد  سة  ددددددطم 
سة ددددددر    سحي دددددد ل سة رسىدددددد    سة اددددددد ر ح ددددددد سةتمسحدددددد  ساىدددددديمست س     تا فدددددد سم  دددددد  لسدددددددة  سىي  ددددددد  سة ددددددمص  سىددددددي  در سة ددددددمص
 ت ددددؾن لسي ددددة سة رسىدددد  لددددؽ   سةؾصدددد   سةيا ي دددد   طيددددس تددددؼ تظددددؾيم سىددددي دل  لدددددير ه إةددددد سة قدددددف   سة  ي دددد ه  دددد  سة اددددؾ  سةدددددد ق 

( 125  دددد  سىيالدددد  سة دطددددس ح ددددد    ( رئدددد    دددددؼ لددددؽ ادددد ر د رؤىدددددك سة ددددم ث سة    دددد  172 ددددة  رؤىدددددك سا ددددددم سة    دددد    ؾس
أع ددددددمل ليدددددددئ  سة رسىدددددد  أن    ( سىددددددي دل  ت ددددددت سلإ د دددددد  ح ي ددددددد سة يم ل ددددددد  42( سىددددددي دل   رء دددددد    83سىددددددي دل  صدددددددةا     ؾس ددددددة  

س  بير دددددد   ددددددن لدددددديؾد سةتمسحددددد  ساىددددديمست س   ليؾىدددددظمد.  ت ددددديم لدددددديؾد س دسك سةميدددددددا ةددددد د سةد دددددددسل س  دد   ددددد  سة   دددددد  ددددددن  يددددد م
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 .ساىيمست س  

 س دسك سةميددا  سةتمسح  ساىيمست س   :الكمسات السفتاحية
 
"The Impact of Entrepreneurial Performance on Strategic Excellence: An 
Analytical Study of the Opinions of Heads of Scientific Departments at the 

University of Baghdad" 
 

Asst.Lect.Ahmed Mohamed Alwan Al – melhemy      Prof. Al-Amin Saleh Nasser 

University of Jazeera , College of Education 
 

Abstract 
This study aimed to assess the entrepreneurial performance of senior academic leaders at Baghdad 
University by evaluating various dimensions, including Risk, creativity, entrepreneurial culture, and 
competitive advantage. Additionally, the research sought to understand the influence of these 
dimensions on strategic excellence, specifically in the areas of opportunity exploration and investment. 
The study employed a descriptive-analytical methodology, developing a questionnaire based on 
established scales from previous research. The study population consisted of heads of scientific 
departments, including branch heads, totaling 172 department heads. The researcher collected 125 
valid responses, with 83 in paper format and 42 electronically. 
The study results revealed a favorable level of entrepreneurial performance among senior academic 
leaders, while the level of strategic excellence was deemed moderate. Furthermore, the findings 
indicated a statistically significant impact of entrepreneurial performance dimensions on strategic 
excellence. Based on these results, the study recommends a focus on enhancing both opportunity 
exploration and investment strategies to promote excellence in strategic performance. 
Keywords: Entrepreneurial Performance, Strategic Innovation 
 

  مقدمةال

ت يتم  دل دل لاد غ     سد أح  ه أىدى      لرغؾل  سةي   ؼ سة دة   سة اس سة        سة مسق  طيس تا   لدؤ ة   ت هي  
   سة  دب  تظؾيم ل درست ؼ   تؾةي  سة  م    سابي در  إاد  م إةد ت ت   سطي د دل سة سي ة  سة دده      تاقيق سةيق م  سةير    سة دل 

سةد دق ت ك   دل دل لاد غ     سد لقظ  سةيقدك بيؽ سة  ؼ  سة سي ة  طيس تد ؼ   ك   تيم    صق  سة  دكسل  تاقيق     هدس  

mailto:Ahmed81406@gmail.com
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ز سةسدل دل لؽ لق  سة  م    سةي   ؼ سة دة  إةد أبردك سة سي ة  ل د     سابي درسل سةي  ت  م تظ  دل سة سي ة  سطي د دته سة يرؾث تَُ دِّ
 دلإاد   إةد ذةػ ت دز سة اؾ  سة       سة رسىدل سةيظت د   لؽ    رد ة   ك ل   ت ؼ  تاديؽ  مص ؼ سة  ر  فؤدا إةد تظؾيم ل درس

ت يدم سةسدل دل       تق  ؼ ت   ؼ ل يدز  تا يد سة اس سة      ل د   دز سةيظؾيم سة دي سم طيس   سةمسهر   تؾ يم ط م لتي ممس ة د
 . سابي در    سة سي ة

 دةد ددسل سةميدد   تد د إةد تظؾيم  سة مسء    ده س  دد     سة   د حدل م رئ د مد    تاقيق س دسك سةميددا دس   سةسدل دلسةد دت     
تقؾم هدر سةد ددسل بيا يد سلإب سث  ت كيؽ سة دل يؽ       طيسرؤد سىيمست س     ف ه تيؾس ق لة ليظ  دل سة سي ة  تؾ  دته سة ديقت   

 .يق أ لد إلكدلدت ؼ  تاقيق سةي يد س  دد   سةسدل   لؽ تاق
تيل ؽ هدر أذ   ا  دل  سة مص سةي  تؾس ه سةسدل  لؽ  دلب آ م  ت ك  سةتمسح  ساىيمست س   سةق ره ح د سةي دل  لة سةي  

طيس   لؽ هدر سة مصسةتمسح  تا ي  سةتيئ  سة ا ظ   تا ف  سة مص سة يدط    ؼ تظؾيم سىيمست س دل لتي مه تد ح  داىي دده سةقلؾد 
في  ق س لم  دةق ره ح د تظؾيم بمسل  أ دد     لتي مه    ردك شمس دل لة سةقظدحدل سةلردع    سة سي ع     تؾع ف تقر دل ت رؾةؾ  د 

 س.سة   ؾلدل ةياديؽ ح   دل سةي   ؼ  سة ا
 الاول فرلال  
 الإطار العام لمجراسة

 الجراسات الدابقة –لمجراسة  فخضيات الجراسة _ السخطط الافتخاضي –الجراسة أهسية  –أهجاف الجراسة  –إشكالية الجراسة 
 إشكالية الجراسةأولًا: 

ترت ق هدر سة  ك   لؽ سةاد   سة  ا  ة  ؼ   ف   تاقيق سةد ددسل س  دد      دسك ريددا  ّ دل    ف   كؽ ة دس س دسك أن ف  ب 
   سد لرظق  ل       سةددط  س  دد       تؾس ه   ت يتم  دل        سةد دق سةسدل   د رمس لؤ ممس    تاقيق سةتمسح  ساىيمست س  

لؽ هرد في اؾر سهي دم سة رسى      تا  دل تر ؾي   تظؾيمي  تدي ح  سة اس    سة ؾسل  سةي  تددهؼ    تاديؽ أدسئ د  ت ديد ت يدهد
 دطمه  سابي در  سة قد   سةميدد    سة يده سةيرد د    ح د تاقيق سةتمسح  طؾل تا ف    ف   ت  يم س   دد سة  ي    ةلأدسك سةميددا  دة 

إةد تق  ؼ لغمه شدل    يد د سة دطس لؽ   ل هدر سة رسى    ساىيمست س   لؽ   ل سىي  د   سىي  در سة مص سة يدط  ة سدل دل
دد      سحي دد سىيمست س دل ريدد   لتي مه    لسدل طؾل   ف   تاقيق سةي ؾق س  دد     سة ؤىد  لؽ   ل تظؾيم سةد ددسل س  

من البخاعة الاستخاتيجية في أثيخ الأداء الخيادي )ما تد   تيس د ل ك   سة رسى   دةدؤسل سةمئ د  سةيدة     س دل   سةي   ؼ سة دة     
 ة  :ةيرت ق لره لس ؾح  لؽ ساىئ   سةيد وجهة نظخ رؤساء الاقدام العمسية في جامعة بغجاد(

لؽ طيس سة  دطمه  سابي در  سة قد   سةميدد    سة يده  دل      سد لد لديؾد س دسك سةميددا ة د سةد ددسل س  دد     سة   د     .1
 سةيرد د  ؟

    سد ف  د في  ق  دىيمست س   سىي  د  سة مص  سىيمست س   سىي  در سة مص؟ دل   لد لديؾد سةتمسح  ساىيمست س       .2
 ؟سةتمسح  ساىيمست س        يم ذسل داة  سطلدئ   ةلأدسك سةميددا ه  فؾ   ت .3

ا ؽ سةتمسح  ساىيمست س      س دسك سةميددا ل د ت  يم سةلؾك ح د تد  ط لؽ   ل تؾ  ه هدر س ىئ    ىيد د سة رسى  إةد   
 سد.    دل   يق أه س  سةيظؾيم  سةي يد    سةد دق سةسدل    لة سةيم يد ح د س   دد سة  ي    ة   لر  د  ل د ت  يمهد    تاق

 

 أهجاف الجراسة: ثانياً: 
 :هدر سة رسى  إةد تاقيق لس ؾح  لؽ س ه س  سةيدة   ته  

 ب سث   سد لؽ طيس سةسؾسلب سة  ي     دة  دطمه  سا   لديؾد س دسك سةميددا ة د سةد ددسل س  دد     سة   د     دلسةي م  ح د  .1
 .   سة يده سةيرد د   سة قد   سةميدد 

 .   سد  دةرد   اىيمست س   سىي  د  سة مص  سىيمست س   سىي  در سة مص  تقي ؼ لديؾد سةتمسح  ساىيمست س       دل  .2
  دةتمسح  ساىيمست س  . ت  يم س دسك سةميددا سةي م  ح د ل د  .3
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 أهسية الجراسةثالثاً: 
أه    ل مف   ح  ق       ؼ  تا ي  سة     سة  ق ه بيؽ س دسك سةميددا ة د ددسل ترظؾا هدر سة رسى  ح د : فسن الشاحية السعخفية

ىيددهؼ سة رسى     إ مسك   لؽ   ل تد  ط سةلؾك ح د هدر سة        سةسدل   سة  اؾ  س  دد     سة   د  سةتمسح  ساىيمست س      
 ؾق  سةي يد    لؤىددل سةي   ؼ سة دة   لة سةيم يد ح د سة ؾسل  سةي  سة  م   سة يدط  طؾل د ر سةد ددسل س  دد        تاقيق سةي

 .ت ك  أىدس س دسك سةميددا  تددهؼ    تظؾيم سىيمست س دل ريدد   لدي سل 
 ا  د سةرغمي   سة  ده ؼ سة  مف    إذ تي  ق بؾس ة ل  ؾس  طيؾا    لي سنسةتيسد ز أه    هدر سة رسى   :من الشاحية السيجانيةأما 

ىيق م سة رسى      لؾسه سةي   ؼ  سة اس    سة  د   تؾس ه تا  دل ليدسف ه  ل ق ه  ت ك  هدر سةسدل  أذ     سد دل   سةي   ؼ سة دة     
  إطدرمس ل ل م ة  ؼ   ف   تاقيق سةد ددسل س  دد     ةلأدسك سةميددا  ت  يمر ح د تظؾيم سىيمست س دل ريدد   تديسيب ة يا  دل سة ا  

 دةيدة  ىي ؾن هدر سة رسى  لدده   لي سل   هدل     تاديؽ  ؾده سةي   ؼ سة دة   ت ديد تظؾيم سةسدل دل    سة اد غ     سة دة     
 ح .ل د   دز لؽ   رت د ح د سةي  ف  سابي در      ه سةيا  دل سة يرؾح   سة يددر 

 فخضيات الجراسةرابعاً: 
 ذو دلالة معشهية احرائية للأداء الخياديِ  في البخاعة الاستخاتيجية، وانبثقت مشها يهجج تأثيخلا : (H1) الفخضية الخئيدية

 الفخضيات الفخعية الأتية:
 ا فؾ   ت  يم ذ  داة  ل رؾي  سطلدئ   ة    سة  دطمه    سةتمسح  ساىيمست س  . (H2.1)  .أ 
 ح  ساىيمست س  .ا فؾ   ت  يم ذ  داة  ل رؾي  سطلدئ   ة    ساب سث    سةتمس  (H2.1) .ب 
 ا فؾ   ت  يم ذ  داة  ل رؾي  سطلدئ   ة    سة قد   سةميدد      سةتمسح  ساىيمست س  . (H2.1) .ج 
 ا فؾ   ت  يم ذ  داة  ل رؾي  سطلدئ   ة    سة يده سةيرد د   سةتمسح  ساىيمست س  . (H2.1) .د 

 

 السخطط الفخضي لمجراسةخامداً: 
 تسدهدل  سةي  يمسل  لؾره  ّ دة   سة     سةي  يمي  بيؽ سة ي يمسل سةمئ د    سة مع    طيس ُ غِ م ساة  ظط سة ما  ة  رسى  ُ سدِّ س

 ة اس  س ه س  سة يؾ    ة ياقيق.ىؾسك   ك  لر مد أ  لسي ة  لُسدِّ سم بدةػ ل ك   س
 

 ( السخطط الفخضي لمجراسة1الذكل )

 
 عجاد الباحث استشاداً إلى فخضيات الجراسةالسرجر: ا

 

 الأداء الريادي

 لمخاطرةا

الثقافة 

 الريادية

 الابداع

 الميزة التنافسية

 البراعة الاستراتيجية 

استراتيجية استكشاف 

 الفرص

استراتيجية استثمار 

 الفرص

H1 

H2.1 

H2.2 

H2.4 

H2.3 
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 الثاني الإطار الشظخي الفرل 
 أولًا: مفههم الأداء الخيادي

 ساىي  سد ة ؾس  ي د  ىؾسك ت  ق     سةيا ُّ   سةي دل  لة سة  دطم  دكه سة ؤىد    ُ  كؽ ت ديم س دسك سةميددا ح د أله   ره 
ييظ ب ذةػ أن ت ؾن سة ؤىد   دهده ةيسد ز سةاؾس د  سةيا  دل   تيا د بم ح سةسمأه        بي در أ   ق رت د ح د سةيرد د  س لم  دا

إةد  ((2014 ط سد   oriarewo, Aghim, & zever, 2014:5)  ي يم  (Yu, 2013, 20) سىي  ل سةُ مَص سةس ف ه
د  دير  إة ه ر سد س ح دل أ ردك ست دذ  مسرست إلكدل   لمسحده س دسك سة مدا   د دس ةلأدسك سةميددا  طيس ُ َ  ُّ هدس سة د دس أ ؼ  ىدىم

 قؾم س دسك سةميددا ح د سىي  ل سة مص سةُ يدط   تظؾيم س   در سةي  فيتردهد ر سد س ح دل سةدفؽ في يد ن  دة  س ة  سةد ذةػ  دلإاد  
 ,Sutanto) ي  تددهؼ    تاقيق سةميددهسرد سةسةقؾي  لاؾ سةياقيق  طيس فيدرد ة ؼ سةيل ا ة يا  دل  سةياكؼ       ة سة ؾ 

Sigiols, & Putih, 2019:254) لؽ  د إةد تاد ق  ل د س ه س  سةي  تد د سة ؤىددل  (12: 2010)السعاضيجي:    ي م  د
 در.ىي  ل سة ّ دل ة  ؾسرد سة يدط   سىي  درهد    أل ظي د سة ي  ده سة ؾ    لاؾ سةدؾق  ب    ا دن سةي يد  سابي سا  ل 

بردكم ح د سلإط  دل سةدد ق     كؽ تؾ  ه ت ميف ح    ةلأدسك سةميددا   له سةق ره سةي  تيا د ب د سلإدسرسل س  دد     ة  ؤىددل 
سةي       ةياقيق سةي ؾق  ساىي ردئ    لؽ   ل سىي  ل س   در سة تي مه  تا   سة  دطم  ظمق تيردىب لة سة ؾسرد سة يؾ مه  ل د 

  سل   سىي مسري  سةسدل دل    لؾ ة سةميدده لقدرل م   رد دي د لؽ  دل دل أ مد. ل ؽ سىي
 ثانياً: ابعاد الاداء الخيادي

م سة   ؾلدل ) (Joghee &Dubey,2018:80)  م  د   ن لد دس س دسك سةميددا ُ َ  ِّ  سةد    سة  د َّ  أ  سة   َّ  سةي  تُقَ ِّ شمطم
ه سة   ؾلدل  سةت دلدل لإدسره  (357: 2014)حجاد،   طيؽ  ص  د  دل   سةت دلدل طؾل أدسك سة ؤىد   ل د: سةي ديمسل سةي  تُؾَ ِّ

  ؤىد  سةي      تَُ  ِّؽ هدر سة قدف   سة  سة ؤىد  ةيؾا ح صا  سة ددرسل سة  ي  ه    ؾص  د  ىي   ة مسء    ّ دة   ت ظ ط لؾ ؾق  
اطظ سة دطس   ؾد س ي    ساح    أرسك سة دط يؽ     اة ل دفيم تا د       لؽ إ مسك سةي    ل سةلم ري   تاديؽ س دسك

دةػ سحي   سة دطس سا  دد س   م ت مسرسم  سةي  تيردىب لة طت    لسي ة  أه س   لي يمسل سة رسى  ةيي     د   دد سةيدة   ةسة د دس    
 :  ح د سةراؾ سةيدة  سة ؾاا  سة  دطمه  ساب سث  سة قد   سةميدد    سة يده سةيرد د  (

 دير  س دسك سةميددا ح د تاّ   سة  دطم  ؾىي   ة ىي دده سة ّ دة  لؽ سة مص    تظؾيم أل ظ   أح دل سة ؤىد   لؽ  السخاطخة: .1
   ى دق سة ؤىد  ت ك  سة  دطمه در       (Van & Botha, 2010)    ل إدرسج أ  در   ف ه  سرده لؽ للددر  در   

 د    سىي  در لؾسرد  تيمه    ل م حدل تا   لد   حدة   لؽ سة  دطمه  لة   ؾد  مص  ةا    ليدئ  غيم لمغؾ   سىي  سدهد  رغتي
ت كّ  سةيلم دل  سة ؾس ف سةسميئ   سة سدح  ةقدده سة ؤىد      حم ت   ل د:  (Chavez et al,2017) أ      فيمتب ح  ه ت    

    سةر د   سة  كر    ذةػ ب    تاقيق ء    سىيمست س      تظؾيم   ردك رأس سة دل سة  ما تسدر  تؾل سة  دطم سا ي دع    سا يلدد 
س إةد سة  ده ؼ سة د ؾره ىد قمد    كؽ تا ف  سة  دطمه ح د أل د: سةق ره سةي  تيا د ب د سةد ددسل دس   (، 2018السختار،   سىيرددم

طدر تظؾيم ل م حدل سىيمست س   ت         ف ه  تاقق ء       ت ديد رأس سةسدل دل سة مسء   ات دذ  مسرسل لسدز     ميئ     إ
لدة د سة  ما سة        سةظ      دةمغؼ لؽ سة  دطم  سةيا  دل سة اي    سةي     تؾس ه سة ؤىد  ح د لديؾيدت د سا يلدد   

  سا ي دع    سةر د  .
رؾح د  ىؾسك  دلت لي سن إدسره  ء دده سة ؤىددل سةي        س  ة لديؾيدت د  تأص ح سةي  يم سة ت ث لاط سلي در سة دط يؽ     الابجاع: .2

  ي ػ سة ؤىددل تد د  ده ه ةيظؾيم  ت ديد رأس سة دل سة  ما   ذةػ لؽ   ل ت ؾيؽ  تر    سةد ؼ  سة  درسل   طكؾل   أم  دص 
ؾس ع   إةد لري        طيس تد د سة ؤىد  إةد أن ت ؾن    لد ف ل ح د تاؾي  س   در سة: ساب سث   له (2017)الحيابات،   ي م 

سلإلكدل      سبي در   م   ف   رؤي  لتي مه  ت     د   رسئ ه  ليق ل     تق  ؼ لُريسدت د   تيدؼ  دةيرد   سةقؾا    سىي  ل سة مص
  أ  غيم سة   ؾى   ل د ف  ة سة رغ    تظؾيم طمق  لؾس ف غيم تق ي     غيم ل ةؾ    ىؾسك  دلت ذةػ    تاديؽ سة ردصم سة   ؾى

س إةد سة  ده ؼ سةدد ق     كؽ ت ميف سلإب سث   له: سة  درىدل و(، Daft & Noe,2001:120) لاؾ تاقيق ت ييم إ سدب  سىيرددم
در سة تي مه ىؾسك  سة  درسل سةي  تدي  ل د سةد ددسل س  دد     اىيا س  رؤد  أىدةيب   ف ه   دلإاد   إةد سةق ره ح د تاؾي  س   

  . دلت ل  ؾى  أ  غيم ل  ؾى  إةد  س ة ل  ؾس لؽ   ل ر ح ريدد   ت  ة سة ؤىد  لاؾ ت ييم إ سدب
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تَُ  ُّ سة قد   حدل م  درزمس    تاقيق س دسك سةميددا   ه  حدلؾد أىدى  لؽ س ر دن سةي  تا ِّد سةقدئ  سةيم ؾا ةيترِّ   الثقافة الخيادية: .3
أن سلي ك سة قد   سةميدد   أص ح ام ريمد ة  ؤىددل     (276: 2021)عبج السشعم،  هت ادب لد أ   ريدد        ى ؾ  دل ء دد 

 د ؼ ت ديد سة قد   سةميدد   ة د   د ل     ح   دل سةياؾ لدي م سةي          تاقيق ت ييمسل  دري     سة سي ة  تاقيق ت ؾق 
دلإاد   إةد ت ديد سابي در  سلإب سث  تاقيق سةي يد    سةي دل  لة سة  دطم  سةيا  دل سةد ددسل    ت كي  لغمه إ سدب   لاؾهد   

ح     زرسح   قد   سلإب سث    أ مسد سةد دده أ        ل د: (Akinboye & Pihie,2014 )       حم  د(2015)العتبي ومهسى، 
ت ت  هدر سة          يم   رست ؼ    تلؾيم سةمؤد  س   در سة ديقت   س  مسد   ك  حدم   ت ريت ؼ ح د تر    سةي  يم ساىيمست س   تظؾ 

س إةد آرسك سة دط يؽ     سدك أىدى  لؽ سةد د   سة ي دل   ة   درسل سةلم ري  ةياقيق ء دده ريدد   ليق ل    كؽ ت ميف سة قد    سىيرددم
ت ك  دس  مد ةيظؾيم سة ؤىد   ت  يمهد فيس د    سةد ددسل س  دد    تي ية ب د  سةميدد     ل د: سةد ؼ  سةيؾ  دل  سةد ؾ  دل سة  يده سةي 

    تمء   سة ديؾد سة مدا  سةس دح   ب    تاقيق سةير    سة دي سل   لة سلإشدره إةد أل د ت    ه  مد أىدى مد    سةرغدم سةي     .
 د أن تيسد ز لسمد   ة سة   ؾلدل  سةت دلدل طؾل بيئي د طيد ت يدب سةسدل دل سة مسء   ت ؾ مد ترد د مد   سب ح ي السيدة التشافدية: .4

ب  فر    ة د أن تدي ي    ك  أل   لؽ ت رؾةؾ  د سة   ؾلدل سة يدط  لؽ   ل   ؼ سىي حدئ د حر  سةلم ره  قط  سة س      ت دير د 
رد    س    تي  سة ؤىددل سةسدلع ةد أن س  (134: 2018)الخهالجة،    ي يمتؾ ة سةي يمسل  سةيظؾرسل سة اي       بيئي د سة در   

ت ي     ك   تيم ح د سةق رسل  سة  درسل سة  مي  سة يدط    سةي  ت يتم لل ر  ىي سل    ة ا د  ح د هدس سةي يدةياقيق سةي ؾق  سا
ل ح د تق  ؼ   لدل  ا      ل د: ت      ره سةسدل د (2009أبخاليم:     حم  د  ؾت د ةياقيق سةميدده  ا دن سىي مسريي د  سىيقمسرهد

تظؾيم   رسل   ل د  ؾده ل م دت د سةي      أدسئ د ل د  هدس فيمتب ح د   د ة  مي   لي يد  ذسل  ؾده حدة   ت       ذسل ط
س إةد رؤد   سة ميسيؽ  أحلدك هيئ  سةي ري .  هدس  ددهؼ   ك  إ سدب     تد ي هؼ    درسل ترد د   ح د ل ي ف سة ديؾيدل سىيرددم

ل د سة  ؤىد  سة دط يؽ  ُ  كؽ تا ف  سة يده سةيرد د   ح د أل د: سةيقر دل  سة  لدل  س ىدةيب  سابي درسل سةس ف ه  سة ي يده سةي  تُقَ ِّ
له غيمهد لؽ سة ؤىددل سةسدلع    ةياقيق ل م دل ت       تي دح  لة سطي د دل سة سي ة  ليظ  دل  سةي        ظميق  تيسد ز لد ُ قَ َّ

   . سة دة   ق سة     ب    سةا د  ح د سىي مسريي د  سىي سلي د   ت ديد لؾ   د سةيرد د  بيؽ سةسدل دل ح د سة ديؾييؽ سة ا  ىؾ 
ط  لؽ   ل هدر سا  دد  سة اد ر سةي  تسد  شك   لمت دسل س دسك سةميددا ل طظ أن هدر س طم سةرغمي  ت يم سةد أل د تمت 

   لدده ي د ح د سىي  د  سة مص  سىي  درهد  سةي  ت    س  دد سةتمسح  ساىيمست س    سة ي يم  ل دشم  تؤ م   ك  ل دشم أ  غيم
ة در سا  دد سة ي       دة  دطمه    سةيد ة ة در سة رسى    هدس فردسؼ لة ه   سة رسى     سةي م  ح د ل د سلي ك سةد ددسل س  دد   

ه سةيرد د  (  ل د سل كدى د ح د تاقيق سىي  د   سىي  در سة مص سة ا ظ   دةتيئ  سةسدلع     هدس  ساب سث   سة قد   سةميدد     سة يد 
 لؤشم ف ل ح د أه    هد سة د دس ة ؾصؾل سةد ليدئ  دء ق   تاقيق أه س  سة رسى .

 ثالثاً: مفههم البخاعة الاستخاتيجية:
ت د سة  ف      سا ي دع     دلإاد   إةد سةياؾال سا يلدد   سةي  ش  سةيا  دل سةي  لس ت حؽ سةي يمسل سة    مسف    سةد دىت   

قة ح د حدتق سة ؤىددل سةي       ةيؾس   د بي  ف إ سدب    ّ دل.  ذةػ ب    سةد   ةياقيق سةميدده  سةي يد   لؽ سةت  سن سة م     
دح دد     أن ت ؾن  ددره ح د سة  ؾل إةد هدس سةد دق برسل د   كر د لؽ سة رد د     سة ديقت  ا ؽ ص ؾ  سة  سرس  سةسدل دل سةمي

ق رت د ح د سة  در      أل ظ  ساىي  در   هدس    د فيؾ ف  قدك سة ؤىد   لسدط د ح د سة  د سة  ي  (، 85: 2020)الديج عمي، 
   أل ظ  سىي  د  سة مص  دلإاد   إةد ذةػ فُؤ   س لم ح د ام ره سة  در      د ؼ    تاقيق لسدط د    سةؾ ت سةادام

ل  ؾم سةتمسح  فيس د    نس مد  لؽ      لغم ، (Levinthal & March,1993:105)  ؾىي   ةل دن سىي سلي د    سة ديقت 
س إةد هدس سة رغؾرس     إرسده سة مد ة ي ؾق    سلإب سث  تد د سة ؤىددل سةا ف   إةد تاقيق تؾسزن بيؽ سىي  د  سة مص  ىيرددم

 ك ؽ هدس سةيؾسزن    ت ت   سطي د دل سة سي ة  ت ت   ليظ  دل ىؾق سة       سةؾ ت سة ردىب    دلد لديؾد لؽ  طيس   سىي  ة د
  ره إدسره سة ؤىد  ح د سبي در ط ؾل إب سع    حم ت سةتمسح  ساىيمست س     ل د:  (،586: 2019)الإبخاليسي،  سةي دة ف سة  كر 

  د ، (Tempelaar2010:75   ت دل  أل ظي ؼ     ق  لي ددة  بيؽ أ مسد سة ميقر رؤي  ل يم ة يا  دل  سة  ك ل   ذةػ    إطد
لمد ح د لرد دي ؼ       لسدل في  ق  دةيق م سةي رؾةؾ     ت    إلكدل   سةقدده    سة ؤىددل سةي       ا ي د  سة مص  سىي  ة د لُقَ َّ

  ردكم ح د سة  ده ؼ سة د ؾره  ، (Tushman &ORelly,2013:324  ة ردىب  دل ىؾق سة       سةؾ ت س ت ت   سطي د دل  ليظ
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 مي  ُ  كؽ تا ف  سةتمسح  ساىيمست س   ح د أل د: "سةق ره سةي  تي ية ب د سة ؤىد  سةي       ح د ساىي مسر    تظؾيم  ت هي  لؾسردهد سة 
 يي كم لة   لة سةي يمسل سة ا ظ   د  ل ؽ سةي  ف  د بيؾسزن  سىي  د  سة مص سة يدط   سىي  ةلؽ   ل   دىي  سم رؤي  لديقت   

 .سة ؾسرد سة  مي   سة دد   سة يؾ مه   ييؾس ق لة س ه س  ساىيمست س   ة  ؤىد 
 رابعاً: ابعاد البخاعة الاستخاتيجية

ؾن هدر سةتمسح  لؽ ُ   فؽ تي أذ      ى دق تلر ف سةتمسح  ساىيمست س    أ اح سة دط ؾن   ؾد تلر  دل لي  ده ةسؾسلت د
س إةد تا ف  أ  دد سة رسى  سةادة        لي دل يؽ  لي دل فؽ  ُ  يم    لر  د إةد سةد ؾ  دل ساىي  دف    ساىي  ة ست ق سة دطس  سىيرددم

   دد ةد دس   ح د لاؾ  تيم لة ل غؼ س  اد   سة رسىدل سةي  ت يّ ت  دحي دد سىيمست سيي  سىي  د  سة مص  سىي  در سة مص
   ح د سةراؾ تَُ   هدتيؽ ساىيمست سيييؽ     دد ل    ةيق فم لديؾد سةتمسح  ساىيمست س      هدر سة رسى   طيسسةتمسح  ساىيمست س  

 سلآت :
د استخاتيجية استكذاف الفخص: .1 رسل بيؽ سة دط يؽ  سلإدس أص ح سةا فس حؽ تظؾيم ح   دل ساىي  د     سة ؤىددل سةي       شدئ م

ب أل سة ؤىددل   ة دس سةدتب   ؾسل  س ىدى   ةياقيق سةيرد د  يُرغم إةد سىيمست س   سىي  د  سة مص ح د أل د إط د سة    سةا ف  
سةي       بيؾ  ه سهي دم  تيم لاؾ تاديؽ  تظؾيم ح     ساىي  د   إدسرت د  لغممس ةلأ م سة تيم  سةادىؼ سةدا ت ع ه    ل ؾ سة ؤىد  

سىيمست س   سىي  د  سة مص تُد ؼ    تظؾيم سة  لدل    ن (348: 2020)الطه والهلالي،   طيس فمد    لؽ ريي د سىي مس
ت حؼ هدر      سةد دق ل ده  سة ريسدل    سة ؤىددل سة  ل      د  ي د سة ؤىددل سةي         ت دز لؽ ل ؾهد  سىي سلي د.

تد ؼ    ت ديد   ره سة ؤىد    دلإاد   إةد ذةػ  ؾيم  تاديؽ لريسدت د  سبي درست دساىيمست س   سة ؤىددل ذسل سة    سةم ا     تظ
)أبه طبيخ،   رسى   قمد ةد    ح د تاقيق سةي ييم  سةي  ف لة ت يمسل سة سي ة  سةتيئ   سةدؾق  ظمق تيردىب لة أه س  د  ليظ  دت د

د لة   ه  سةيسم    سابي در  سة م ل طم   ُ غ م أنّ ل دط ساىي  د   دتق بر ده أل ظ  سة  د(7: 2021   ؾ      ت د لمد ل يم م
تيظ ب سة ؤىددل سةي       لديؾد  درث لؽ سة  دكه ب    تاقيق سةيؾسزن سة ردىب   ة دس  سة ا   ا ؽ إطدر سة اس  سةيظؾيم سةسدلب

س إةد سلآرسك سة د   بيؽ أل ظي  ساىي  د   ساىي  ل   ك  ليردغؼ  ليدسلؽ ؾره لؽ  ت  سة دط يؽ    كؽ ساىي ال ح د أن سىيرددم
ت    طيس   سىيمست س   سىي  د  سة مص تسدِّ    ره سةقدده س  دد  ييؽ ح د سىي  د   مص   ف ه دس   سةتيئ  سةسدلع     در  د

  يد    ت ت  تظ  دل سة سي ةسةي ر  هدر ساىيمست س   إةد تق  ؼ   لدل ت       ليس ده  ط ف    ت ت  سطي د دل سةظ ب  أحلدك سة يئ 
د إةد ر ة لديؾد سةسؾده سةي        سةيمء    دة ديؾد سةي        ك  حدم.    د تد د أ لم

 ح د   ق أل ظ  سىي  ة   لؾ ؾ   تغ م سة ؤىددل سةي  ت ي   سىيمست س   ساىي  در    سة مص   رت د استخاتيجية استثسار الفخص: .2
تم د هدر سة ؤىددل ح د سة سدال ذسل سةل   ةياقيق أه س  د  ت ت   أذ   د  تظتيق سة  م   سةادة    رست  لؽ   ل تظؾيم  ت ديد

 در س ل   ةق رسل  هدر ساىيمست س   تَُ ّ  ساىي ،  (Schnellbacher & Wald, 2019:444) سطي د دت د   ك   ّ دل  لدي سم
، (Pai,2007:24)ق ء    لُلد   ةي ػ س ل ظ  ح د سة  د سةقميب ب    تاديؽ أح دة د  ل دطدت د   د ُ لِ ؽ    سة ؤىد 

 ت    سةتمسح  ساىي  دري  تمس  مد لتي ممس ةي ت   سطي د دل سة   ك  سةد دئؽ  طيس  ك ؽ سةيم يد ح د ساىي  در    ت ديد س دسك ح دو
 سةيا ا  طيس    تؾس ه سة ؤىددل ص ؾ       تا   سىيمست س   ساىي  در ل  د  ؾسلب لؽ سة  دطمه  لة ذةػ   ل  سةقليمس

ت ي  سة ؤىددل غدة مد إةد  ط د   لريسدت د    لدت د سةادة    دلإاد   إةد ذةػلؾس    سةي يمسل سةتيئ     ك   د   لغممس ةمغتي د    
  ل  مص   ف ه   ك  لتي م ذةػ   كؽ أن فؤ م ح د   رت د ح د سىي   ة سة ؾ ؾ   ذسل سة ظؾره سة ر  ل ساىي  در    سة  دري

ردكم ح د سةد دق سة ق م    كؽ ت ميف سىيمست س   سىي  در سة مص ح د أل د: سةق ره ساىيمست س   سةي     ،(36: 2018)رشيج ولفتة، 
ؽ   ل ل ق ء    لدي سل  ح د سة  د سةقميبت ي   د ء ددسل سة ؤىددل سةي       ح د تاديؽ  تظؾيم س ل ظ  سةي         د ُ اق

لؽ  تظ  دل سةقظدث سةيم ؾا  سةي     سىي  ل سة مص سة يدط  دس     درج بيئي د. ت    هدر ساىيمست س   إةد ت ت   سطي د دل   
   ل تق  ؼ   لدل ت       لتي مه تي ؾق ح د سة رد ديؽ  ىؾسك ح د سةل ي فؽ سة ا    سة دة  .

 خامداً: مفههم الكيادات الأكاديسية:  
سةد دده سةسدلع     ك   طيس تمت ط   سةي   ؼ سة دة    سة اس سة      ؾم سةد دده س  دد     لكدل   درزه  طيؾي     ىدط اي  ل

تد د أذ   ع    إدسري   سىي  دري   إليد   ت يتم ح     سةي  ؼ لدؤ ة    ؾل    س ي د    يق لة سةتيئ  سة ا ظ    سدل سةي   ؼ  سةيم     
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  إةد تاقيق د ر إلددل   دح  لؽ   ل تؾ  ه سةس ؾد لاؾ ت ديد ح     سةي  ؼ  سةي   ؼ   تاقيق تظ  دل سة سي ة سةد دده سةسدلع 
ي ي ؾن   كدل  سةدفؽ فهؼ ساىدتده دةقدده س  دد  ييؽ  (، 157: 2000،وآخخون  )الخفاعي  تاقيق سةرسدح  ساىي سل     هدس سة سدل

 تقي ؼ ح     سةي  ؼ  سةتمسل  سة رسى    تظتيق سة رده   إدسره  مق سةي ري  دل  تيمه تي  ق بير يد  ييا  ؾن لدؤ ة رف       سةسدل دل
(Bergh,2009:25) ، إةد  دلإاد     ح دل سلإدسري   سلإشمسف  س  مسد سة دؤ ةيؽ حؽ س :ت م  سةد ددسل س  دد       ل د  دةػ

   ت    هدر سةد ددسل    ة ي  يم    بيئ  سة    س  دد    ل درسل  أىدةيب تؤه  ؼ    ي  ؾن  تمسل   ؼ د رهؼ    دد  ييؽ    سةسدل  
 .   ل د لي ؼ سلإدسرييؽ  سة   ييؽرئ   سةسدل     ح  سك سة   دللؽ 

 سادساً: الجراسات الدابقة:
ف  لددر ساىيردد إة ه ةيا  كؽ   س ىدى   ةؾاة إطدر   ما   ت    هدر سة رسىدل س ىدس سةدا  دير  إة ه سة دطس  لقظ  سةت س

م د ل غؼ سة رده  سة ا    سة ؾ ؾ    سة  يم  ب د حدة  دم ح د سىي مسض س  اد  سةدد ق  ذسل سةل    ت   لا دسل سة رسى  سةادة  
 .  ؾاؾث سة اس

م     دد سةد دده درسى  تات حرؾسن "ت ديد ل درى  سةد ددسل س  دد         دل   س زه (2020، أحسج) مد سة دطس طيس أ
ه  ت سة رسى  إةد تاديؽ ل درى  سةد ددسل س  دد        سةسدل   لؽ   ل تظؾيم أ  دد سةد دده سةميدد     ه          سةميدد  "

  دد    أع مل سةريدئ  أن ل درى  سةد ددسل س  دد         سة  ددره       سة  دطمه سة ادؾ         سلإب سث       سةمؤي  ساىيمست س  
 لؽ أهؼ سةيؾص دل  دلت ام ره ل م سة قد   سةميدد      سةتيئ  سةسدلع    س ي در  دده أ دد  ييؽ   س دسك سةميددا  دلت اع   

 لي يديؽ لؽ طيس سةد دده.
سة قغ   بيؽ سةد دك سةيرد د   س دسك سةميددا   ذةػ بيؾى طتؾا ح سة      (2019)إبخاليم وحسيج،    طيؽ تترد سة دط دن 

أع مل ساىيريد دل أن سةقدده سةميددفيؽ   ي   ن ح د     ه       سة مسقس    دل سة ح د لؽ لي سل   ح دلؽ   ل درسى   ساىيمست س  
  يددفيؽ  لددر س ل ظ  سة ديقت   ه د   ل مف   ات دذ  مسرسل تقي ؼ سة مص   ردك سة  درية   أن سة  د   سة  مف   تا د أد سر سةم 

تؾص  سة رسى  بي ديد سة قد   سةيرد د   دس   سة   دل  تظؾيم ح     سةد دك سةيرد د  ة يق ي  لؽ سة  دطم سة  د ئ   إاد  م إةد   
  .ام ره إل دك ل دن ة ت دلدل  سة   ؾلدل سةدمي  طؾل سةسدل دل سة رد د

ل     سة مط   سابي سئ      ل سيميد درسى  لدا   ىتت   ح د    مسك   (Wibowo & Saptono, 2018)   دم سة دط دن
سىي  لت ساىي دل    دسه رئ د   ةس ة       ة د ل     سة مط   سابي سئ     كدرتد ة اص ت  يم سةد دده سةميدد   ح د سابي در  سلإب سث

 تؾص ت        سة مط   سابي سئ  أع مل سة رسى  أن هردك ت  يم إ سدب  ل دشم ة د دده سةميدد   ح د تظؾيم سلإب سث ة د ل    سةت دلدل
د إةد أن سةد دده سةميدد    سلإب سث ة د سة    يؽ فؤ مسن   ك  ل دشم ح د   رت ؼ ح    د تاقيق ت ييم    ح     سةي   ؼسةريدئ  أ لم

  .ت ديد سةد دده سةميدد      لسدل سةي   ؼ ةي ديد سابي در  سلإب سث بيؽ سة    يؽلم ره سة رسى    س صت 
ت  يم سةد دده سةميدد   ح د  دده سةسدل دل     د ديدن.  دىي  سم لر   (Wahab & Tyasari, 2020)  درسى  سىيقلتير د ب

س  دلع مد     ا   سةترسدب242تؼ تا ي  حير  لؽ  أذ سة دح   ه  ت سة رسى  إةد   ؼ سة     بيؽ سة  دكه سلإدسري   تؾ  ه     (  دئ م
أع مل سةريدئ  أن سةد دده     لدير ه إةد لغميدل سةظؾسرئ  سة ؾسرد   سة  ر سةؾى ط ة د دده سةميدد   ل م   سةي  ؼ لة س دسك سةؾع  

  .سةميدد   ت  ب د رمس ليؾىظمد بيؽ سة  دكه سلإدسري   س دسك سةؾع      أل د تد ؼ    سةي  ف لة سةيا  دل    بيئ  سةي   ؼ سة د ديدل 
ةي  ي  سةد دده   (2021)عمهان، درسى  ه  ت     بياقيق سةتمسح  ساىيمست س       دل   سةد دزيق"  سةُ    ة  م   ح    سةد دده

(  171ط دل سة ير  لؽ أحلدك هيئ  سةي ري     سةسدل      د حي   سة دطس سة ر   سةؾص     س   سة      ةياقيق سةي يد ساىيمست س 
م    تاقيق سةيؾسزن بيؽ سابي درسل  ساىي  ة دل   تؤ م ى ؾك سةد دده أ  م لؽ  تؾص ت إةد أن سةد دده سة      تؤ م   ك   تي

ت ديد  ح  سةد ددسل  دةد دده سة         ق بيئ  ترغ      سةي  س مزت د سة رسى  لؽ سةيؾص دل    ؾك ساىيمست س  ح د لديؾد سةي يدسةد 
 دسح   ة بي در  سةتمسح .

  ؼ د ر ل درىدل سةق رسل ساىيمست س      ت ديد سةتمسح  ساىيمست س      سةسدل دل  (2021)إبخاليم وخمف، درسى    تسىي    
تؾص ت سة رسى  إةد أن سىي  سم س   دد سة  ي    ة تمسح  ساىيمست س    سىي  د  سة مص  سىي  در سة مص      س ه     دةرسف س شم 

أُ صِت سة رسى    ه    ت ديد     دل سةق رسل ساىيمست س      هدر سةسدل دلسةتمسح  سة  ك   (   ك  لي دل   د ؼ    ت ديد ل درى
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سةيؾسص  لة سةيظؾرسل سةدمي    سىي سل  سةي ّ ف لة سةي يمسل سة دي مه لؽ   ل  دب   دكسل ح     لؤه   ة ؾس    تا  دل سةتيئ  
 سة در    سة يقّ   .

م سةتمسح  ساىيمست س   لؽ   ل لاد رهد  سىي  د   سىي  ل   ؼ ت  يسةلؾك ح د  (Soares,et,2018) درسى  تد ط 
   إطدر لؾاؾث  ساىيت دن   دسه ةس ة سةت دلدل حي ددتؼ س        سة ؤىددل سةسدلع   سةتمسزي   سة مص( ح د سةي دفؽ    أح سد سةظ ب 

أع مل سة رسى  أن سةتمسح       دده أ دد  ييؽ تر يدفيؽ    دل دل سةتمسزي   سىي   ت "  ةتمسح  ساىيمست س      لؤىددل سةي   ؼ سة دة "
لؽ سةي دفؽ    ح د سةظ ب بيؽ سة ؤىددل   أن سة م  دل    لؤشم  ؾده  %(20.6  ساىيمست س   لؽ   ل لاد رهد ت دم لد  

مسح  ساىيمست س   حتم أر ة لؽ ليدئ  سة رسى   تؼ سةيؾص   بي ديد ترغ ؼ سةت    سةي ري  غيم  دب   ة ي ديم لؽ   ل هدر سة اد ر
  . لديؾيدل   رير   لرغؼ  ش ه ليظؾر  ليظؾر(  سدك لؽ تاديؽ س دسك سةسدل 

 ا ؽ "سلإفمسل   ؼ سةيم يد ح د "سة  ر ساىيمست س  ة م ل  سة ؾسرد سة  مي   ر ؾذج  دل  ة تمسح  ساىيمست س       دل   سص  دن ت
لؽ ليدئ      ة  ؼ   ف   د ر لم ل  سة ؾسرد سة  مي     تاقيق سةتمسح  ساىيمست س   (Ketabchi,M,2020) س مسهد سة دطس درسى 

ح م   ؾد ت  يم ل رؾا ة تمسح  ساىيمست س       سة رسى  تتيؽ أن هردك سرت دطمد إ سدب مد بيؽ لم ل  سة ؾسرد سة  مي   سةتمسح  ساىيمست س  
  ح د س دسك سةسدل     ةؼ فيؼ س ي د  ت  يم إ سدب  ة م ل  سة ؾسرد سة  مي  ح د أدسك سةسدل   ىؾسك  دن   ك  ل دشم أ  غيم ل دشم

م ل  سة ؾسرد سة  مي   سىي  ل لؽ سةيؾص دل سة     سةي    لي د سة رسى   أن أه س   ل دم سةسدل     كؽ تاد ق د لؽ   ل ت ديد ل  
  . ؾسلت د سة    : سة م ل  سةد ؾ      سة  دري    سة  مف 

تد ط سةلؾك ح د د ر سةد دده سةميدد    سةتمسح  ساىيمست س      لؤىددل سةي   ؼ   ن هدر سة رسىدل سة رسىدل سةدد ق   ت قي دم ح د 
ل درى  سةد ددسل س  دد        إط د سةسدل دل    يؽ ت  ي  أه    سةد دك  تيرؾث سةريدئ  بيؽ تد  ط سةلؾك ح د ا ف    سة دة 

  د تمت ط سةد دده سةميدد    دلإب سث  سةي ييم    لسدل سةي   ؼ  ت  ب د رمس ليؾىظمد بيؽ   سةيرد د   سة  د   سة  مف   ة قدده سةميددفيؽ
س ح    سة  دكه سلإدسري   س دسك سةؾع       سة ؤىددل  د ذةػ تمت د سة رسى  سةادة   ح د "ت  يم س دسك سةميددا ة د ددسل س  دد     ت  ي م

إةد تا ي  سة      ت    سة رسى طيس      سدآرسك حير  لؽ رؤىدك سا ددم سة          دل   لؽ   ل سةتمسح  ساىيمست س      سة   د 
ت  ص سة رسىدل سةدد ق  سةسؾسلب سة  ي    ة دس سةر ط لؽ سة اؾ   ل د دةػ     بيؽ س دسك سةميددا  سةتمسح  ساىيمست س      سةسدل دل

 .   سد دل        سةظميق ة  رسى  سةادة   ة  ؼ ت  يم س دسك سةميددا ح د سةتمسح  ساىيمست س      
 الثالث الإطار التطبيقيالفرل 

 أولًا: مشهج الجراسة 
هدس سة ر   إةد   ؼ  ه  َ     يه  لغممس ة يؾحه    سة اؾ  سا ي دع    سلإلددل  سةيا ي   ة رسى   ر   سةؾص سة    عف سة دطس 

   سد  لؽ       دل   ح يق ة      بيؽ سة ي يمسل  تظؾيم ل ؾذج ت ديما ة تمسح  ساىيمست س   ة د سةد ددسل س  دد     سة   د    
   .لغم رؤىدك س  ددم سة   

 ثانياً: مجتسع وعيشة الجراسة
 ؾل د ( رئ    دؼ  لؽ ا ر د سة م ث سة      172ن لسي ة سة رسى  لؽ رؤىدك سا ددم سة          دل      سد   ؾس ة  ت ؾ 

رؤىدك سا ددم  تؼ س ي در    ض سة   دل  دةظب  سةقدلؾن  سةيم    سةميدا    غيمهد  لقد   سةد ت للدل  مع   ا ؽ ه ك    
 ل دشممس لة لُل ِّ   سةقمسرسل    سةد ددسل س  دد     سة   د   ت ي   ح د س ش دص سة دؤ ةيؽ دحي درهد ت ي ػ ت دح م   ير    سة     

    د تؼ سليقدؤهد بردكم ح د   ؾد تؾسص  لدي م لة سةظ     طيس ُ  ّ  ن سةسدك س ىدى     ح     سةي  ؼ  حؽ تر يد سةد دىدل سة ظ ق 
   تؼ سىي  س     ة س مسد حير  لؽ   ل تؾزية ؾّر د يق طؾل سةد ؾ  دل سةد دد    أ مر  ل  هدس سةي دح  في ية هؤاك س  مسد بيل

( سىي دل  42( سىي دل   رء    83( سىي دل  صدةا    ؾس ة  125أدسه سة اس  ساىي دل (  رء دم  سة يم ل دم      سىيال  سة دطس ح د  
"Google Form"                                    سة يم ل   سح هد سة دطس حؽ طميق بملدل                                    سةي   زحت حتم سةمس ط   

https://forms.gle/LtFWPgbsChRCxFXh8    
 
 

https://forms.gle/LtFWPgbsChRCxFXh8
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 ثالثاً: حجود الجراسة
د دسك سةميددا  سةتمسح    تي      سةي غ م سلإطدر سة  م   لؽ   ل تد  ط سةلؾك ح د ل ده ؼ أىدى      د في  ق  ا  د سة رسى ف

ألد ف  د في  ق  دةا  د   تؼ تا ف  سةا  د سة كدل   ة  رسى      دل      سد  طيس فيؼ سةيم يد ح د سةؾاة سة دص ب د    ساىيمست س  
ىيمست س   ة د سةد ددسل  سةتمسح  ساسةميددا     إةد سىيقلدك لديؾد س دسك تدير  إةد لي يمسل سىيمست س     سة رسى  تسة  مي   إن 

ط  د هدر    دةػ   ن  رؤىدك س  ددم سة          دل      سد  ل سىي  س     ة لؽ سة رسى  تؼ تا ف  حير   طيس س  دد    
 .تيدؼ بيم يدهد ح د سةد دق س  دد        دل      سد  ل د  قؾّض  دب    ت   ؼ سةريدئ  إةد ى د دل أ مد  سة رسى 

 اة البحثرابعاً: أد
سة رسىدل  س  اد  س  رت    سة م    ذسل سةل    سة  ف  لؽ إةد سة قدف   سة  ي  ه ىد قمد     داىيرددؼ تظؾيم  قمسل ساىي دل  ت

 (  قمه.40    ؾس ة    ؾاؾث سة اس  لة إ مسك   ض سةي    ل ةييردىب لة ستسدهدل سة اس سةادة    سة  دفيم سة ا ده
 أداة قياس الجراسة اً: ثبات وصجقخامد

 الجراسةأ. الثبات لأداة قياس 
ُ  يم للظ ح "سة  دل" إةد سىيقمسر لد دس سة رسى   ساىي مسري     سةالؾل ح د ليدئ  ليدق  حتم  يمسل زلر   ل ي   .  يُد َّؼ 

ةلأدسه  دىي  سم ل دل  أة د  تؼ طددب ل دل  سة  دلطيس    ل سىي  سم س ي در أة د  م ل دخسة  دل سةتردئ   دسه سةد دس لؽ  
(. هدر سةد ؼ تُ يتم  ي ه إطلدئ دم لغمسم  ل د 0.940-0.736( أن ء ؼ ل دل  أة د  م ل دخ تيمس ح بيؽ  1 م ل دخ  سذ ُ غ م سةس  ل  

ق    دل دس     ل د   دز (. سذ تُ يم هدر سةريدئ  إةد أن س دسه ذسل ستدد0.70تيسد ز سةد    سةا  س دلد سة قتؾة  سة  ي  ه  سة دة    
 لؾ ؾ يي د    ء دس سة ي يمسل سة دي    . 

 الجراسة( معاملات الثبات لأداة قياس 1الججول )

 متغيخات الجراسة ألفا كخونباخ 

 السخاطخة 0.880
 الابجاع 0.736
 الثقافة الخيادية 0.755
 السيدة التشافدية 0.792
 الأداء الخيادي 0.838
 ة استكذاف الفخصاستخاتيجي 0.886
 استخاتيجية استثسار الفخص 0.886
 البخاعة الاستخاتيجية 0.940

 SPSS V.28السرجر : بخنامج 
 الرجق البشائي التهكيجي ب.
 الأداء الخيادي – 1

أذ   ( ُ غ م ل ؾذج س دسك سةميددا  سةدا في ؾن لؽ أر    أ  دد أىدى    طيس في ةف    ُ    لؽ   د  أىئ  2ة ك  ر ؼ  س
فيلح لؽ سة ك  أن    ة سة ؤشمسل  دلت ا ؽ سة  دفيم سة ا ده  ل د ف ل ح د  ؾده    دكه سة ؤشم    تا   ته   يس  ه لردى مد 

 .لإ مسك سةيا   ل سة  رؾي  ف  د    
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 لمرجق البشائي التهكيجي ( انسهذج الأداء الخيادي2شكل )

 
 AMOS V.26 بخنامجالسرجر: 

فيتيؽ   د (, 0.383 -0.866تمس طت بيؽ  الأداء الخيادي ء ؼ سةيق فمسل ةس  ة اىئ   لي يم   (2فيتيؽ لؽ   ل سةس  ل   سذ
  (1.96سة دة     (CRه  س تم لؽ سةد    سةام   (    3.611 -10.05تمس طت بيؽ   ( سةي CRل رؾي  ,  ذةػ لؽ   ل ء ؼ  سل د 

 .ؤشم  ي  هؾ ل هدس ف ل ح د ص ق ساىئ   
 ( التقجيخات لأبعاد متغيخ الأداء الخيادي2ججول )

 C.R. P التقجيخات الابعاد السدار الاسئمة
Q1 <--- 

 السخاطخة

.747   
Q2 <--- .783 6.673 *** 
Q3 <--- .636 5.858 *** 
Q5 <--- .383 3.611 *** 
W1 <--- 

 الابجاع

.688   
W2 <--- .742 7.122 *** 
W3 <--- .690 6.671 *** 
W4 <--- .695 6.715 *** 
W5 <--- .753 7.223 *** 
R1 <--- 

 الثقافة الخيادية

.628   
R2 <--- .807 7.633 *** 
R3 <--- .771 6.534 *** 
R4 <--- .797 6.622 *** 
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R5 <--- .682 5.255 *** 
A1 <--- 

 السيدة التشافدية

.780   
A2 <--- .859 10.050 *** 
A3 <--- .812 9.108 *** 
A4 <--- .703 7.759 *** 
A5 <--- .866 9.974 *** 

 AMOS V.25: بخنامج السرجر 
 البخاعة الاستخاتيجية -2

. فيتيؽ لؽ ( سىئ  10سذ في ةف        لؽ    سةدا في ةف لؽ ُ   فؽ أىدىييؽ  البخاعة الاستخاتيجية( ل ؾذج 3 غ م سة ك   
 سة طق . سا ي درسلؤشمسل  دلت ا ؽ سة  دفيم  ل د   يم إةد أن سة ؤشم هؾ  ي    د   لإ مسك  سةسة ك  أن    ة 

 
 ( انسهذج البخاعة الاستخاتيجية لمرجق البشائي التهكيجي3شكل )

 
 AMOS V.26بخنامج السرجر: 

( ة د  بيؽ CRب  ت سةد ؼ سةام    (     د 0.633-0.814( ء ؼ سةيق فمسل ةس  ة س ىئ    طيس تيمس ح بيؽ  3ُ غ م سةس  ل  
ذةػ إةد  ل رؾي  س ىئ     (.   يم 1.96( سة  ي  ه  سةي  تت غ  CR(   ه  أح د لؽ ء  ي د سةام   سة ع دري   9.573-7.502 

س.ص   د    ل د  س   د لؤشممس  ي م
 لأبعاد متغيخ البخاعة الاستخاتيجية التقجيخات( 3ججول )

لتقجيخاتا الابعاد السدار الاسئمة  C.R. P 
C1 <--- 

 استخاتيجية استكذاف الفخص
.756   

C2 <--- .709 7.799 *** 
C3 <--- .735 8.133 *** 
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C4 <--- .747 8.262 *** 
C5 <--- .784 8.767 *** 
C6 <--- .741 8.207 *** 
C7 <--- .715 7.849 *** 
C8 <--- .803 9.011 *** 
C9 <--- .757 8.419 *** 
C10 <--- .730 8.054 *** 
V1 <--- 

 استخاتيجية استثسار الفخص

.783   
V2 <--- .728 8.336 *** 
V3 <--- .699 7.911 *** 
V4 <--- .754 8.684 *** 
V5 <--- .814 9.573 *** 
V6 <--- .689 7.800 *** 
V7 <--- .633 7.502 *** 
V8 <--- .769 8.178 *** 
V9 <--- .718 8.484 *** 
V10 <--- .693 7.843 *** 

 AMOS V.26بخنامج السرجر: 
 سادساً : التحميل الهصفي لستغيخات البحث

 الأداء الخيادي -1
تؼ تلر  ه ح د (    3.531(  غ م أنَّ أح د ليؾىط طددب  حدم تؼ تاد قه    ُ    سة  دطم  طيس  ص  إةد  4لؽ سةس  ل  

(  ل د   ك  أه ييه 21.78(  لة ل دل  سا ي   فت غ  0.769سالامس  سة ع درا ةه ء        د أع م  أله ح د لديؾد  ي 
س  (3.439ب  حدم    ُ    سة يده سةيرد د   طيس ب غ   دن أ    ىط طدد ح د سةرد ض   دلؾيمد لؽ طيس س ه    سةردت   بؾص ه ُ   م

  ه ل د  س (26.27لة ل دل  س ي    ل  إةد  (  0.904ا ء      تؼ تلر  ه   له ح د لديؾد  ي    أع م سالامس  سة ع در 
س لر  ض س ه    لدت مد طيس  (    دن ح د لديؾد  ي 3.519إةد   ق   ص   ىط سةاددب سة دم ةه  ف  د   ص ُ    سلإب سث    ُ   م
س لؽ ا ؽ س  (22.50(   ل دل  سا ي    0.792ب غ سالامس  سة ع درا   يُغ م     س ه      دد سة يؾىظ ل د  س  ه ُ   م

د أن  ىط سةاددب سة دم ةُ     (  0.763  دن ح د لديؾد  ي   لة سلامس  لع درا   (3.529سة قد   سةميدد      ب غ  سةس  ل أ لم
س ح21.63 ل دل  س ي     ةميددا  ىط طقق لي يم س دسك س     سةد دق سة دم   د لديؾد س ه    سةردت   س ح د(  ل د  س  ه ُ   م

(   سطي  سة مت   س  ةد لؽ 18.94(  طيس ب غ ل دل  سا ي    0.664(   ديؾد  ي     دلامس  لع درا  3.504طددب  ب غ  
 .طيس س ه    سةردت  

 البخاعة الاستخاتيجية  -2
مص  طيس ب غ (  فيلح أن أح د ليؾىط طددب  حدم تؼ تاد قه        سىيمست س   سىي  د  سة 4لؽ   ل سةس  ل  

ي ت  هدس سة    ح د     (22.86(  ل دل  س ي   فت غ  0.771(    دن ةه لديؾد ليؾىط ة لامس  سة ع درا  د     3.374 
 دن أ   ليؾىط طددب  حدم        سىيمست س   سىي  در سة مص طيس ب غ   دة قدب   ؾد س  ل لؽ طيس س ه    سةردت  سة دي

  ت  هدس سة    ح د   (23.78(  ل دل  س ي   فت غ  0.785يؾىط ة لامس  سة ع درا  د     (    دن ةه لديؾد ل3.303 
( لة لديؾد 3.339طقق لي يم سةتمسح  ساىيمست س   ليؾىط طددب  ب غ     ك  حدم    سة ديؾد سة دل  لؽ طيس س ه    سةردت  
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(  طيس  دك هدس سة ي يم    سةيمتيب سة دل  لؽ 22.64     د ب غ ل دل  سا ي   (0.756ة لامس  سة ع درا  د     ليؾىط 
 .طيس س ه    سةردت  

 الجراسةلستغيخات وابعاد  الإحراءات الهصفية( 4ججول  )
 الاهسية الشدبية M S CV ابعاد متغيخات البحث

 2 21.78 0.769 3.531 السخاطخة
 3 22.50 0.792 3.519 الابجاع

 1 21.63 0.763 3.529 الثقافة الخيادية
 4 26.27 0.904 3.439 السيدة التشافدية
 الاول 18.94 0.664 3.504 الأداء الخيادي

 1 22.86 0.771 3.374 استخاتيجية استكذاف الفخص
 2 23.78 0.785 3.303 استخاتيجية استثسار الفخص

 الثاني 22.64 0.756 3.339 البخاعة الاستخاتيجية
 SPSS V.28السرجر : بخنامج 

 سابعاً: اختبار فخضيات البحث 
 س ي در سة ما   سا ةد -1

  لا يهجج تأثيخ ذو دلالة معشهية للأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية( أةي  ت ي   دنْ:   
هدر  (212.672سح  ساىيمست س   ب  ت  سة دي م   ةلأدسك سةميددا    سةتم  (F) (  تتيؽ ء   4(  سة ك   5لؽ   ل سةس  ل  

سةي   ي س  ت في   تؾل سة ما   سةت ف   ت دز هدس سةر  (0.05( حر  لديؾد داة   3.94ه  سةد     أ تم( لؽ سةد    سةس  ة   سة ا د
 تؾاح هدر سةري س  أن س دسك سةميددا ف  ب د رمس   )وجهد تأثيخ ذو دلالة معشهية للأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية(ت يم إةد 
  كؽ سةقؾل أن س دسك سةميددا  ديظ ة ت ديم لد   تل  إةد   ردكم ح د سةد ؼ سة دي م      اقيق سةتمسح  ساىيمست س   ممس    تهدلمد  لؤ 

(  ه  14.583سة دي م   ة ي يم س دسك سةميددا ب  ت   (t)  أن ء     %( لؽ سة ي يمسل سةي  تؤ م ح د سةتمسح  ساىيمست س  65 
  ة ي يم س دسك سةميددا (β) يُغ م هدس  تؾل ل رؾي   (. 0.05( حر  لديؾد داة   1.984ةس  ة   سة ا ده  س (t) أ تم لؽ سةد   

  %(. 92برد     ُ غ م أن زيدده    س دسك سةميددا   ق سر  ط ه  سط ه ىيؤدا إةد زيدده سةتمسح  ساىيمست س   برد    دةيدة 
 بخاعة الاستخاتيجيةالأداء الخيادي في ال تأثيخ( تحميل 5ججول )

 R (R2) (R2) الستغيخ السدتقل
Adj (F) (t) Sig الستغيخ التابع 

الأداء 
 الخيادي

(α) 0.104 

0.
81

1 

0.
65

7 

0.
65

4 

21
2.

67
2 

14
.5

83
 

0.
00

0 

 (β) البخاعة الاستخاتيجية
0.923 

 SPSS V.28السرجر : بخنامج 
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 الاستخاتيجية الأداء الخيادي في البخاعة تأثيخ( تحميل 4) شكل

 
 AMOS V.26السرجر: بخنامج 

  الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجيةلأبعاد الفخضيات الفخعية  اختبار -2
 :   ت ( لد 7فيتيؽ لؽ سةس  ل   سذ

( 130.639  141.996  133.561  25.184سة دي م   بيؽ أ  دد س دسك سةميددا    سةتمسح  ساىيمست س     (F) حققت قيم أ.
س إةد هدر 0.05( حر  لديؾد داة   3.94سةس  ة   سة ا ده  ( F  ح د سةيؾسة . ُ  طظ أن    هدر سةد ؼ أ تم لؽ سةد    (. سىيرددم

 (.6  سةريدئ   فيؼ ست دذ سةقمسر   د هؾ لؾاح    سةس  ل
 يةبين ابعاد الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيج( الفخضيات الفخعية لمتأثيخ 6ججول )

رمد 
 الفخضية

 القخار الفخضية

H21 البجيمةقبهل  الفخضية  يهجج تأثيخ ذو دلالة معشهية لبعج السخاطخة في  البخاعة الاستخاتيجية 
H22 البجيمةقبهل  الفخضية  يهجج تأثيخ ذو دلالة معشهية لبعج الابجاع في  البخاعة الاستخاتيجية 
H23 البجيمةقبهل  الفخضية  لثقافة الخيادية في  البخاعة الاستخاتيجيةيهجج تأثيخ ذو دلالة معشهية لبعج ا 
H24 البجيمةقبهل  الفخضية  يهجج تأثيخ ذو دلالة معشهية لبعج السيدة التشافدية في  البخاعة الاستخاتيجية 

 0 عجد فخضيات العجم ) الرفخية( السقبهلة
 4 عجد الفخضيات البجيمة السقبهلة

 السدتخخجة بين أبعاد الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية( F) قيماحث استشاداً إلى السرجر: اعجاد الب
ء    (  هد   يم سةد سن هردةػ ت دفؽ    0.735 ,0.749 ,0.739 ,0.430لد ء  يه   (R) الارتباطسجمت قيسة معامل  ب.

سذ      سة قد   سةميدد  (  دلت حر   ء    سرت دطذ فيتيؽ سن سح د س,لي يم سةتمسح  ساىيمست س       س  دد س دسك سةميددا سارت دط بيؽ
 .(0.738ء    سرت دط  دلت حر       سة  دطمه( سذ ب  ت   س     د بيرت سةريدئ  سن(, 0.806  ب  ت

ت ديم هردةػ ت دفؽ     (  هد   يم سةد سن 0.541 ,0.561 ,0.546 ,0.185لد ء  يه   (²Rقيسة معامل التحجيج ) حققت ج.
( سذ  دمه لد لد    الثقافة الخياديةسذ فيتيؽ سن سح د لد   ت ديمي   دلت حر        البخاعة الاستخاتيجيةة ي يم  الأداء الخياديس  دد 

 لد لد   ت دم( سذ السخاطخةلد   ت ديمي   دلت حر         سلد س    البخاعة الاستخاتيجيةلي يم ح د تظمأ %( لؽ سة ي يمسل سةي  56 
 .البخاعة الاستخاتيجية%( لؽ سة ي يمسل سةي  تظمأ ح د لي يم 18 

 ,11.557 ,5.018  بين ابعاد الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية ة  دل  سة ي  سةا ا أة دي م    (tبمغت قيسة ) د.
  هدس   يم سةد (0.05يؾد داة   ( حر  لد1.984( سةس  ة   سة دة    t ه  س تم لؽ سةد      ح د سةيؾسة  (11.430 ,11.916

 . الأداء الخيادي لأبعاد سة ي  سةا ا تؾل ل رؾي  ل دل  
هردةػ ت دفؽ     سةد سن ح د سةيؾسة  سذ ت يم (0.615 ,0.742 ,0.706 ,0.423  ةلأ  دد  د    سة دة    (βيتزح من قيسة ) ه.

( سذ سن الثقافة الخياديةسذ فيتيؽ سن سح د  ؾه ت  يمر  دلت حر        ستخاتيجيةالبخاعة الالي يم  الأداء الخيادي فيي  مي     دد سةسةقؾه 
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 دلت  ت  يمي  ؾه  س   %(,   د فيلح سن74برد     البخاعة الاستخاتيجيةلي يم زيدده هدس سة      ق سر  ط ه  سط ه ىيؤدا سةد زيدده 
 %(, 42رد    ب  البخاعة الاستخاتيجيةه ىيؤدا سةد زيدده  لي يم ( سذ سن زيدده هدس سة      ق سر  ط ه  سط السخاطخةحر       

 الأداء الخيادي في البخاعة الاستخاتيجية لأبعاد( تحميل التأثيخ 7ججول )

البخاعة الاستخاتيجية
 

ابعاد الأداء 
 α B R R2 الخيادي

Adj 
(R2) F t sig 

 0.000 5.018 25.184 0.178 0.185 0.430 0.423 1.846 السخاطخة
 0.000 11.557 133.561 0.542 0.546 0.739 0.706 0.856 الابجاع
الثقافة 
 0.000 11.916 141.996 0.557 0.561 0.749 0.742 0.721 الخيادية

السيدة 
 0.000 11.430 130.639 0.536 0.541 0.735 0.615 1.223 التشافدية

 SPSS V.28: بخنامج السرجر 
ن هردك ت  يم ذ  داة  إطلدئ   ةلأ  دد سة مع   ةلأدسك سةميددا ح د سةتمسح  ساىيمست س  . سةد ؼ سة دة   ُ غ م هدس سةيا ي  أ  دةػ 
  كؽ سحي در س دسك سةميددا   ا د     ح  هت يم إةد أه    هدر س   دد    ت ديم سةي يمسل    سةتمسح  ساىيمست س   (F) ة  دل  سةد

  .   سةد دق سة  ر س  ؾا ةي ديد سةتمسح  ساىيمست س  
 

 الخابع الاستشتاجات والتهصيات فرلال
 الاستشتاجات  -اولاا 

 إاد   سةد سن    ة لؤشمسل  ؾده سة ظد ق   دلت  ي ه سشدرل سةريدئ  سةد سن سةر دذج سة دي  ل  تيدؼ  دة  دل سةسي   .1
د     سة   د ح د سىي  د  سة مص سةس ف ه طيد ةؾ  دلت ت سة سةد ددسل س  دأ اات سةريدئ  سةد سن سةسدل   ت يؼ ب    سة  دطم سذ  .2

 للاؾ     ديؾيدل ل ي    لؽ سة  دطمه
سةد ددسل س  دد     سة   د ت سة سة يئدل سةي ريد   ح د تظتيق سةيسدرب ساب سع   سةي       سةا ف   ةيظؾيم س دسك أن بيرت سةريدئ   .3

 سلإب سع       سةسدل   طمي  سةي تيم حؽ سةمأا  طمح س   در ت رح    ة لكؾلدل سة سي ة سةي    سذ  سةي     
سةد ؼ  ساتسدهدل  سةد ؾ  دل سةي    ي   د سةقدئ     سة ؤىددل سةي        ت    سة س ة ةيظؾيم سشدرل سةريدئ  سن سةسدل   تم د ح د  .4

سذ سشدرل   دحي درهد أط  أه س  سةرغدم سةي     سة ؤىد   سل كدى د ح د ر ة لديؾد سة مد  سة سي ة    تاقيق سةير    سة دي سل  
سةد ددسل س  دد     سة   د  إشمسك سة ؾسدر سةي         سةر  سل  سة ؤت مسل سة دة     سة  رسل سةي ريت   ة ؾس    سةيظؾرسل  سةريدئ  سةد ء دم

 سة دي مه    سة ؤىددل سةسدلع  
دل  سة  لدل  ساىدةيب  سابي درسل سةس ف ه  سة ي يده سةي  تق ل د سة ؤىد  سةي       سةيقر بيرت سةريدئ  سن سةسدل   تد د سةد سلي ك  .5

 .  ك    ؾق لد تق لهُ سة ؤىددل سةسدلع   س  مد 
سذ ت     ده ه ح د تؾع ف سا  در  ميددا سذ ت  هد سط  سر دن سةي يدأ اات سةريدئ  سةد سن سةسدل   ت يؼ    ديؾد  ي   د دسك سة .6

   سة  دطمه   د فيردىب لة سة ؾسرد سة يدط      د  ل ؽ  قدك  سىي مسر سة ؤىددل سةسدلع      لم د سةل سره لقدرل  ساب سع 
   رد دي د لؽ سة ؤىددل سةسدلع   س  مد 

    ح د ت    سةد ددسل س  دد  دلت   ديؾد ليؾىط سذ سن  دىيمست س   سىي  د  سة مصسع مل سةريدئ  سةد لديؾد سهي دم سةسدل     .7
سة اس حؽ  مص   ف ه دس   سةتيئ  سةسدلع     در  د لؽ أ   تق  ؼ   لدل ت       ط ف   تيردىب لة طد دل  تظ  دل سة سي ة 

 .ة دت   ديؾد سةظ ؾح سةدا تم د سة ه سةسدل    سارتقدك  دة ديؾد سةي     
ت     سذ سن سةسدل     دلت أ لد   ديؾد ليؾىط  ة مصدىيمست س   سىي  در س  سشدرل سةريدئ  سةد سن لديؾد سهي دم سةسدل    .8

تاديؽ س ل ظ  سةي       لإ سدد ء    لدي سل  ح د س ل  سةقميب    ت ت   طد دل سةقظدث سةيم ؾا  سةي      لؽ    لؾره لدي مه ح د
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     ف ه ت ؾق  ؾه سة رد ديؽ لؽ   ل ساىي  ل س ل   ة  مص سة يدط  دس     درج سةتيئ  سةسدلع   ب    تق  ؼ   لدل ت    
 سةسدل دل س  مد لا  دم  حدة  دم.

(  ة كؾن بدةػ سح د لؽ لديؾد سىيمست س   3.374تغ م سةريدئ  أن لديؾد سىيمست س   سىي  د  سة مص  دك   يؾىط طددب    .9
 (.3.303سىي  در سة مص    سةسدل   طيس ب غ سة يؾىط سةاددب  ة د  

سذ تد د سلإدسرسل سة   د    سةسدل    لؾره  سةسدل   لؾ ؾد  ة ؽ   ديؾد ليؾىط    سةتمسح  ساىيمست س  سشدرل سةريدئ  سةد سن  .10
ح د ساىي مسر    بردك  ت هي  سة ؾسرد سة  مي  بمؤي  لديقت    لؽ   ل سىي  د  سة مص سة يدط   سىي  در ت ػ سة مص   ك   ده ه 

ئ    يي كم لة سة ؾسرد سة  مي   سة دد   سة يدط   يردسؼ لة س ه س  ساىيمست س   ة  ؤىد  ليؾسزن   د  ل ؽ سةي  ف لة سةي يمسل سةتي
 سةي      .

 ؾله  سة قد   سةميدد  لة إحظدك س  ل    ة     سةتمسح  ساىيمست س      س  دد س دسك سةميدداسشدرل سةريدئ  سةد   ؾد سةي  يم بيؽ  .11
   .ساىيمست س   سةتمسح صدطب س تم ت  يم  ت ديم    

 
 التهصيات –ثانيا 

   ع  عم   سة رد د  ح د لديؾد  ة د سةظ ب  دة ر   س  ةد ساهي دم س  م ب    سة يده سةيرد د   ة د ة ؾ لؽ حؾسل   دب .1
  .سةسدل دل سة  د    سةاكؾل    س ه    لر د

سةتمسح  س     ق سةي يد  دةيدة  سل كدس ذةػ ح د لؽ  سىيمست س   سىي  در سة مص   سىيمست س   سىي  د  سة مصسةيم يد ح د  .2
 .ساىيمست س  

  .   تق  ؼ سة  درية سةي       سةس ف ه سةيم يد ح د     سة  دطمه   سةد    لؾره لدي مه  .3
 .ح     تاؾي  س   در ساب سع   سةد ء    س يلدد    س ي دع      سةسدل  ح د  سةد ددسل س  دد     سة   دطس  .4
 .    د   سة سدال ديدرسل لي سل   ة  ؤىددل سةسدلع   سةمسئ ه ةلإ دده لؽ  تمست ؼرش سةي ريب  ح   سةر  سل سةي د ف    سةزيدده    .5

 
 السرادر 

(. ل درىدل سةق رسل ساىيمست س   ةي ديد سةتمسح  ساىيمست س      ع  سةي يمسل سةتيئ   2021  ف  ددم محمد.   إبمسه ؼ  رؤد أط      
  لس   سلإدسره  سا يلددتظت ق  ة ير  لؽ سةسدل دل س ه   : سةسدل   سلإى ل     دل   سة  ي     سةرسف س شم .  اس  –

 .48-33(  سةل ادل 127سة  د 
 اس لق م سةد سة ؤت م سة  ة  (. سة  م حدل سةيرد د      سةسدل دل سة لمي  بيؽ سةؾس ة  سة  لؾل. 2009إبمسه ؼ  ى   ىادته.  

  دل   سة رلؾره.   .2009لؾ  تم  2-1  ةيظؾيم سةي   ؼ سة دة : ستسدهدل ل دصمه    تظؾيم س دسك سةسدل    سة دل
درسى   –(. سة     بيؽ سةد دك سةيرد د   س دسك سةميددا بيؾى ط سة قغ  ساىيمست س   2019إبمسه ؼ  ص فق ب      ط ي  ة د لد  .  

 .180-168((  سةل ادل JAFS ) 14 46لس   درسىدل لادىت   لدة       سة مسق. لي سل   ة ير  لؽ سة   دل س ه    
(. سةتمسح  ساىيمست س      تاقيق سة يده سةيرد د   سة دي سل  _ درسى  تظت د      ل    2019سلإبمسه     سطددن حت  س ليم حديد.  

 .600-581ل ادل   سة(54 2  لس   سة     سلإى ل   سةسدل  سى رت سة ؾ   سةس ف . 
(. سةتمسح  ساىيمست س    د رهد    سبي در ل ؾذج س ح دل _ درسى  تا ي       شم   حدرق ىي  2021أبؾ طت خ  ةيس شد م.  

 ة تلدال. سة مسق: رىدة  لد دييم      سلإدسره  سا يلدد  دل   سة ؾ  .
لس    دل   سة يؾم ة   ؾم  سدل   س زهم    دد سةد دده سةميدد  .  (. تاديؽ ل درى  سةد ددسل س  دد    2020أط    محمد للظ د.  

 .473-406(  سةل ادل 10 14  سةيم ؾي   سةر د  
لس   . 2009-2000(. تقي ؼ   دكه س دسك    سة م   سة دل  ة لردحدل سةس        سة مسق ة   ه لؽ 2014ط سد  طدل  حتي .  

 .150-134(  سةل ادل 75 20سة  ؾم سا يلدد    سلإدسري   
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 لس   سة  ؾم سلإدسري   سةيم ؾي  (.  ؾسح  إدسري  لقيمط  ةي  ي  سة يده سةيرد د      لؤىددل سةي   ؼ سة دة . 2018سة ؾسة ه  محمد   ح.  
 .150-134(  سةل ادل 4 45

ي در سة  ر سةؾى ط ة ميدده _ درسى  تظت د      (. أ م سىيمست س دل إدسره سة  م      س دسك سةيرغ    ا 2017سةد د دل   ددم  يا .  
 .371-321(  سةل ادل 2 25لس   سةسدل   سلإى ل   ة  رسىدل سا يلدد    سلإدسري   ل فر  سةادؽ سةلردع  . 

_  اس (. سةد ؾك ساىيمست س  ة   فميؽ  سل كدىهِ ح د بمسح  سة رغ دل 2018رشي   صدةح حت  سةماد     ة يه ح   حت  سةمزسق.  
 -لؽ   دئة سة ؤت م سة     سةي لل  سةمس ة ة      سةيقر   تا ي   لآرسك حير  لؽ سةد ددسل سلإدسري     ل    أى رت سةد د ه. 

 .55-25  سةل ادل 1  سة س  : 2018/ 29/11-28   سد ة  يمه لؽ 
(. لكي   1 سة س    ت د    سةي   ؼ  ريدض س ط دلسلإدسره سةي       لغميدت د  تظت قد(. 2000سةم دح   ف ل  سةمس ا     آ م ن.  

   ح.
(. سةميدده ساىيمست س   ل    ةياقيق سة يده سةيرد د   سة دي سل     سة ؤىددل سةي       _ درسى  2020سةدي  ح   لدد   طدؽ.  

 .118-85  سةل ادل (25  27لس   لديقت  سةيم    سة م     تا ي   . 
(. ل د لدده   سةتمسح  ساىيمست س      سةي يد سة رغ   _ درسى  2020    سة  ة     ؾم ط ي  رللدن.   سةظه  ش دب محمد لا ؾد

 (.363-342(  سةل ادل  50 16 لس   ت ميت ة   ؾم سلإدسري   سا يلدد   تا ي       سة م   سة دل  ةلإى رت سة  دة  . 
ل سا ي دح    يظ ب ةي ع ؼ سة قد   سةميدد   ة د ط ب سةسدل دل سة لمي . (. هر ى  رأس سة د2021حت  سة ر ؼ هردك طديؽ محمد.  

 .342-273(  سةل ادل 45 2  لس        سةيم      دل   حيؽ ش  
(. سةؾح  ب رسى  ريدده س ح دل ة د ط ب  دل   لسمسن  ستسدهدت ؼ 2015سة يت  لرلؾر بؽ لد ف     لؾىد محمد  يا  ح  .  

 .669-617  سةل ادل (163 34لس        سةيم     دل   س زهم   ي   . لاؾهد _ درسى  تا
سة  د:   لس        سةيم   (. سةد دده سة       ح  ي د بياقيق سةتمسح  ساىيمست س    سدل   سةد دزيق. 2021ح ؾسن ى دم أط   محمد.  

 .546-371سةل ادل   4  سةسدك: 45
س  دد سةيؾ ه سةميددا    بردك رأس سة دل سة  ما _ درسى  سىيظ ع   لآرسك حير  لؽ سةد ددسل (. 2018سة  يدر   دل حت لله ل  ف.  

 (.41 1لس   ت ميت ة   ؾم سلإدسري   سا يلدد   سلإدسري     لؤىددل سةسدل   سةيقر   سة  دة      لاد غ  ليرؾد. 
درسى  لآرسك سةد ددسل ساىيمست س    –     تاقيق سادسك سةميددا (. د ر ل درى  سةد دده ساىيمست س 2010سة  داي ا ل ؽ  ح  الله.  

ح دن  س ردن:      سا يلدد سة  ؾم  سةميدده    لسي ة سة  م  .   سة م   سة دل  ةلردح  س د ي   سة دي دلدل سةظت  / ليرؾد. 
 سلإدسري    دل   سةدييؾل .
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  وزارة التربية/ قدم تطهير المناهج والاختبارات
 المدتخلص

لمردددددا الا لدددددا الس ؾ دددددة لس ددددد يدر ال دددددؾ    الكيسيددددد  ر  عمدددددع حددددد ا  حادددددد    ددددد   حددددد    الدددددع ال  ددددد البحدددددا الحددددد ل هددددد   ي
، ولغدددددري  ح يدددد  اثدددد ا  البحددددا وددددد ق الب بددددا  اشدددد   واعدددد ا  و  سدددددط  س دددد يدر ال ددددؾ   الذددددد حمط 2023لدددددشط  (11)الذدددد حمط لمظب ددددط 

ؾ   السح دددددؾا،  دددددؾ   ا ددددد لد  الدددددوفق  ؾفرثددددد  فددددد    ددددد   حددددد    الكيسيددددد  ، و زدددددسش  ا   دددددط ح ددددد    وثددددد  ) دددددؾ   ا ثددددد ا ،  ددددد
حؤشددددددرا،  ددددددؼ ال حادددددد  حددددددؽ الردددددد   ( 121)ح دددددد      يدددددددط و (4) ال اددددددؾدؼ،  ددددددؾ   ا،ددددددراا الك دددددد  (، و كؾ دددددد  ا ا  البحددددددا حددددددؽ

%(، و كددددددؾع ح  سددددددت البحددددددا وعدش ددددددء ثددددددؾ الك دددددد   حدددددد    الكيسيدددددد   لمرددددددا الا لددددددا 87والابدددددد   لددددددو ا  و   دددددد   دددددددبط الابدددددد   )
وددددؾق الك دددد   فدددد   ددددؾ  الس دددد يدر ال ددددؾ   الذدددد حمط السا ربددددط، ولو   ددددط عددددؽ ا دددد مط البحددددا  ،2023لدددددشط  (11)الس ؾ ددددة الظب ددددط 

ا دددددد  سح الب بددددددا ا  دددددد لد  ا بردددددد  يط )ح   لددددددط ثؾلددددددد  ، ح   لددددددط الؾ ددددددة السددددددر  ، ح   لددددددط الددددددؾفع الشدددددددا ، ح   لددددددط الشدددددددبط 
السبحددددؾتم و ددددؼ ال ؾلددددح الددددع الش دددد   ، الس ؾدددددط( وللددددػ لم  ددددر  عددددؽ حدددد ا  حادددد  ح دددد    الس دددد يدر ال ددددؾ   الذدددد حمط فدددد  الك دددد   

وأع    دددددط ال حاددددد  ل سيدددددت ح ددددد    الس ددددد يدر والسؤشدددددرا  ال دددددؾ   الذددددد حمط الس  سددددد   فددددد  البحدددددا لك ددددد   حددددد    الكيسيددددد   لمردددددا 
%( ، ال  حااددددد  الس ددددد يدر فددددد  ح ددددد    دددددؾ   50( وثددددد     دددددط  حاددددد  حااؾلدددددط و دددددؾفع ح دددددؾب  ددددددا ء )1الا لدددددا الس ؾ دددددة  مغددددد  )

و ددددؾفع ح ددددؾب  وحددددؽ جددددؼ ح دددد    ددددؾ   السح ددددؾا فدددد  السر بددددط الا  يددددط %( 76.12و ددددؾفع ح ددددؾب ) السر بددددط ا ولددددعا،ددددراا الك دددد   فدددد  
وفددددد  الشه مددددددط السر بدددددط الرا  دددددط  دددددؾ   ا دددددد لد   %(67.2و دددددؾفع ح دددددؾب ) وحدددددؽ جدددددؼ  دددددؾ   ا ثددددد ا  السر بددددددط الا لادددددط %( 70.44)

 با ح سؾعط حؽ السا رب   وال ؾلي  .، وف   ؾ        البحا او رح الب  %(54.09و ؾفع ح ؾب ) ال اؾدؼ
 .ال ؾ   الذ حمط، ح  يدر،  اؾدؼ: الالكلمات المفتاحية

 

Evaluating the chemistry textbook for the third intermediate grade using 
comprehensive quality standards 

 

Lect.Mohammed Qasim Mohammed Hasan Al-saaty 
 

Ministry of Education/Curriculum Development and Testing Department 
 

Abstract 
     The current research aims to identify the extent to which the chemistry textbook for the third 
intermediate grade achieves the comprehensive quality standards for the 11th edition of 2023. For the 
purpose of defining the research objectives, the researcher built and prepared a list of comprehensive 
quality standards that must be available in the chemistry textbook, and it included four areas, namely 
(the quality of objectives, quality of content, quality of evaluation methods, quality of book 
production), and the research tool consisted of (4) main areas and (121) indicators. The validity and 
reliability of the tool were verified, and the reliability rate was (87%). 
     The research population and its sample was the book Chemistry for the third intermediate grade, 
edition (11) of the year 2023. The book was evaluated in light of the proposed comprehensive quality 
standards, and to answer the research questions, the researcher used statistical methods (Holsti 
equation, weighted mean equation, relative weight equation, percentage equation). ) in order to know 
the extent to which the areas of comprehensive quality standards are achieved in the researched book. 
The results were reached, and the degree of verification for all areas of comprehensive quality 
standards and indicators adopted in the research for the chemistry textbook for the third intermediate 
grade reached (1), which is an acceptable degree of verification with a percentage weight of (50%). 
   The standards were achieved in the field of book production quality in first place with a percentage 
weight of (76.12%), then in the field of content quality in second place with a percentage weight of 
(70.44%), then the quality of goals in third place with a percentage weight of (67.2%), and in the end 
the quality of evaluation methods in fourth place. With a percentage weight of (54.09%), and in light 
of the research results, the researcher proposed a set of proposals and recommendations. 
Keywords: evaluation, standards, total quality. 
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 الاول الفرل
 مذكلة البحث:

عمع الرغؼ حؽ ال   مو  وال غدرا  الح لمط ف  السش ث  حؽ واح وفا   ال ر يط لسؾاكبط  ظؾ  السش ث  ال  لسيط حؽ  هط وحؾاكبط 
 غددر  ش  يط     ال مؾق لمسربمط ا    ا يط والسربمط ال كشؾلؾ ي  ال رردط ف  ال  ميؼ حؽ  هط ا،را، حس  ا ا الع الح  ط السمحط ف  

الس ؾ ظط لمرفدؽ ا و  والا    الس ؾ ة  حد   و   ال  مؼ الخس  يط وف   سؽ ثذا ال غددر لؼ ي زسؽ      ح    الكيسي   لمرا 
ف  حشه  ح    الكيسي   لمرا الا لا  الا لا الس ؾ ة، وحؽ ،و  حا  مط   ض الس   دؽ واولي   ا حؾ  وطرح الدؤا  ال  ل  )ح   أمػ

الس ؾ ة( ولؾبظ  ز    ف  ا  ا    لااؾ  وع ق الااؾ ، ولؾبظ  ؾ ء الظمبط  حؾ ال  وس الخرؾليط و، لط ف  ح    الكيسي   
يدر ال ؾ   لمرا الا لا الس ؾ ة حس  ش ت الب با ف  ال فكدر    ا ط  اؾدؼ      ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة ف   ؾ  ح  

الذ حمط، ولمؾوؾ  عمع السد وئ وا م   ي   الك    ليكؾع ف  افزح لؾ   بدشط وحااؾلط لمظمبط والس   دؽ واولي   ا حؾ ، 
ولمشهؾي ف  ال سميط ال  مسيط ال  ميسيط وحؾا سط الك    لهذه الف    الس  ست ا    يط لمؾلؾ  الع ا ث ا  السشذؾ  ، وحس   ا  

 لبحا   لدؤا  الآ  : ح   حذكمط ا
 ح  ح ا  حاد       ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة لس  يدر ال ؾ   الذ حمط ؟ -

 اهمية البحث: 
   جر السش ث  ال ر ؾدط ف  اب حك ع وفح ع   لفمدفط الد     ف  الس  ست، فه  ال    ح   ح شع السشه  وحفهؾحط، فا             

ر يط الع و ت حش ث   دهؼ ف  اع ا  الس  مؼ لمسد ااح ل حاد  اث ا    دؼ   لاب   لأ ه  اب ا ث ا  الفمدفط ا غردكيط  ؾ ء ال 
ؼ ال ر ؾدط   ار عؽ با    حظماط   مسكؽ حش وذ ه ، ف لسش ث  عش ثؼ  غ ير طاي ط الس  مؼ، و ؤ   اثسيط ال مؾق والفشؾع، وح  عمع الس  م

شغر عؽ    ط ل ؾ  ه  او ح ا حو ح ه  لسدؾ  الس  مؼ واث س ح  ءم فك ع السشه  ف  عح  ؾا   مسه  ولؾ     خ اق الذ    غض ال
ثذه الفمدفط عب    عؽ حؾا    ا يط ال   م  ث  ودؤلفه  ح خرردؽ، وداؾق الس مسؾع   شفدذث  او    دده ، ود سح الس  مسؾع عمع 

ح يا ثؾ ح سؾعط حؽ الخارا  وا  ذظط ال    ا ق لمس  مسدؽ حؽ ،و    مسه  وثذا ثؾ السفهؾق الا مؼ ال امد ب، اح  حفهؾق السشه  ال
الس   ط  ؾا   ا،مه  او ،   ه ، و ار   ظؾدر حه  ا هؼ و،ارا هؼ و ك حمه ، حس  يؤ ب الع    يح  مؾ هؼ، وال ف عح حت  د  هؼ 

 (31-20، الرفح   2015)ال ر ؾ   و  ار،  .والس  ست ود  مهؼ و   دؽ عمع حؾا هط حذكو  الحي   وبمه 
أع ال اؾدؼ السشه  الساش  عمع ا س عمسيط  ميسط ثؾ ا  ا  حؽ السسكؽ عؽ طرداه  ال أك  حؽ    ح السشه  ف   حاد  اث افء، 

شه  ا ،را وال أجر  ه  ف ش   اؾدؼ ف ل اؾدؼ عشررا حهس  حؽ عش لر ا    يط لمسشه ، والذب لء الا    عمع ال أجدر ف  عش لر الس
السشه  و   م أ الع  غددر أو    يح ف  عش لر السشه  اع      )اث ا  او حح ؾا او و   ح   ميسيط او ا ذظط او ا  لد  ال اؾدؼ(، 

   ؾ  ح  يدر ح دشط أل أع عسميط ال اؾدؼ     ش  ولا ب لط السشه  الراثشط وا س   ه   الع الؾلؾ  الع ابك ق      حشه  فيكؾع ف
-175، الرفح   2015)ال ر ؾ   و  ار، واث ا  ال ر يط ث  ح  يدر الحكؼ عمع ح ا لوبيط السشه  او ع ق لوبد ء.  

176) 
ط  ذكح ع ق وف  ال  ميؼ  ذكح و ؼ  اش  ف   د دش   الارع ال ذردؽ حفهؾق )ال ؾ   الذ حمط( عمع حؤ د   الخ حيط وا     ي  

، ص، والبح  ال ؾ    ساح بي   ال رر وجا ف ء حس  يؾ   اع يؤ س له  ف   غؼ ال  ميؼ وجا فط الس  ست لك   كؾع  ز ا حؽ 
 (20-19، الرفح   2015)عظيط، .  ح  ا ا  ا فرا  وجا ف هؼ

السشه  عسميط   ا حهسط وا   يط وحد سر  ل ذخيص  ا ط الاؾ  و  زدزث  و ذخيص  ا ط الز ا  ودرا الب با اع ال اؾدؼ   
وعو ه  وثذا  ح  لا ء ال ا  بكؼ و ظؾدر السشه  عمع وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط الذب مخرا السشه   أفزح وابدؽ لؾ   ف  

  سؽ حؾالف   حرغؾ ط لمس  مسدؽ ولمس  ست.
 بحا      :و  ح   اثسيط ال     

اثسيط حح ؾا ح    الكيسي     ع ب  ث  ح    عمسيط ا   يط وال     را   ل ظؾ  وال غددر و، لط ف  عح ال ظؾ ا  ال كشؾلؾ يط  -1
 وا ك ذ ف   ال مسيط و و ث  اله ق ف  ال ؾالح حت السؾا  ا ،را.

هط ف   اؾدؼ حش ث  ح    الكيسي   لسخ ما السرابح  ف  السك بط  ش     ال  ا ط وحؽ السسكؽ ا   ف    حشه  ف    ا    حذ   -2
 ا ،را.

 اثسيط السربمط ال  ا يط وال    كؾع حؽ السرابح السهسط وا  ا   الظمبط حؽ السربمط الس ؾ ظط الع السربمط ا ع ا مط. -3
 لا لا الس ؾ ة. ف  وفا   ال ر يط       البحا لغري ا   ف    ف  ال   يح وال ظؾدر لسشه  ح    الكيسي   لمرا ا -4
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 هدف البحث:
 يه   البحا عمع  اؾدؼ      ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة ف   ؾ  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط.   

 حدود البحث :
 2023( لدشط 11الظب ط ) –ما رر عمع :      ح    االكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة   

 تحديد المرطلحات :
  : والاي     و حمدمه  و فددرث  لمغ ثر  او حؾوا او  مؾك  ار  ا  خ احه  ف  إل ا  بكؼ أو ورا  عسميط  ست الس مؾحالتقهيم   

 (371، لفحط 2011)الدد  عم ،  و ذخيص  ا ط الز ا وعو ه  و  زدز الشا ط ا م   يط.
يسي   لمرا الا لا الس ؾ ة عمع وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط الذب اع   : ال ا  بكؼ عمع  ؾ        ح    الك التعريف الاجرائي

 ف   سؽ ثذا البحا حت  ذخيص  ا ط الز ا وعو ه  و  زدز  ا ط ا م   يط.
 )(71ط ، لفح2011)ال  د  و ا،روع، : حؤشرا  كح  مؾك ما ق ح مؾحط بؾ  و ؾ   ف مط ح .  المعيار )المحك 

 : عب    او  سمط حح    ح ا  ؾفر  ف مط ح دشط ف  حشه  ح    االكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة  ل ا  بكؼ عمده  التعريف الاجرائي 
 عسميط حد سر  ال    د ش  عمع وف  ح  يدر قي  يط لكي س  ؾ   شئ ح   ار   حمدح او ء الارؾ  السك ذفط،  الجهدة الذاملة :

، لفحط 2015)عظيط،   ا  الوفحط ل حددؽ ا  ا  ود    قي س ال ؾ   حر  ج  يط ل ذخيص ح ا ال حدؽ الس حا .وأ خ ل ا  را 
20) 

عسميط قي س  ؾ         ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة وف  ح  يدر قي  يط لمكذا عؽ  ا ط الاؾ   ال  ردف ا  را  :
   و ا ط الز ا وعو ه  و حددشه  و ظؾدرث  حت اع    ال سميط  ذكح حد سر.و  زدزث

 
 الفرل الثاني

 )الاطار النظري والدراسات الدابقة ومدى الاستفادة من الدراسات الدابقة(
 اولا: الاطار النظري 

 التقهيم -
ا   به   س  مح جء حؽ  ؾافع و ك حح  دؽ حخ ما م   عشررا ا   ي  ف  حشغؾحط ال سميط ال  ميسيط، فهؾ يؤ ب  و ا ف عو ف         

عش لرث  او    يح او  كديف او  رؾد  ف   ؾ  الاي     والس مؾح   وا بك ق ال    شذأ عشء، وال ظؾدر م  س  عمع ال اؾدؼ 
 (369، لفحط 2011)الدد  عم ،    و     ء.

 خرائص التقهيم -
 ؼ      ،ر  ص وحؾالف   وث :ي دؼ ال اؾد

 حشظا  ول    : فهؾ ماؾق عمع الدي و   الحكيكيط لم مؼ،  س  ا ء م كس طرداط ا  خ اق الس رفط والسه  ا  ف  ال  لؼ الحكيا . -1
 الؾاوعيط:   ش  و   ء عمع بح حذكو  واوعيط حخ مفط. -2
 الس     السخ مفط.الذسؾليط : ا ء ش حح لكي س  سيت الا  ا  والسه  ا  ال شؾعط ف   ح  -3
 السعي  دط: م ش  الحكؼ عمع ا  ا  ف  اط   ح سؾعط حؽ الس  يدر السؾ ؾعيط ال    ساح حد ؾد   ا  ا  السااؾ . -4
 ححك  السر ت: م ش  ا ع س   الو عمع ح  يدر ا ا  ال س عط. -5
  سؾ ؾعيط.   و  : م ش  ا شراك ال سيت ف  عسمي   ال اؾدؼ حس  م  ح ال سيت ي ااح الش      -6
 يؾفر ال غذمط الرا  ط لم سيت الذب مذ   ؾع ف  عسميط ال اؾدؼ. -7

 (376، لفحط 2011)الدد  عم ، 
 تقهيم المنهج -

 ل اؾدؼ السشه  حفهؾق حد س  حؽ السفهؾق ال  ق لم اؾدؼ ودسكؽ ا  اا ال  ردف   ا  يء لء:    
ب ل ست الس مؾح   عؽ السشه  ال  ا  ، ل ا ير   ا  ء او   واه او  مدهس  ح  ، حؽ ا ح السد ع   ف  ح سؾع ال سمي   ال     ر  -1

 ا خ ل ورا  ل     ذأ ء بذف  او    مو او ا  فط. 
  ال سميط او ال سمي   ال   ماؾق  ه  الس شدؾع لس رفط قيسط السشه  ال  ا  ، وح ا  حكياء للأث ا  ال     س  لء، وللػ لمؾلؾ  -2

 الع ورا   ذأع للػ السشه .
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 ست الاي     والس مؾح   وا  لط والذؾاث  ال    كذا ف  ح سمه  عؽ ح ا ف عميط السشه  ف   ي     وجا ف   ح     ، وف   -3
 اط   اث ا  حح   .

وفرث  لهؼ السشه ، وللػ  ا ير اج    شفدذ السشه ،  ا يرا مد    حشء عمع ا   ه  سؾ الظو  وح اه   ي ط الخارا  ال  ميسيط ال    -4
 ف   ؾ  ا ث ا  ال   و    ل سميط ال  ميؼ.

 (116، لفحط 2011)ا راليؼ،  
 اهداف تقهيم المنهج -

 ي ؼ  اؾدؼ السشه  ل حاد  ح سؾعط حؽ ا ث ا :     
، وف  ال ظؾ ا  ال مسيط والس رفيط الس  لر ، وح       حؽ اب ات ال ظؾدر وال   يح وال ح يا  ث ا  السشه  وحح ؾاه وا ذظ ء -1

 ا ا  و غرد   ووؾا دؽ وحب  ئ   ي  .
حؾاكبط ح غدرا  الس  ست ف  الؾاوت ا   س ع  والدك    والدي    والاا ف  وا و ر  ب، وح  ا  ح ج ء حؽ حف ليؼ وا  لد   -2

  مؾح   وا  ر   .بي  يط وطر    ميسيط فزو عؽ ا جر ال    ر  ء جؾ   الس
الؾوؾ  عمع ام   ي   السشه  و ماي  ء     حرو  ف ر  فحشيط حؽ  شفدذه، و وف  ا ،ظ   وح  ل  ه ، وفا    ا  الس مسدؽ  -3

 والسذرفدؽ واولي   ا حؾ .
 لمسشه  ال  ا  .الكذا عؽ ف عميط السشه  ف    مؼ الس  مسدؽ و سؾثؼ، و زود  السخ ردؽ،  رؾ   واوعيط عؽ  حردح الس  مسدؽ  -4
الحكؼ عمع ح ا قي ق السؤؤ د   ال  ميسيط  سدؤؤولي  ه  ال ر ؾدط وا  ا دط السظمؾ ط ف   شفدذ السشه ، وح ا ال زاق الس مسدؽ  -5

    وا ثؼ السشؾطط  هؼ ف  ال   حح حت السشه  وا ذظ ء.
 ط والؾ   ح وال اشي   ال  ميسيط ا ،را. حددؽ الك   الس   يط السار  ، فزو عؽ     حرش  الس مؼ والحا    ال  ميسي -6

 (118، لفحط 2011)ا راليؼ، 
 معايير تقهيم المنهج -

م ر  السعي    أ ء  سمط مد ش  الده  ف  الحكؼ عمع ال ؾ   ف   ؾ  ح   غسشء ثذه ال سمط حؽ ولا لس  ثؾ ح ؾوت  حااء ل ا 
ح    ، او حهس  ، او حؾاوا، او قيؼ، او أ   ث  ، او ا س ط  فكدر، او الا    عمع بح السذكو ، أو ا خ ل الس  مؼ حؽ حه  ا ، او 

الارا ا  ودشبغ  اع  كؾع ثذه الس  يدر ش حمط ل ش لر السشه  وح شؾعط واع  كؾع ل  وط وج   ء وحؾ ؾعيط فزو عؽ  ؾ ه  ح داط 
 (119-118، الرفح   2011)ا راليؼ،  حت ا ث ا  وحت طاي ط الس  مسدؽ.

 اساليب تقهيم المنهج -
 مسكؽ ا  خ اق واب  او اكار حؽ ا   لد  ا  يط ف   اؾدؼ السشه  :    
 ال اؾدؼ ال ا،م  لمسشه  : وداؾق عمع  اؾدؼ السشه  وفا   -1

 والاا فط(    س الاش   )الخار  ، والس  مؼ، والاد ط، والس  ست، -
 لمرؾ   الشسؾل يط ل ش لر السشه  )ا ث ا ، والسح ؾا، وا  را ي ي   ال   دس، والؾ   ح وا  ذظط ال  ميسيط، وال اؾدؼ(. -

 ال اؾدؼ الخ     لمسشه  : وداؾق عمع  اؾدؼ السشه  وفا  -2
 ال  رد  السد ا  : ف  حؾاوا  ك    ظ     مػ ال    ؾ   ف  السؾاوت الف ميط. -
السشه  : و ا س الف  ليط  سا   ط ح ؾ ة       الس  مسدؽ ف  ا، ب   مظا  عمدهؼ واح   ا ط السشه  )ا ، ب   الاام (  ف  ليط -

 وح ؾ ة      هؼ ف  ثذا ا ، ب         ا ط السشه  )ا ، ب   الب  ب(.
الساذو  وا حك     والسر    الس  بط، كف    السشه  : و  ش  الكف    ا   ا حخر      ش    حت الس ،و  ال     زسؽ ال ه   -

 و ا س الكف       لط       الس  مسدؽ ف  ا ، ب  .
 ااح السشه : ودسكؽ  ااح الس  مسدؽ لمسشه  عؽ طرد   ظاد  ا  اي ع عمع عدشط   فيط حشهؼ       ا  هؼ لمسشه ، ودشبغ  اع مح ؾب  -

   ادر عؽ ا ا هؼ و ا مؼ حا رب  هؼ السح   .ا   اي ع عمع ا  مط حف ؾبط ب ع مد ظيت الس  مسؾع ال
 (127-126، الرفح   2011)ا راليؼ، 

 خطهات تقهيم المنهج -
 مسر  اؾدؼ السشه  ال  ا     لخظؾا  ا  يط:        

 اولا: تحديد اهداف التقهيم
 ؾعط؟ثح  د ؼ  اؾدؼ السشه   كح ف   ؾ  ا ث ا  السؾ  -1



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

011 

 ثح  د ؼ  اؾدؼ      ح دؽ حؽ  ؾا   السشه ؟ -2
ا حك  ي    -ا  ذظط -الار  ح   كح-الس مؼ–وف   ؾ  ا    ط عمع ثذيؽ الدؤالدؽ ي ؼ  ح ي  ح     ال اؾدؼ: ال مسدذ  -3

 الس ؾفر .
 ثانيا: تحديد المذكلة المراد تقهيمها

   ح    ال مؼ والس رفط؟ثح السذكمط   رح    ق حؾاكبط السشه  لم ظؾ ا  الس  لر  ف -1
 ثح السذكمط  سكؽ ف  ا،ف   السشه  ف  ال ؾالح حت حذكو  الس  ست؟ -2
 ثح السذكمط لا  الرمط        حردح الس  مسدؽ؟ -3
 ثح السذكمط ف  ع ق  ف    الس مسدؽ ف  ال   دس؟ -4

 ثالثا: تحديد وسائل التقهيم وادواته
 مط السش  بط لم اؾدؼ:ي ؼ ا خ ل الارا  ف  ثذه الخظؾ    ح ي  الؾ د    
 الا      السذكمط لا  لمط   حردح الس  مسدؽ  د خ ق ا ، ب  ا     ؾاعه  : السا ليط، السؾ ؾعيط، الساششط، ال سميط. -1
الا      السذكمط لا  لمط   لسؾوا ال  ق حؽ السشه   حدا مذسح اكار و   حسكؽ حؽ الس   حمدؽ   لسشه : ح مسدؽ، ح  ا ،  -2

 ا حؾ ، فشد خ ق ا   اي     . حذرفدؽ، اولي  
 الا      السذكمط  كف    الس مسدؽ فشد خ ق ا مؾ  السوبغط  ا،ح الرا. -3
 الا      السذكمط ف  ح ا  ؾفر ا حك     وا  هز  والسخ ارا   د خ ق وؾا ؼ السرا  ط . -4

 رابعا: جمع البيانات
  ي  ث  ف  الخظؾ  الد  اط.ي ؼ  ست الاي     عمع وف  و   ح ال اؾدؼ ال    ؼ ا،      

 خامدا: تفدير وتحليل البيانات
ي ؼ  حمدح و فددر الاي     السد حرمط عؽ السذكمط ف  السشه   كح او ف  اب      ف   ؾ  ح  يدر حح   ، و  مكؾع لا       

ايط او  ا مؼ حا رب   لحح السذكمط لمط  ظ  ت ابر    لس رفط  ؾا   الاؾ  والز ا، و ا مؼ السا رب   السش  بط ل   وف الشا ط الدم
 وعو ه .

 سادسا: تجريب الحلهل المقترحة للمذكلة
الا ا ح السؾ ؾعط لم حددؽ وللػ حؽ ،و   شفدذ السا رب   ف  الخظؾ  الد  اط ف  الؾاوت ال سم  وحوبغط اج  ث  ود ؼ اشراك       

 ك فط الس شددؽ ف  السذكمط السشه يط والس حسددؽ له .
 متابعة النتائج وتقهيمها سابعا:
   ا يط ف  واوت الح    كؾع حد سر  و  ،ذ شكو  ا رب.\ف ع عسميط  اؾدؼ السش ث  ال      

  (130-129، الرفح   2011)ا راليؼ،   
 معايير الجهدة في التعليم -

  ال   ي ؼ الحكؼ ف   ؾ ه  عمع ح ا  حاد  ا ث ا  الخ لط   ل ؾ  ، وو   ،م      ح  يدر ال ؾ    سا  ط ال ش لر والسراح     
الس  يدر حخ ما الس     ال    دط والرش عيط ف  ال ا  ا ،در حؽ الارع ال ذردؽ جؼ  ظؾ  ا حر ب ع البح  ف   سؽ 

  الحي   ا  د  يط وعهر  د      ميسيط غدر السؤ د   ال  ميسيط وال ر ؾدط، وف  عح ال ظؾ ا  وال ح يا السد سر ف   سيت ح   
 امد مط  ،م  و اؾ ه  ا و ح حيط عمع حخ ما  غؼ ال  ميؼ وال  مؼ حس  ا   عع السؤ د   ال ر ؾدط وال  ميسيط   فط ف  إع    الشغر ف  

  (15-13رفح   ، ال2018)الاؾث  و ا،روع،  شيط ال  ميؼ وحش ث ط وأث فء. 
 الجهدة الذاملة في التعليم -

    حؽ السف ليؼ الح ياط وعهر    ي ط لمسش فدط ال  لسيط الذ ي    دؽ السؤ د   ا     يط الي    يط حؽ  هط، وا حردكيط      
لذب بااء ثذا السفهؾق ف  وا و  يط حؽ  هط ا،را، وللػ عمع ي  ال  لؼ  مسش ، والذب لا    أ   ال ؾ   الذ حمط، و غرا لمش  ح ا

ال شغيس   ال كشؾلؾ يط والرش عيط وا و ر  مط وال    دط ف  ال و  الس ظؾ   فا     ع  السؤو د   ال  ميسيط ف   ظاد   ر  ح  
السد سر ف  ال ؾ   الذ حمط ف  ح    ال  مؼ وال  ميؼ  ذكح ع ق ليكؾع   ميس  اكار ف عميط و ؾ   ا  ا ، و ؾ   ال  ميؼ   ش  ال حددؽ 

، الرفح   2018)الاؾث  و ا،روع،  ا ا  السؤ د   ال  ميسيط ل ا مؼ افزح ، حط   ك ليف او ر  مط ومدمط و أ  خ اق افزح لمسؾا  .
16-17) 
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 المنهج والجهدة الذاملة
وح ،و ا   ي  حؽ ح ،و  الشغ ق ال  ميس  ال ر ؾب، ولس    ع  غ ق  مذكح السشه  حر كزا ا   ي  ف  ال سميط ال ر ؾدط ال  ميسيط  

ال ؾ   الذ حمط  غ ح  ي ش و   سيت  ز ي   الشغ ق ال  ميس  فأع السشه  ال  ا   م   عشررا حهس  حؽ ال ش لر ال    ات ف   ؤ    غ ق 
اه  حؽ  اؾدؼ و بة و حددؽ وح  يمزحه  حؽ ح  يدر فإلا ال ؾ   ف  ال  ميؼ فه    ش و   سيت ح ،و ء، وعسمي  ء وحخر   ء وح  يراف

ك ع السشه   ش  ف   ؾ  اث ا  حح    فإع ال ؾ     ش و  ثذه ا ث ا   رؤدط   ي   والا   ع السح ؾا ال  ا   والسار  ال  ا   
  (155، لفحط 2015)عظيط،  .ذا السح ؾا عمع وف  فمدفط ال ؾ  مذكح عشررا حؽ عش لر السشه  فأع ال ؾ     ش و  ث

 ثانيا: دراسات سابقة
 (  2011دراسة عديلان: ) 

ث ف  ال  ا ط الع ح ا  حاد       ال مؾق السظؾ  لمرا ا و  الس ؾ ة لس  يدر ال ؾ   ف   ؾا بء ا    يط )أ،راا الفش      
( ، و ش  ا ا   س  يدر ال ؾ   الذ حمط ال    ألف  2010 -2009 وا ء( لم  ق ال  ا   )لمك   ، ا ث ا ، السح ؾا ، أ  لد  ال اؾدؼ وا

( حؤشرا وحؽ اثؼ 73( حعي  ا، و ق الب با    حمدح ا،راا الك    واث افء وحح ؾاه وا  لد   اؾدسء( واب ؾ  الس  يدر عمع )12حؽ )
لك    عمع السر بط ا ولع ودميء ح     ؾ   ا  لد  ال اؾدؼ، جؼ ح    الش     ال    ؼ ال ؾلح الده  الب با برح ح     ؾ   ا،راا ا

 (118، لفحط 2011)عديوع،  ؾ   ا ث ا ، وا،درا ح     ؾ   السح ؾا. 
  ،(:2012، وفليحدراسة )عبد الرمد 
(، 2012-2011س ؾ ظط وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط لم  ق ال  ا   )ث ف  ال  ا ط الع  اؾدؼ     عمؼ ا بي   ف  السربمط ال   

( ح  يدر   يدط وث   ؾ    ح حؽ )ا ث ا ، السح ؾا ، 8و شد  ا ا   س  يدر ال ؾ   الذ حمط إل  كؾ   ا  ا   ذكمه  الشه    )
( حؤشرا، 161ا  وال أليف( وا ااا  حشه  عمع )ا  ذظط، الأ  مط، الر ؾق وا شك   ال ؾ يحيط، ا ،راا الفش ، حا حط الك   ، ا ع 

( لفحط، وحؽ اثؼ الش     ال    ؾلح الده  الب با ع : اع     عمؼ ا بي   ف  السربمط 522و ؼ  حمدح السح ؾا لاوجط      ؾاوت )
%(، واع حعي    ؾ   70را  ث  )الس ؾ ظط       سد ؾا ) د ( حا   ط   لشدبط السحكيط ال   اع س ث  الب با ع ا  ش  ا الع ا ا  الخا

حح ؾا الس    ال مسيط ا كار  شفدذا ف      عمؼ ا بي    دشس    ع حعي    ؾ   حا حط الك    ا   ا  شفدذا، واولع الب با ع  زد    
  حط الك    .   عيؼ ال     الؾ  ا   والسه  ب ف      عمؼ ا بي   ال        ض الس  يدر شبء غ  بط، حت اع    الشغر ف  حا

 (363، لفحط 2012)عا  الرس  و فمي ، 
  ( :2015،  )حربة، عيدى، و مجيددراسة 

ث ف  ال  ا ط الع  اؾدؼ      الكيسي   لمرا الد  س ال مس  وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط حؽ و هط  غر الس   دؽ والس           
( 7( و ؼ اع ا  ا  ب  ط شسم  الس   دؽ والسذرفدؽ ال ر ؾددؽ و كؾ   حؽ )2015-2014، لم  ق ال  ا   )والسذرفدؽ ا ، ر ص

ح       يدط وث  ) ؾ   حا حط الك   ،  ؾ   ا ث ا ،  ؾ   حح ؾا الس    ال  مسيط،  ؾ   ا  ذظط ال  ميسيط،  ؾ   ا شك   
ؾ   ا  لد   اؾدؼ ال  مؼ وا   مط ال ا،مط ف  ال اؾدؼ،  ؾ   ا ،راا والظب عط( ال ؾ يحيط والر ؾق والرؾ  والسخظظ   الاي  يط،  

( فار ، وحؽ اثؼ الش     ال    ؾلح الده  الب با  سيت الس     برم  عمع    ط  د    أ  اش   ح    129و زسش  الس     )
 ء  ي ش    حت ع   الحرص السار  ، و ذلػ  مكف   ؾ   ا ،راا برح عمع  د    ا، واول  الب با ا ث س ق  ح ؼ الك     

وو  الحرط السار     را  ال     ال سم ، واع    الشغر ف  الفرح الا حؽ   ء حؽ الفرؾ  السهسط والسر بة   لحي   الدؾحيط، 
يط )حراكز ال  ميؼ السد سر( و ظؾدر الس   دؽ ف  السشه  حؽ ،و  ال   د  واع ا  ال و ا ، و  ة ا ع ا  وال   د   كمي   ال ر 

)بر ط،  واشراكهؼ ف  السح  را  والسؤ سرا  والسش وذ   ال   م ا ث  ودؼ السش ث  وال خظية ال ر ؾب لغري  ظؾدر الكؾا   ال ر ؾدط.
 (197، لفحط 2015عيدع، و ح د ، 

 (:2022، هددراسة )البياتي ومحم 
( 7ا ط الع  اؾدؼ     ال مؾق لمسربمط الس ؾ ظط عمع وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط حؽ و هط  غر الس   دؽ،  سؽ )ث ف  ال       

ح     وث  )حا حط الك   ، ا ث ا  ال  ميسيط، السح ؾا، ا  ذظط ال  ميسيط، الرؾ  وا شك   والر ؾح   ال ؾ يحيط، ا  مط 
( حؤشرا ، وحؽ اثؼ الش      ؼ ال ؾلح الده  أع  سيت الس      د   ، وو  109س     )الك   ، ا ،راا الفش  لمك   ( و زسش  ال

   (43، لفحط 2022)الاي    و ححسؾ ،   اول  الب با ع   ض ا   ش      وال ؾلي   والسا رب  .
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 ثالثا: مدى الفائدة من الدراسات الدابقة
ع الب با عمع ال  ا    الد  اط وأ  فد  حشه  حؽ   بيط ا طوع عمع ع ي  حؽ السر    والسرا ت، وو ه      اطو       

الب با ف   و ت أث ا  البحا وفر ي  ء، وح رفط أ را ا  البحا و  ع   الب با ف  اع ا  و ش   ا ا  البحا، و ح ي  
 ا بر  ي   السد خ حط فيء حت  فددر الش     له .

 
 الثالثالفرل 

 )اجراءات البحث(
 منهجية البحث: -1
ا بت الب با طرداط  حمدح السح ؾا ل حاد  ث   البحا، وللػ  غرا لكؾ ء ي را  رف   البحا ال مس  السشه   حؽ    

 حؾ ؾعيط وبي   وا  غ ق وو  ميط ل  سيؼ الش     ال   مرح الده ،  س  ا ء ا  مؾ  السو ؼ لهذا البحا.
 نات:تحديد مرادر البيا -2
ف   سهؾ دط ال را  والذب ي  لا حؽ  2023( لدشط 11شسح البحا      ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة الظب ط )    

 ( لفحط.152)
 اداة البحث : -3
ا لا لغري الؾلؾ  الع ث   البحا، اع   و  سط  س  يدر )ال ؾ   الذ حمط( الؾا    ؾفرث  ف       ح    الكيسي   لمرا ال    

 -الس ؾ ة و ؼ اع ا ث    لسرابح ا  يط :
حرا  ط   ض ال  ا    ال   اع   ح  يدر لم ؾ   الذ حمط وف   ؾ  للػ اع  الب با و  سط  س  يدر ال ؾ   الذ حمط  زسش   -

   ( حؤشرا، و ؾ 20( حؤشرا، و ؾ   ا ث ا  )44( ح       يدط وث   ؾ   ا،راا الك    )4( حؤشرا حؾفعط عمع )126)
 ( حؤشرا. 19( حؤشرا، و ؾ   ا  لد  ال اؾدؼ )43السح ؾا )

عر   الس  يدر حت السؤشرا  عمع ع   حؽ السحكسدؽ والخارا  ف  ح    طرا      دس ال مؾق لمحرؾ  عمع ل   السح ؾا  -
( 121لشه  يط حؽ )( حؤشرا  والبح  الا  سط حكؾ ط  رؾ  ه  ا5لو ا ، حت ا،ذ  سوبغ  هؼ وا را    ض ال   مو  وبذف  )

 حؤشرا والبح    ثز  لم ظاد . 
 خطهات التحليل : -4
 (202، لفحط 2012) حرب،  .اع س  الفكر  الؾاب   ل حمدح السح ؾا  أ ا   حمدح   ه  اكار ا  وا  ا  خ اح  ف  ال حمدح   

    ورا   السح ؾا  ؼ  ح ي  ا فك   و رشيفه  ف   سؽ السعي   والسؤشرا  السح   م وبمح وا  خ ق الب با ال كرا   ؾب   لم   ا ، و 
الك    جوجط حرا  حؽ ،و   حمدح الك    حؽ واح الب با والسر  الا  يط بمح الك    حؽ واح   با ا،ر والسر  الا لاط بمح الك    

 ؾق حؽ ال حمدح ا و  لء.( ي60حر  ا،را حؽ واح الب با  فدء  ف    فحش  حا ا ه )
 ثبات التحليل:-5
)ح لػ،   مار  ف  جب   ال حمدح ثؾ اعظ    فس       ال حمدح عش  اع    ال حمدح حر  ج  يط  ف    فحش  او  دؽ السحممدؽ.    

 و ؼ بد   جب   ال حمدح  ظردا دؽ :  (583، لفحط 2019
 لى : الاتفاق عبر الزمن الطريقة الاو 

 الطريقة الثانية : الاتفاق بين المحللين
( يؾح  عؽ  حمدمء ا و ، وبمح حر  واب   60لحد   طردا   الاب   بمح الك    حر دؽ حؽ واح الب با  ف    فحش  حا ا ه )    

 حؽ واح   با ا،ر، وطبا  ح   لط ثؾلد    ؼ ال ؾلح الع ح  حو  الاب   ا  يط:
 %(93ف    دؽ ال حمدح ا ول  لمب با حت  حمدمء الا    عار الزحؽ  مغ الاب   )ا   -1
 %(81ا  ف    دؽ الب با وححمح ا،ر  مغ الاب   ) -2

%( و ذلػ م   ح  حح الاب   ) د ا   ا( و حد  ا   ي   87و حد   الس ؾ ة الحد    لس  حم  الاب   ف  فار   )أ، ( فك ع )
 %( ف كار  د ا.70ال مكؾع ح  حح الاب   )
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 الهسائل الاحرائية: -6 
 :  ح   لط ثؾلد   ف  ا  خراا الاب 

 )ع   الف    الس ف  عمده ( 2                    
 -------------------------------------------ح  حح الاب   = 

 ح سؾع ع   الف    ف  حر   ال حمدح                    
 (233، لفحط 2007)ف   الله، 

 :   بمم         ظاد   ظ وط  حمدح الك        خ اق الؾ ة السر   لم كرا ا  لس رفط ح ا  حا   -ح   لط الؾ ة السر
 السؤشر.

                        1 x   2   +2 x  1   +3 x 0 
 ----------------------------------------الؾ ة السر   = 

 ع                                          
 ودساح :    
 :  كرا  ا    ط ا ولع   ، ي  )ح حا ( 1     
 :  كرا  ا    ط الا  يط  ، ي  )ح حا  الع ب  ح (2     
 :  كرا  ا    ط الا لاط  ، ي  )غدر ح حا (3     
 شرع: ح سؾع ال كرا ا  الكم  لكح فار  ف  السؤ      

 (208، لفحط 2014) ؾ ب، 
بدا     ط الؾ ة السر   لكح حؤشر، وللػ  حد    كرا ا  ا    ط لكح حر بط حؽ حرا   السكي س الاوج  الب   لكح       

( 1، ح حا  الع ب  ح    ظع )(       2حؤشر، جؼ اعظ  لكح حر بط حؽ حرا   السكي س وف   ، ل    ه  وثؾ )ح حا  :   ظع )
(، ح حا  الع ب  ح  :  زر  ف  2(    ط(، جؼ  ر    كرا ا   ح حر بط )ح حا  :  زر  ف  )0   ط ، غدر ح حا    ظع )

(    ط(، وثكذا   لشدبط لكح فار  ف  ا   ب  ط جؼ  س   بؾالح  ر  ال كرا ا  ف  اوفاع  ح 0( ، غدر ح حا   زر  : ف  )1)
ع الش    مساح ال   ط الكميط لمفار ، جؼ ودس  ال   ط الكميط لكح فار  عمع ال كرا  الكم  له ، فك ع ال     مساح الؾ ة السر   حر بط، فك 

 والذب يادؽ ال   ط ال    حاا   ه .
 :لشدبط لو،را ا  خ ح  ح   لط الؾفع الس ؾب لس رفط        ح حؤشر حؽ السؤشرا  و ر داه   ش فلي     -ح   لط الؾفع الس ؾب

 عمع وف  الا  ؾع ا   : 
 الؾ ة السر                          

 x 100% -----------------------الؾفع الس ؾب = 
 ال   ط الارؾا                        

 بدا اع   ساح
 (2ال   ط الارؾا : ث  اعمع    ط ف    ا ح السكي س وث  )

 (209، لفحط 2014) ؾ ب، 
( ، 2بدا     ط الؾفع الس ؾب   اديؼ    ط الؾ ة السر   لكح فار  عمع ال   ط الارؾا وث  اعمع    ط ف  الا ا ح وث  )    

( فأكار لمؾ ة 1%( فك ع الش    مساح الؾفع الس ؾب، وع    ح فار  ح حااط ال   برم  عمع    ط )100جؼ  ر  الش    ف  )
%( 50( لمؾ ة السر   واوح حؽ )1%( ف كار، وع   فار  غدر ح حااط الا برم  عمع اوح حؽ    ط )50ووفع ح ؾب ) السر  

 لمؾفع الس ؾب .
 :ا  خ ح  ح   لط الشدبط الس ؾدط لس رفط الشدبط الس ؾدط لمفارا  الاؾدط والزعيفط.   -ح   لط الشدبط الس ؾدط 

 ع   الفارا  الاؾدط                                                  
 x  100% --------------------------------الشدبط الس ؾدط لمفارا  الاؾدط = 

 ع   الفارا  الاؾدط + ع   الفارا  الزعيفط                                      
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 الفرل الرابع
 )عرض النتائج وتفديرها(

  ؼ ال ؾلح له  و فددرث  حت  ي ع ا   ش      وال ؾلي   والسا رب  .  ي ري الب با       البحا ال        
  حمدح الش     : ا   سح الب با ف   حمدح و فددر       البحا الخظؾا  ا  يط:

بد    كرا ا  ا    ط لكح حؤشر ف  السعي   وفا  لما ا ح الاوجط )ح حا  ، ح حا  الع ب  ح  ، غدر ح حا (    خراا قيسط  - أ
 ؾ ة السر   لكح حؤشر ف  الس     ا    ط.ال
(  ، ي   1(  ، ي   ح حا ، )2لغري بد   قيسط الؾ ة السر   لكح حؤشر ف  السعي   و       ط لكح ا، ي   بدا اع ) -  

 ح حا  الع ب  ح ، )لفر(  ، ي   غدر ح حا .
مفرح  دؽ   بد   الاؾ  والز ا لمسؤشرا  اب اع  ح فار  ( حعي  ا ل1اع س   ح ؾ ة       السكي س الاوج  ال   ط ودساح ال    ) -  

(  رشا ف   سؽ 1(  رشا ف   سؽ السؤشرا  الاؾدط، والفار  ال    حرح عمع    ط  اوح حؽ )1 حرح عمع    ط اكار حؽ )
 السؤشرا  الزعيفط.

 -ولا: عرض النتائج وتفديرها :ا
(       السحممدؽ 1( حؤشرا ، ودادؽ ال  و  )43در وف   سشه  )( ح  ي3 زسؽ ثذا الس    عمع ): جهدة اخراج الكتاب -1

 وقيسط الؾ ة السر   و   ط الؾفع الس ؾب وفا  لمسؤشرا  الذب  اش ه الب با لمفرح  دؽ   بد   الاؾ  والز ا ف  حؤشرا ء.
 (0الجدول )

 قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمؤشرات

 فُٛبد الاخشاج

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %111 لٕٚخ 2 ٚدزة انًزؼهى غلاف انكزبة 1

 %111 لٕٚخ 2 )انكًٛٛبءْ( رصًٛى انغلاف ٚشرجػ ثؼُٕاٌ انكزبة 2

 %111 لٕٚخ 2 زدى انكزبة ٚزُبعت يغ ػًش انًزؼهًٍٛ 3

 %111 لٕٚخ 2 ردهٛذ انكزبة خٛذ ٔيزٍٛ 4

 %33 ظؼٛفخ 1,66 ٔسق انكزبة َٕػٛزّ خٛذح 5

 %111 لٕٚخ 2 ٚزعًٍ صفسخ رٕظر انؼُٕاٌ ٔانطجؼخ ٔانغُخ ٔانًؤنفٍٛ 6

 %111 لٕٚخ 2 ٚزعًٍ رشلًٛب نصفسبرّ 7

 %33 ظؼٛفخ 1,66 خهٕ انكزبة يٍ الاخطبء انًطجؼٛخ ٔعلايزّ انهغٕٚخ 8

 %111 لٕٚخ 2 ٚشًم انكزبة فٓشعب ٕٚظر يسزٕٚبرّ 9

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 هٌٕ يغبٚشرظٓش انًفبْٛى ٔانًفشداد ثبن 11

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 دلخ انفٓشعذ يٍ َبزٛخ انؼُبٍٔٚ ٔرشلٛى انصفسبد 11

 %1 ظؼٛفخ 1 ٚزعًٍ فٙ َٓبٚزّ لبئًخ ثبنًصبدس ٔانًشاخغ انًؼزًذح 12

 %1 ظؼٛفخ 1 ٚسزٕ٘ فٙ َٓبٚزّ لبئًخ ثبلاشكبل ٔانشعٕيبد ٔانًخططبد ٔانصٕس 13

لاززٛبغبد الايٍ ٔانغلايخ ػُذ اخشاء  رٕخذ فٙ ثذاٚزّ اسشبداد 14

 انزدبسة داخم ٔخبسج انًذسعخ

 %1 ظؼٛفخ 1

 %111 لٕٚخ 2 يمذيخ انكزبة يصبغخ ثهغخ ٔاظسخ ٔعٓهخ 15

 %111 لٕٚخ 2 يمذيخ انكزبة رشٛش انٗ الاْذاف انؼبيخ ٔانخبصخ 16

يمذيخ انكزبة رشٛش انٗ انًجبدئ الاعبعٛخ انزٙ ثُٗ ػهٛٓب انكزبة  17

 فزّٔفهغ

 %111 لٕٚخ 2

 %1 ظؼٛفخ 1 يمذيخ انكزبة رؼطٙ يهخصب نًسزٕٚبد انكزبة 18

يمذيخ انكزبة رمزشذ اعزخذاو غشائك رذسٚظ يزُٕػخ ٔثؼط انٕعبئم  19

 ٔانزمُٛبد انزؼهًٛٛخ انًُبعجخ انًٕخٓخ نهًؼهى

 %1 ظؼٛفخ 1

شٖ ٔرسذد يصبدس انزؼهى الاخ يمذيخ انكزبة رجٍٛ اًْٛخ انكزبة نهًزؼهى 21

 انًغبػذح ٔانًغبَذح  نهكزبة

 %111 لٕٚخ 2

 %1 ظؼٛفخ 1 يمذيخ انكزبة رشٛش انٗ الاسشبداد انًزؼهى ثبنًسبفظخ ػهٗ انكزبة 21

 %57,1  1,14 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 َظبو انزُغٛك
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 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %111 لٕٚخ 2 ٔانذسٔط ٙ رمذٚى انٕزذاد ٔانفصٕلٚغزخذو َغك ٔازذ ف 22

 %111 لٕٚخ 2 ٔانثبَٕٚخ ٔرًٛضْب ثبنٕاٌ يغبٚشحٔظٕذ انؼُبٍٔٚ انشئٛغخ  23

ٚغزخذو نغخ عهًٛخ ٔٔاظسخ ٔعٓهخ ٔيشٕلخ فٙ ػشض انًؼهٕيبد  24

 فّٛ

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %83,3 لٕٚخ 1,66 الاعطش نزكٌٕ ٔاظسخ فٙ انمشاءح رزُبعت انًغبفبد ثٍٛ 25

 %111 لٕٚخ 2 نغٍ انًزؼهًٍٛشٔف انكزبثخ يلائًخ زدى ز 26

 %83,3 لٕٚخ 1,66 انٕاٌ انسشٔف انكزبثخ نهًزؼهًٍٛ يلائًخ 27

 %111 لٕٚخ 2 ُبٍٔٚ انشئٛغخ ٔانفشػٛخ ثشكم خٛذٔظٕذ انؼلالخ ثٍٛ انؼ 28

 %111 لٕٚخ 2 ردُت اعزخذاو اسظٛبد يهَٕخ ٔيشٕشخ فٙ انٕسلخ 29

 %33 ظؼٛفخ 1,66 نزأكٛذ ػهٗ ثؼط لطبػبد انُصاعزؼًبل ثؼط انًغبزبد انهَٕٛخ  31

 %77,7  %1,73 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 يٕاصفبد انصٕس ٔانشعٕو ٔالاشكبل

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

انشعٕو ٔالاشكبل ٔانصٕس ٔانًخططبد انًغزؼًهخ ٔاظسخ ٔأنٕآَب  31

 خزاثخ

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %111 لٕٚخ 2 اد ػهٗ انصٕس ٔانشعٕو ٔالاشكبل ٔانًخططبدٔظٕذ انزبشٛش 32

 %111 لٕٚخ 2 رسزم انًكبٌ انًُبعت نؼشظٓب فٙ انٕسلخ 33

كزبثخ انزؼهٛمبد الاٚعبزٛخ ػهٗ انصٕس ٔالاشكبل ٔانشعٕيبد  34

 ٔانًخططبد ثخػ اصغش يٍ انًسزٕٖ

 %111 لٕٚخ 2

شكبل عٕٓنخ لشاءح انزؼهٛمبد الاٚعبزٛخ ػهٗ انصٕس ٔالا 35

 ٔانشعٕيبد ٔانًخططبد

 %111 لٕٚخ 2

 %111 لٕٚخ 2 رٕافك الاشكبل ٔانشعٕو ٔانصٕس ٔانًخططبد يغ انًزٍ 36

 %33 ظؼٛفخ 1,66 رٕفش انزشلٛى نهصٕس ٔانشعٕيبد ٔالاشكبل ٔانًخططبد 37

رزٕفش انسذاثخ انزكُٕنٕخٛخ ٔانًؼهٕيبد انًزطٕسح فٙ انصٕس  38

 ٔالاشكبل ٔانشعٕيبد ٔانًخططبد

 %111 لٕٚخ 2

يُبعجخ انصٕس ٔالاشكبل ٔانشعٕيبد ٔانًخططبد نًغزٕٖ انؼهًٙ  39

 نهًزؼهى ٔخجشارّ انغبثمخ

 %111 لٕٚخ 2

 %111 لٕٚخ 2 رٕفش انذلخ انؼهًٛخ فٙ انصٕس ٔانشعٕيبد ٔالاشكبل ٔانًخططبد 41

 %111 لٕٚخ 2 ٔالؼٛزٓب ٔيُبعجخ يٍ زٛث زدًٓب 41

صطهسبد فٙ انصٕس ٔانشعٕو ٔالاشكبل رطبثك انزبشٛشاد يغ انً 42

 ٔانًخططبد

 %111 لٕٚخ 2

كفبٚخ انٕعبئم انزؼهًٛٛخ )صٕس ٔسعٕيبد ٔيخططبد ٔاشكبل( نكم  43

 يٕظٕع

 %111 لٕٚخ 2

 %93,56  1,87 انًزٕعػ انسغبثٙ

 %76,12  1,58 انًزٕعػ انسغبثٙ انكهٙ نًؼٛبس خٕدح اخشاج انكزبة

 

قيسط الؾ ة السر   لس     ؾ   ا،راا الك    والس  يدر ال     ع   ا  ه  حؽ ا  ع  دبط ح ؾدط  ( وبد 1ي ز  حؽ ال  و  )  
( حؤشر     ط وؾدط و شدبط 11( حؤشرا      ط  عيفط و)10الع اعمع  دبط ح ؾدط و  ل ر د  ث  حعي   فشي   ا ،راا و زسؽ )

( حؤشرا      ط وؾدط و شدبط ح ؾدط 8( حؤشر     ط  عيفط و)1%( ودمده  حعي    غ ق ال شدد  و زسؽ )5771ح ؾدط ح حااط )
( حؤشر     ط وؾدط 11( حؤشر     ط  عيفط و)2%( ودمده  حعي   حؾالف   الرؾ  والر ؾق وا شك   و زسؽ )7777ح حااط )

، 12، 11، 10، 8، 5%( والسؤشرا    ع   ا  ه  ف  الك    لسعي    ؾ   ا،راا الك    ث  )93756و شدبط ح ؾدط ح حااط )



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

015 

%( و    ط 76712( و شدبط ح ؾدط )1758( و مغ     ط الس ؾ ة الحد    لمؾ ة السر   )37، 30، 21، 19، 18، 14، 13
 حااؾلط.

(       السحممدؽ وقيسط الؾ ة 2( حؤشرا، ودادؽ ال  و  )19( ح  يدر وعمع )3 زسؽ ثذا الس    عمع ) :جهدة الاهداف  -2
 الس ؾب وفا  لمسؤشرا  الذب  اش ه الب با لمفرح  دؽ   بد   الاؾ  والز ا ف  حؤشرا ء.السر   و   ط الؾفع 

 (1الجدول )

 قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمؤشرات

 

 انٕالؼٛخ

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

 

 انذسخخ

انٕصٌ 

 انًئٕ٘

 %111 لٕٚخ 2 الاْذاف ٔالؼٛخ ٔيٍ انًًكٍ رسمٛمٓب 1

 %66,6 لٕٚخ 1,33 ْذاف فٙ صٕسح ٔاظسخ يٍ َبزٛخ انهغٕٚخ ًٔٚكٍ لٛبعٓبصٛبغخ الا 2

صٛبغخ الاْذاف يُبعجخ نخصبئص ًَٕ انًزؼهًٍٛ ٔيشاػٛخ نهفشٔق  3

 انفشدٚخ ثُٛٓى

 %66,6 لٕٚخ 1,33

رشاػٙ الاْذاف انظشٔف ٔالايكبَٛبد انجششٚخ ٔانًبدٚخ )لبػبد ،  4

 أخٓضح  ، يٕاد ، يخزجشاد(

 %83,3 لٕٚخ 1,66

يشزمخ يٍ ظًٍ الاْذاف انؼبيخ نكزبة انؼهٕو ٔيٍ انفهغفخ انزشثٕٚخ  5

 ٔفهغفخ انًدزًغ

 %111 لٕٚخ 2

 %83,3 لٕٚخ 1,66 رهجٙ اززٛبخبد انًزؼهى ٔاْزًبيبرّ 6

 %111 لٕٚخ 2 اٌ رلائى لذساد انًزؼهى ٔغجٛؼخ انًشزهخ انذساعٛخ 7

 %85.68  1,71 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 انشًٕل

 

 د

 

 ًؤششان

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

شًٕل الاْذاف نًدبلاد رصُٛف ثهٕو )انٕخذاَٛخ ٔانًٓبسٚخ  8

 ٔانًؼشفٛخ(

 %33 ظؼٛفخ 1,66

 %33 ظؼٛفخ 1,66 شًٕل الاْذاف نًغزٕٚبد رصُٛف ثهٕو انًؼشفٛخ انغزخ 9

 %111 لٕٚخ 2 الاْذاف رزعًٍ فٙ ثذاٚخ كم دسط 11

 %66,6 لٕٚخ 1,33 ثشكم يزدبَظ فٙ كم انذسٔطرٕصٚغ الاْذاف  11

 %83,3 لٕٚخ 1,66 رشدغ ػهٗ ػًهٛخ انزؼهى ٔثُبء انًؼشفخ ثشكم رارٙ 12

 %33 ظؼٛفخ 1,66 رشدغ انًزؼهًٍٛ ػهٗ الاعزكشبف ٔالاعزمصبء ٔخًغ انًؼهٕيبد رارٛب 13

 %66,6 لٕٚخ 1,33 شبيهخ ٔرغطٙ يٕاظٛغ انذسط 14

 %59,35  1.18 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 رًُٛخ انًٓبساد

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %66,6 لٕٚخ 1,33 رًُٛخ يٓبساد انزفكٛش ثكم إَاػّ 15
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 %33 ظؼٛفخ 1,66 رًُٛخ انًٓبساد انًزصهخ ثبنجسث ٔاعزخذاو يصبدس انزؼهى 16

ّ ٔيٕادِ رًُٛخ يٓبساد انًزؼهًٍٛ انؼًهٛخ فٙ اعزخذاو انًخزجش ٔادٔار 17

 ٔرشرٛجٓب

 %111 لٕٚخ 2

رذسة انًزؼهًٍٛ ػهٗ اكزغبة يٓبساد لشاءح اندذٔل ٔانشعٕو  18

 ٔرسهٛم انًؼهٕيبد ٔانزٕصم انٗ انُزبئح

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %1 ظؼٛفخ 1 رًُٛخ يٓبسح انًزؼهى فٙ رصًٛى انزدبسة الاعزمصبئٛخ 19

 %56,58  1,13 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 %67,2  1,34 هٙ نًؼٛبس خٕدح الاْذافانًزٕعػ انسغبثٙ انك

 

( وبد  قيسط الؾ ة السر   لس     ؾ   اث ا  الك    والس  يدر ال     ع   ا  ه  حؽ ا  ع  دبط 2ي ز  حؽ ال  و  )      
دط ( حؤشرا      ط وؾ 3( حؤشر     ط  عيفط و)2ح ؾدط الع اعمع  دبط ح ؾدط و  ل ر د  ث  حعي    شسيط السه  ا  و زسؽ )

( حؤشرا      ط وؾدط و شدبط ح ؾدط 4( حؤشرا      ط  عيفط و)3%( ودمده  حعي   الذسؾ  و زسؽ )56758و شدبط ح ؾدط ح حااط )
%(، والسؤشرا    ع 85.68( حؤشرا      ط وؾدط و شدبط ح ؾدط ح حااط )7%(، ودمده  حعي   الؾاوعيط و زسؽ )59735ح حااط )

(، و مغ     ط الس ؾ ة الحد    الكم  لمؾ ة السر   19، 16، 13، 9، 8  ا ث ا  ث  )  ا  ه  ف  الك    لسعي    ؾ 
 %( و    ط حااؾلط.6772( و شدبط ح ؾدط )1734لسعي    ؾ   ا ث ا  )

(       السحممدؽ وقيسط الؾ ة 3( حؤشرا، ودادؽ ال  و  )41( ح  يدر وعمع )3 زسؽ ثذا الس    عمع ): جهدة المحتهى  -3
    و   ط الؾفع الس ؾب وفا  لمسؤشرا  الذب  اش ه الب با لمفرح  دؽ   بد   الاؾ  والز ا ف  حؤشرا ء.السر 

 (2الجدول )

 قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمؤشرات

 انًفبْٛى الاعبعٛخ

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

 

 انذسخخ

انٕصٌ 

 انًئٕ٘

 %1 ؼٛفخظ 1 انًفبْٛى الاعبعٛخ ثبسصح ٔٔاظسخ 1

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 رشكٛض انًسزٕٖ فٙ رؼشٚف انًصطهسبد ثشكم يخزصش ٔٔاظر 2

 %83,3 لٕٚخ 1,66 رشكٛض انًسزٕٖ ػهٗ انًفبْٛى الاعبعٛخ ػهٗ زغبة انًفبْٛى انثبَٕٚخ 3

 %83,3 لٕٚخ 1,66 انًفبْٛى يشرجطخ يغ الاْذاف نكم دسط 4

 %111 لٕٚخ 2 انًفبْٛى رغطٙ يٕظٕع كم دسط 5

 %111 لٕٚخ 2 رغٓى يٕظٕػبرّ ثبنٕالؼٛخ َٔجز انخشافبد ٔرصسٛر انًفبْٛى انخبغئخ 6

 %111 لٕٚخ 2 رغهغم انًفبْٛى ٔالافكبس فٙ انًسزٕٖ 7

 %69,12  1.37 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 انزٕاصٌ ٔانًلائًخ

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 كزبة ثشكم يزٕاصٌرٕصٚغ انًسزٕٖ ػهٗ فصٕل ان 8

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ركبيم انخجشاد ٔانًؼهٕيبد فٙ َفظ انًبدح ٔيغ انًٕاد الاخشٖ 9

 %83,3 لٕٚخ 1,66 رزبثغ انخجشاد ٔانًؼهٕيبد يغ انًشازم انغبثمخ 11

 %83,3 لٕٚخ 1,66 لا ٚزعًٍ ػهٗ انسشٕ ٔانزكشاس 11

خ يغ لذساد انؼمهٛخ نهًزؼهًٍٛ رلائى انخجشاد ٔانًٓبساد انًمذي 12

 ٔاعزؼذادارٓى

 %111 لٕٚخ 2

ٕٚاصٌ انًسزٕٖ ثٍٛ انًؼهٕيبد انًؼشفٛخ انُظشٚخ ٔثٍٛ الاَشطخ  13

 الاعزكشبفٛخ ٔالاعزمصبئٛخ

 %111 لٕٚخ 2
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انًسزٕٖ ٚشاػٙ انفشٔق انفشدٚخ ثٍٛ انًزؼهًٍٛ يٍ خلال رذسج  14

انٗ انًدشد ٔيٍ  انًؼهٕيبد يٍ انجغٛػ انٗ انًؼمذ ٔيٍ انًسغٕط

 اندضء انٗ انكم

 %111 لٕٚخ 2

 %111 لٕٚخ 2 يلائًزّ يغ انفكشح انشئٛغخ نكم دسط 15

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ٚزًٛض انًسزٕٖ ثبنذلخ انؼهًٛخ 16

 %83,3 لٕٚخ 1,66 يٕاكجخ انًسزٕٖ نهًغزسذثبد انؼهًٛخ ٔانزكُٕنٕخٛخ 17

زًبيبرٓى ٔيٕٛنٓى ٚغبػذ انًسزٕٖ ػهٗ اثبسح دٔافغ انًزؼهًٍٛ ٔاْ 18

 ٔاردبْبرٓى

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %1 ظؼٛفخ 1 ٚزعًٍ ْٕايش نزٕظٛر انًصطهسبد 19

 %83,3 لٕٚخ 1,66 نغخ انؼشض ٔاظسخ ٔعهًٛخ ٔعٓهخ ػهٗ انًزؼهى 21

 %83,3 لٕٚخ 1,66 رزُبعت زدى يٕظٕػبرّ يغ ػذد انسصص  انًمشسح نّ 21

 %77,35  1,54 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 ٙ انجٛئخ ٔانًدزًغالاسرجبغ ف

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %111 لٕٚخ 2 رشاثػ يٕظٕػبرّ يغ ثؼعٓب انجؼط يُطمٛب 22

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ٚمذو انًسزٕٖ يٓبيب ٔالؼٛخ راد صهخ ثسٛبح انًزؼهى ٔثٛئزّ 23

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ٚزُبٔل لعبٚب انًدزًغ ٔيشكلارّ انجٛئٛخ 24

ٚشاػٙ فٙ ػشض يٓبساد انؼهًبء ٔدٔسْى فٙ رمذو انًؼشفٙ  25

 ٔرطٕٚشْب

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %1 ظؼٛفخ 1 ٚشٛش انٗ سٔذ انٕلاء ٔانًسجخ انٕغٍ 26

ٕٚظف انًؼشفخ انؼهًّٛ ٔانًٓبساد انؼًهٛخ فٙ خذيخ انًدزًغ ٔزم  27

 انًشكلاد انًزصهخ ثسٛبح انًزؼهى

 %83,3 لٕٚخ 1,66

انٕػٙ ثبنًٍٓ انؼًهٛخ انزٙ ًٚكٍ اٌ رًُٙ يغمجلا زغت ٚكغت انًزؼهى  28

 اْزًبيبرٓى ٔاعزؼذادارٓى

 %83,3 لٕٚخ 1,66

ٚشاػٙ انزُٕع ثٍٛ انجٛئبد انصفٛخ انًخزهفخ يٍ َبزٛخ )اندُظ  29

 ٔاندُذسٚخ(

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ٚشاػٙ انمٛى ٔانؼبداد ٔانزمبنٛذ الاٚدبثٛخ نهًدزًغ 31

ٕخّ انًزؼهى انٗ انزؼهى انزارٙ ٔانجسث ٔالاعزمصبء ػٍ انًؼهٕيبد ٚ 31

 يٍ يخزهف انًصبدس

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ٕٚخّ فٙ رًُٛخ يٓبساد انزفكٛش ٔإَاػّ 32

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ًُٚٙ لذسح انًزؼهًٍٛ ػهٗ زم انًشكلاد ٔارخبر انمشاس 33

 %83,3 لٕٚخ 1,66 ئخ انصفٛخ نهًزؼهًٍٛيلائًخ ػشض يسزٕٖ انكزبة يغ انجٛ 34

ٚزعًٍ انزًُٛخ انًغزذايخ ٔاػبدح انزذٔٚش ٔانسفبظ ػهٗ صسخ انًزؼهى  35

 ٔثٛئزّ

 %83,3 لٕٚخ 1,66

 %66,6 لٕٚخ 1,33 الاَشطخ يشرجطخ يغ انًسزٕٖ ٔرسمك الاْذاف ٔكبفٛخ 36

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 رٕافش انًٕاد ٔالادٔاد انًغزخذيخ فٙ الاَشطخ يٍ ثٛئخ انًزؼهى 37

ًٚكٍ رُفٛز الاَشطخ يٍ لجم انًزؼهى ٔرًزبص ثبنغٕٓنخ يٍ َبزٛخ  38

 خطٕارٓب

 %83,3 لٕٚخ 1,66



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

018 

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 رُٕع الاَشطخ ٔيشاػٛخ لاْزًبيبد ٔزبخبد انًزؼهًٍٛ 39

 %66,6 لٕٚخ 1,33 انٕلذ انًخصص نلاَشطخ كبفٙ خلال انسصخ انٕازذح 41

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 د الايٍ ٔانغلايخ ػُذ اخشاء انزدبسةرٕفش اززٛبغب 41

 64,96  1,29 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 %71,44  1,4 انًزٕعػ انسغبثٙ انكهٙ نًؼٛبس خٕدح انًسزٕٖ

 

( وبد  قيسط الؾ ة السر   لس     ؾ   السح ؾا والس  يدر ال     ع   ا  ه  حؽ ا  ع  دبط ح ؾدط 3ي ز  حؽ ال  و  )     
( حؤشرا      ط 15( حؤشرا      ط  عيفط و)5عمع  دبط ح ؾدط و  ل ر د  ث  حعي   ا   ب ط ف  الاد ط والس  ست و زسؽ )الع ا 

( حؤشرا     ط وؾدط 5( حؤشر     ط  عيفط و)2%( ودمده  حعي   السف ليؼ ا    يط و زسؽ )64796وؾدط و شدبط ح ؾدط ح حااط )
( حؤشرا     ط وؾدط 12( حؤشر     ط  عيفط و)2ده  حعي   ال ؾافع والسو سط و زسؽ )%( ودم69702و شدبط ح ؾدط ح حااط )
، 29، 26، 19، 8، 2، 1%( والسؤشرا    ع   ا  ه  ف  الك    لسعي    ؾ   السح ؾا ث  )77735و شدبط ح ؾدط ح حااط )

%( و    ط 70744( و شدبط ح ؾدط )174لك    )(، و مغ     ط الس ؾ ة الحد    لمؾ ة السر   الكم  لسعي    ؾ   ا41، 39، 37
 حااؾلط.

(       السحممدؽ وقيسط الؾ ة 4( حؤشرا، ودادؽ ال  و  )18( ح  يدر وعمع )3 زسؽ ثذا الس    عمع ): جهدة اساليب التقهيم-4
 ؤشرا ء.السر   و   ط الؾفع الس ؾب وفا  لمسؤشرا  الذب  اش ه الب با لمفرح  دؽ   بد   الاؾ  والز ا ف  ح

 ( 3الجدول )

 قيمة الوسط المرجح والوزن المئوي للمؤشرات
 

 انزُٕع

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

 

 انذسخخ

انٕصٌ 

 انًئٕ٘

 %111 لٕٚخ 2 رُٕع اعبنٛت انزمٕٚى ثٍٛ يمبنٛخ ٔيٕظٕػٛخ 1

 %33 ظؼٛفخ 1,66 اعبنٛت انزمٕٚى رمٛظ خًٛغ الاْذاف انغهٕكٛخ فٙ انًسزٕٖ 2

 %83,3 لٕٚخ 1,66 لاعئهخ ػهٗ انزأكذ يٍ فٓى انًزؼهًٍٛ نهًؼشفخ انؼهًٛخ اندذٚذحرغبػذ ا 3

يشاػٛخ نهفشٔق انفشدٚخ ثٍٛ انًزؼهًٍٛ أعئهخ )عٓهخ، يزٕعطخ ،  4

 صؼجخ(

 %111 لٕٚخ 2

 %33 ظؼٛفخ 1,66 ٔخٕد اعئهخ لأعبنٛت انزمٕٚى انجذٚم  5

 %111 لٕٚخ 2 بثخ ٔازذحصٛبغخ الاعئهخ ٔاظسخ ٔدلٛمخ ٔلارزسًم اكثش يٍ اخ 6

 %111 لٕٚخ 2 رعًٍ َٓبٚخ كم فصم ػذد يٍ الاعئهخ نمٛبط الاْذاف انًسذدح 7

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 ػذد الاعئهخ نُٓبٚخ كم فصم يزلائًخ يغ ٔلذ انسصخ 8

 71,73  1,41 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 الاعزًشاسٚخ

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %1 ظؼٛفخ 1 شًم انكزبة اعئهخ أ اَشطخ رًٓٛذٚخ نمٛبط ٔرمٕٚى انزؼهى انمجهٙٚ 9

 %16,6 ظؼٛفخ 1,33 رعًٍ رذسٚجبد ٔاعئهخ نمٛبط يٓبسح انًزؼهى ػهٗ انجسث ٔالاعزمصبء  11

 %111 لٕٚخ 2 ٚزعًٍ انكزبة اعبنٛت رمٕٚى ثُبئٛخ  11

 %111 لٕٚخ 2 فصٕل انكزبة رُزٓٙ ثبعبنٛت رمٕٚى شبيهخ نهفصم  12
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 %1 ظؼٛفخ 1 ٚزعًٍ فٙ َٓبٚخ انكزبة اخزجبساد شبيهّ نمٛبط رسصٛم انًزؼهى 13

 %33 ظؼٛفخ 1,66 الاعئهخ رغطٙ خًٛغ اخضاء انًبدح انؼهًٛخ ٔيسممخ نٓب 14

 %41,6  1,83 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 يغزٕٚبد انزفكٛش ٔاًَبغّ

 

 د

 

 انًؤشش

دسخخ 

انٕعػ 

 انًشخر

انٕصٌ  انذسخخ

 انًئٕ٘

 %66,6 لٕٚخ 1,33 رزعًٍ فمشاد رثٛش ػًهٛبد انزفكٛش انًزؼذدح نهًزؼهى 15

رزعًٍ اعئهخ انكزبة ٔظغ انًزؼهًٍٛ فٙ يٕاخٓخ يٕالف ٔيشكلاد  16

 رزطهت رفكٛشا ثًغزٕٚبد ػهٛب

 %66,6 لٕٚخ 1,33

 %66,6 لٕٚخ 1,33 رزعًٍ فمشاد اعزُزبخٛخ ا٘ الاخبثبد نٛغذ يجبششح يٍ انكزبة 17

 %1 ظؼٛفخ 1 ًٍ فمشاد يُبلشخ ٔزٕاس رزع 18

 %49,95  1,99 انًزٕعػ انسغبثٙ 

 %54,19  1,17 انًزٕعػ انسغبثٙ انكهٙ نًؼٛبس خٕدح اعبنٛت انزمٕٚى

 

( وبد  قيسط الؾ ة السر   لس     ؾ   ا  لد  ال اؾدؼ والس  يدر ال     ع   ا  ه  حؽ ا  ع  دبط 4ي ز  حؽ ال  و  )     
( حؤشر     ط وؾدط و شدبط 2( حؤشرا      ط  عيفط و)4ع  دبط ح ؾدط و  ل ر د  ث  حعي   ا   سرا دط و زسؽ )ح ؾدط الع اعم

( حؤشرا      ط وؾدط 3( حؤشر     ط  عيفط و)1%( ودمده  حعي   حد ؾد   ال فكدر وا س طء و زسؽ )4176ح ؾدط ح حااط )
( حؤشرا  وؾدط و شدبط ح ؾدط ح حااط 5( حؤشرا      ط  عيفط و)3ع و زسؽ )%( ودمده  حعي   ال شؾ 49795و شدبط ح ؾدط ح حااط )

(، و مغ  18، 14، 13، 10، 9، 8، 5، 2%( والسؤشرا    ع   ا  ه  ف  الك    لسعي    ؾ   ا  لد  ال اؾدؼ ث  )70773)
 حااؾلط.%( و    ط  غدر 54709( و شدبط ح ؾدط )1707   ط الس ؾ ة الحد    لمؾ ة السر   الكم  )

 

 -ثانيا : الاستنتاجات:
ف   ؾ  الش     ال    ؼ ال ؾلح له  الب با وعمع  غؼ حؽ اع اغم  ال ا يرا  ال اؾدسيط لمسحممدؽ بؾ  ح      ؾ   الك       

الع ا عمع ك    ام   يط وحااؾلط، ولؾبظ حؽ ،و  الش     وبد  الؾ ة الحد    لمؾفع الس ؾب لكح ح      ع  ر داه  حؽ ا   ع 
 ( وث :5وفع ح ؾب  س  ف    و  )

 (5الجدول )
 الهزن المئهي لمجالات جهدة الكتاب

 الؾفع الس ؾب  السعي    
 %54.09  ؾ   ا  لد  ال اؾدؼ 1
 %67.2  ؾ   ا ث ا  2
 %70.44  ؾ   السح ؾا  3
 %76.12  ؾ   ا،راا الك    4

        

و  ر د  الس     حؽ ا   ع وفع ح ؾب الع ا عمع وفع ح ؾب، ي ز  عمع حؤلف  الك     زرو   ( 5ولؾبظ حؽ ،و  ال  و  )   
ال ر دز ف  ا  لد  ال اؾدؼ السد  سمط ف  الك   ، وحؽ جؼ ا ث ا  والسح ؾا وا،راا الك    ف  الشه مط، ولؾبظ   ض السؤشرا  
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 ا الع ح  ل ط حؽ واح حؤلف  السش ث  لو  ا     لك    عمع افزح و ء الزعيفط وال   ف   سؽ ح  يدر ال ؾ   الذ حمط لمك    و ح 
 ( :6و س  حؾ   ف  ال  و  )

 (5جدول )ال

 المؤشرات الضعيفة لمعبيير جودة الكتبة

رغهغم  انًدبل انًؼٛبس

 انفمشح

 انًؤشش انعؼٛف

خٕدح 

اعبنٛت 

 انزمٕٚى

 انًسزٕٖ اعبنٛت انزمٕٚى رمٛظ خًٛغ الاْذاف انغهٕكٛخ فٙ 2 انزُٕع

 ٔخٕد اعئهخ لأعبنٛت انزمٕٚى انجذٚم 5  

 ػذد الاعئهخ نُٓبٚخ كم فصم يزلائًخ يغ ٔلذ انسصخ 8  

الاعزًشاس 

 ٚخ

 ٚشًم انكزبة اعئهخ أ اَشطخ رًٓٛذٚخ نمٛبط ٔرمٕٚى انزؼهى انمجهٙ 9

 رعًٍ رذسٚجبد ٔاعئهخ نمٛبط يٓبسح انًزؼهى ػهٗ انجسث ٔالاعزمصبء 11  

 ًٍ فٙ َٓبٚخ انكزبة اخزجبساد شبيهّ نمٛبط رسصٛم انًزؼهىٚزع 13  

 الاعئهخ رغطٙ خًٛغ اخضاء انًبدح انؼهًٛخ ٔيسممخ نٓب 14  

يغزٕٚبد  

انزفكٛش 

 ٔاًَبغّ

 رزعًٍ فمشاد يُبلشخ ٔزٕاس 18

خٕدح 

 الاْذاف

 شًٕل الاْذاف نًدبلاد رصُٛف ثهٕو )انٕخذاَٛخ ٔانًٓبسٚخ ٔانًؼشفٛخ( 8 انشًٕل

 شًٕل الاْذاف نًغزٕٚبد رصُٛف ثهٕو انًؼشفٛخ انغزخ 9  

 رشدغ انًزؼهًٍٛ ػهٗ الاعزكشبف ٔالاعزمصبء ٔخًغ انًؼهٕيبد رارٛب 13  

رًُٛخ  

 انًٓبساد

 رًُٛخ انًٓبساد انًزصهخ ثبنجسث ٔاعزخذاو يصبدس انزؼهى 16

 رًُٛخ يٓبسح انًزؼهى فٙ رصًٛى انزدبسة الاعزمصبئٛخ 19  

خٕدح 

 ٖانًسزٕ

انًفبْٛى 

 الاعبعٛخ

 انًفبْٛى الاعبعٛخ ثبسصح ٔٔاظسخ 1

 اْزًبو انًسزٕٖ فٙ رؼشٚف انًصطهسبد ثشكم يخزصش ٔٔاظر 2  

انزٕاصٌ  

 ٔانًلائًخ

 رٕصٚغ انًسزٕٖ ػهٗ فصٕل انكزبة ثشكم يزٕاصٌ 8

 ٚزعًٍ ْٕايش نزٕظٛر انًصطهسبد 19  

الاسرجبغ  

فٙ انجٛئخ 

 ٔانًدزًغ

 نٕلاء ٔانًسجخ انٕغٍٚشٛش انٗ سٔذ ا 26

 ٚشاػٙ انزُٕع ثٍٛ انجٛئبد انصفٛخ انًخزهفخ يٍ َبزٛخ )اندُظ ٔاندُذسٚخ( 29  

 رٕافش انًٕاد ٔالادٔاد انًغزخذيخ فٙ الاَشطخ يٍ ثٛئخ انًزؼهى 37  

 رُٕع الاَشطخ ٔيشاػٛخ لاْزًبيبد ٔزبخبد انًزؼهًٍٛ 39  

 اء انزدبسةرٕفش اززٛبغبد الايٍ ٔانغلايخ ػُذ اخش 41  

خٕدح 

اخشاج 

 انكزبة

فُٛبد 

 الاخشاج

 َٕػٛخ ٔسق انكزبة خٛذح 5

 خهٕ انكزبة يٍ الاخطبء انًطجؼٛخ ٔعلايزّ انهغٕٚخ 8  

 رظٓش انًفبْٛى ٔانًفشداد ثبنهٌٕ يغبٚش 11  

 دلخ انفٓشعذ يٍ َبزٛخ انؼُبٍٔٚ ٔرشلٛى انصفسبد 11  

 شاخغ انًؼزًذحٚزعًٍ فٙ َٓبٚزّ لبئًخ ثبنًصبدس ٔانً 12  

 ٚسزٕ٘ فٙ َٓبٚزّ لبئًخ ثبلاشكبل ٔانشعٕيبد ٔانًخططبد ٔانصٕس 13  

رٕخذ فٙ ثذاٚزّ اسشبداد لاززٛبغبد الايٍ ٔانغلايخ ػُذ اخشاء انزدبسة  14  

 داخم ٔخبسج انًذسعخ

 يمذيخ انكزبة رؼطٙ يهخصب نًسزٕٚبد انكزبة 18  

زذسٚظ ٔثؼط انٕعبئم انزؼهًٛٛخ يمذيخ انكزبة رمزشذ اعزخذاو غشائك ان 19  
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 انًُبعجخ انًٕخٓخ نهًؼهى

 يمذيخ انكزبة رشٛش انٗ الاسشبداد انًزؼهى ثبنًسبفظخ ػهٗ انكزبة 21  

َظبو  

 انزُغٛك

 اعزؼًبل ثؼط انًغبزبد انهَٕٛخ نزأكٛذ ثؼط لطبػبد انُص 31

يٕاصفبد  

انصٕس 

ٔانشعٕو 

 ٔالاشكبل

 ٔالاشكبل ٔانًخططبدرٕفش انزشلٛى نهصٕس ٔانشعٕيبد  37

 

 

 -ثالثا: التهصيات:
  ع الغري حؽ البحا ثؾ  اؾدؼ      ح    الكيسي   لمرا الا لا ح ؾ ة ف   ؾ  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط، وللػ    ش    عؽ    

و   دهؼ ف   ظؾدر   ا ط الاؾ  والز ا فيء وعوا  ا ط الز ا عؽ طرد  او راح الحمؾ  السش  بط وفيس  مأ   ا رف ال ؾلي   ال  
 -الك       ع س   عمع ح  ؾلح اليء الب با حؽ ،و        البحا:

 رو و  ا ث س ق ف  ا  لد  ال اؾدؼ واع  كيس  سيت ا ث ا  الدمؾ يط ف  ح ؽ السح ؾا، حت  زسدؽ ا  مط لأ  لد  ال اؾدؼ  -1
 ح و سط حت وو  الحرص السخررط لكح فرح.الا يح ف  ا  مط  ه مط الفرح، واع  كؾع ع   ا   مط لشه مط  ح فرح 

 رو    ؾفدر ا  مط او ا ذظط  سهد مط لكي س و اؾدؼ ال  مؼ الاام  لمظمبط، و زسدؽ الك       دب   وا  مط لكي س حه  ا  الظمبط  -2
 عمع البحا وا   ار  ، حت  زسدؽ ا، ب  ا  ش حمء لكي س  حردح الظمبط ف   ه مط الك   .

مط  سيت ا زا  الس    ال مسيط وححااط له ، حت  زسدؽ    مط الك    فارا  السش وذط والحؾا ، وشسؾ  ا  مط  رو    غظيط ا    -3
الك    لس      رشيف  مؾق لوث ا  ف  الس     )الؾ  ا يط والسه  دط والس رفيط( و حد  حد ؾد    رشيف  مؾق لوث ا  

 وال حمدح وال ر د  وال اؾدؼ(. ف  الس    الس رف  )ال ذ ر وا   ي    وال ظاد 
 رو    ذ ت الظمبط عمع ا   كذ   وا   ار   و ست الس مؾح   لا ي  و شسيط حه  ا هؼ الس رمط   لبحا وا  خ اق حر     -4

 ال  مؼ حؽ ،و  ال   دب   وا  ذظط وا   مط، حت  شسيط حه  ا  الظمبط ف   رسيؼ ال      ا   ار  يط ف  الك   .
دز السف ليؼ ا    يط  رؾ      ف  ووا حط، و  ردف السرظمح    ذكح حخ رر ووا  ، و زسدؽ السح ؾا عمع  رو    سد -5

 ثؾاحش ل ؾ ي  اكار عؽ السرظمح   ال  ي  .
 رو    حاد  ال ؾافع ف   ؾفدت السح ؾا عمع فرؾ  الك   ، واع مذدر السح ؾا الع  وح الؾ   وححبط الؾطؽ، واع مكؾع  -6

   ف  ال شؾع  دؽ الاد    الرفيط السخ مفط حؽ   بيط )ال شس وال ش  دط(.السح ؾا حراعي
 رو   ا، ي   ا  ذظط ف   سؽ  د ط الظ ل  حت  ؾافر السؾا  وا  وا  السد خ حط فده ، ودفزح  شؾع ا  ذظط وحراعيط  -7

 ا  ال     . ث س ح   وب     االظمبط، و زسدؽ ا  ذظط الخظر   ب ي ط   ا حؽ والدوحط عش  ا ر 
  رو   ا ث س ق  شؾعيط و   الك    واع  كؾع  د  ، ود   اع مخمؾ الك    حؽ ا ،ظ   السظبعيط و وح ء المغؾدط. -8
 رو   اع مح ؾب الك    ف    اي ء ا ش  ا   ب ي ط   ا حؽ والدوحط عش  ا را  ال       ا،ح و،  ا الس   ط، واع مكؾع  -9

ودؽ الك    ا وليط والا  ؾدط وا  فط  رقيؼ الرفح   له ، واع مح ؾب الك    ف   ه ي ء و  سط الفهر   ح ك حو وش حو ل ش 
   لسر    والسرا ت الس  س   وو  سط    شك   والر ؾح   والسخظظ   والرؾ  لمر ؾع له  عش  الح  ط.

ق طرا   ال   دس و  ض الؾ   ح ال  ميسيط  رو      يح حا حط الك    ل  ظ  حمخر  لسح ؾد   الك   ، حت ا ش    الع ا  خ ا -10
 السش  بط السؾ هط لمس  س، و ذدر لمظمبط ا ش  ا  لمسح فغط عمع الك   .

 رو   ا   س     ض السد ب   المؾ يط ل أكد    ض وظ ع   الشص، و رقيؼ الرؾ  والر ؾح   وا شك   والسخظظ   لغري  -11
 ا ش    له  ف  الشص و كؾع اكار ف عميط.

  -: المقترحات: رابعا
 -ا  كس   لمبحا ما رح الب با ح مأ  :     

 ا را    ا ط  اؾدسيط لدمدمط     ح    الكيسي   لمسربم دؽ الس ؾ ظط وا ع ا مط و حد  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط. -1
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 ا را    ا ط ل اؾدؼ      ح    الكيسي   لمرا الا لا الس ؾ ة حؽ و هط  غر السذرفدؽ او الس   دؽ . -2
  را    ا ط ف  الر ؾ    ال   يؾا ه  ح     ح    الكيسي   اجش      ددهؼ  مدمط     الكيسي   لمسربم دؽ الس ؾ ظط وا ع ا مط.ا -3

 9والمراجع المصبدر

وف  ح  يدر  (.  اؾدؼ      الكيسي   لمرا الد  س ال مس 2015احدر  ا راليؼ بر ط، ف  ح عسراع عيدع، و عب س بسز  ح د . )
ح مط  ميط ال ر يط ا    يط /   ح ط    ح،  ذردؽ ال ؾ   الذ حمط حؽ و هط  غر الس   دؽ والس      والسذرفدؽ ا ، ر ص. 

 .197، 23ا و  ال    
سسمكط ال  اؾدؼ      ال مؾق السظؾ  لمرا ا و  الس ؾ ة ف   ؾ  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط .(. 2011 ش    ؽ ، ل  بدؽ عديوع. )

 ال ر يط الد ؾ مط:    لط ح  د در /   ح ط اق الارا.
 (. ال زا ر:  ا  ال مؼ وا مس ع لمشذر وال ؾفدت.1)الإل ا   ال ؾ   الذ حمط ف  ال  ميؼ(. 2018 اف  عا  ال زدز الاؾث ، و ا،روع. )

 (. عس ع:  ا  لف   لمشذر وال ؾفدت.1ل ا  )الإ السش ث  الاش   وال ظؾدر(. 2015 ي   عؾد  بر   ال ر ؾ  ، و     محمد  ار. )
(.  اؾدؼ     عمؼ ا بي   لمسربمط الس ؾ ظط ف   ؾ  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط. 2012عا  الكردؼ عا  الرس ، و  وا  حر اع فمي . )

 .363(، 17)3ح مط الا   يط لم مؾق ا  د  يط، 
ح مط الا    الس ؾ ة ال ز  الا    ف   ؾ  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط. (.  اؾدؼ      ال مؾق لمرا 2019غد ع عا  الؾاب  ح لػ. )

 .583، 25كميط ال ر يط لماش   لم مؾق ا  د  يط، ال    
 (.  غ ا :  ا  الك   والؾج   .1)الإل ا   ا   ي   ف  السش ث  ال  ا يط(. 2011ف  ح ،مدح ا راليؼ. )

(.  اؾدؼ     ال مؾق لمسربمط الس ؾ ظط عمع وف  ح  يدر ال ؾ   الذ حمط حؽ 2022ح    عا  الد    الاي   ، و محمد ش كر ححسؾ . )
 .43، الا  89ح مط الف  ، ال    و هط  غر الس   دؽ والس      والسذرفدؽ اا ، ر ص. 

 (. عس ع:  ا  السش ث  لمشذر وال ؾفدت.1)الإل ا   ال ؾ   الذ حمط والسشه (. 2015ححدؽ عم  عظيط. )
(. الر  ط: الكدؼ السشغسط ال ر يط لم ر يط 1)الإل ا   ح  ؼ حرظمح   السش ث  وطرا   ال   دس(. 2011د ، و ا،روع. )محمد ال   

 والاا فط ال مؾق.
 (. عس ع:  ا  السددر  لمشذر وال ؾفدت.1)الإل ا   ا   ث   و ظايا   ب ياط ف  السش ث  وطر  ال   دس(. 2011محمد الدد  عم . )
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 إدارة الهقت لجى مجراء المجارس الإعجادية
 

 عبج الهاحج وداعه زهخاء د. م.
 كمية التخبية ،الجامعة المدتنرخية

 المدتخمص
 اذ ىجف البحث الحالي الى 

 التعخف عمى إدارة الػقت لجى مجراء السجارس الإعجادية .-1
 إناث (. –لسجارس تبعاً لستغيخ الجشذ ) ذكػر الفخوق ذات الجلالة الإحرائية في مدتػى إدارة الػقت لجى مجراء ا -2
 11 –سشػات  11الفخوق ذات الجلالة الإحرائية في مدتػى إدارة الػقت لجى مجراء السجارس تبعاً لستغيخ مجة الخجمة )اقل مغ  -3

 سشػات فاكثخ (.
السجارس الإعجادية ، ولتحقيق اىجاف البحث تع اختيار العيشة  بصخيقة عذػائية شبكية وبأسمػب التػزيع الستداوي مغ مجراء ومجيخات 

تع اعجاد مكياس إدارة الػقت . ولسعالجة بيانات البحث احرائيا استعسمت الباحثة  الأدوات الإحرائية السشاسبة. وتع تصبيق أداة 
في نياية البحث الى عجد  البحث باستخجام الأدوات الإحرائية السشاسبة واستخخاج قيع الرجق والثبات لأداة البحث . وتػصمت الباحثة

 مغ الاستشتاجات والتػصيات 
 إدارة الػقت ، السجراء والسجيخات ، السجارس الإعجادية :الكممات المفتاحية

 

Time management among middle school principals 
 

Lecturer, Dr. Zahraa Abdel Wahed Wadaeah 
 

Al-Mustansiriya University , College of Education  
 

Summary of the research: 
The aim of the current research is to 

       Identifying the level of Time management among middle school principals- 

-Identifying the significance of differences in Time management among middle school principals 

(males, females 

-Statistically significant differences in the level of time management among school principals 

according to the variable length of service (less than 10 years - 10 years and more) 

The sample was selected in a stratified random manner with an equal distribution method from male 

and female middle school principals. To achieve the research objectives, a time management scale was 

prepared. To treat the research data statistically, the researcher used appropriate statistical tools. The 

research tool was applied using appropriate statistical tools and the validity and reliability values of 

the research tool were extracted. At the end of the research, the researcher reached a number of 

conclusions and recommendations 

Keywords: time management, male and female principals, middle schools 

 مذكمة البحث : 
تعج مذكمة إدارة الػقت واستثساره مغ السذكلات التي يػاجيا الإندان اليػم في كافة مجالات الحياة، اذا يعج الػقت مغ اىع 

ت برػرة مػارد الإدارة في الػقت الحالي اذا تعج العشرخ الأساس في قياس الإنتاج والارباح الستحققة مغ خلال إدارة الػق
في حياة الاندان وأحج السػارد السيسة    (16، صفحة 1991)الاخذخ ا.، اذا يُعج الػقت مغ الستغيخات السيسة التي تتحكع الرحيحة 

ولتحقيق افزل  استثسار  (55، صفحة 1984)بخعي ، والثسيشة التي لا يسكغ امتلاكيا الا اذا أحكسشا استخجاميا بالرػرة الرحيحة 
مسجيخ أن يجيخ  الكثيخ مغ الاعسال باستخجام التكشمػجيا  وىي الحاسػب والانتخنت، ويسكغ ان يدتثسخ الػقت اكثخ مغ لمػقت يسكغ ل

وعمى مجيخ السجرسة . (12، صفحة 1991)بصخس، خلال تفػيس بعس الرلاحيات لسعاونيو اذا يعج ىحا  مغ قبيل اقتراد الػقت 
. ،ان الإدارة الجيجة لمػقت تعسل عمى زيادة ت وعجم انجاز الإعسال السػكمة اليو تختيب الأولػيات لتجشب الفذل في ضياع الػق
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وتػصمت  (33، صفحة 2118)التختػري ، الإنتاجية لمفخد ويربح الفخد اكثخ فعالية واكثخ رضا عغ وضيفيتو  وعغ استخجامو لمػقت  
مجارس اذا يقػم السجراء السجارس بتأدية أعساليع  بصخيقة  بعس الجراسات ان الفػضى في إدارة الػقت ىي مغ الرفات التي تعع اغمب

روتيشية الامخ الحي يجعميع يبتعجون عغ تصبيق العسميات الأساسية لإدارة الػقت  مسا يؤدي بالتالي الى صعػبة تحقيق الأىجاف 
كل ي لمتخصيط والتصػيخ الاداري وأكجت دراسة السخكد القػم (2، صفحة 1997)الجبػري ف.، التخبػية والػضائف الخاصة بالسجرسة 

مجيخ لجيو الفخصة لتحديغ استغلالو لمػقت، ولكي نحػل مذكمة ىجر الػقت إلى فخصة لتحديغ استغلال الػقت، لا بج مغ فيع 
ان الكيادة التخبػية الرحيحة ىي الكيادة القادرة عمى   (1، صفحة 2115)الجشابي،  سبب السذكمة والتعخف عمى مزيعات الػقت

ثسار الحكاء والكذف عغ الصاقات الكامشة لجى السجرسيغ واستثسار قجراتيع مغ اجل وضع الخصط إيجاد الحمػل لمسذكلات التخبػية است
ان الإدارة والتعميسية اذا يقػم السجيخ بتشديق العسل والجيػد بيغ السجرسيغ مغ اجل ان لا تتعارض مع بعس فتتخكد بجانب دون اخخ .

)ىادي، وقت وانسا ىي سمػك وتفكيخ ووحجة متكاممة الإنجاز السثسخ فيي تخكد عمى الشتائج لا عمى الشذاشات  ىي ليدت مدالة ادارة
 (234، صفحة 1998

 أهمية البحث :
إدارة الػقت تعشي تحجيج الأولػيات ووضع البخنامج الدمشي الخاص بتشفيحىا مسا يؤدي الى الاستفادة القرػى مغ تحقيق الأىجاف 

جرسة .ليحا فان إدارة الػقت تتصمب السديج مغ السيارات الذخرية التي يجب ان تكػن لجى مجيخ السجرسة بحيث يكػن الخاصة بالس
قادر عمى تحجيج الأمػر السيسة والأكثخ أىسية  وتخك الأمػر التي ليدت ليا أىسية واسقاشيا مغ حداباتو مغ اجل الإسخاع في انجاز 

اذا ان ىحه السيارات التي تكػن لجى مجيخ السجرسة تسكشو مغ استخجام الػقت   (53، صفحة 1995 )الكيلاني ،السيام السصمػبة مشو  
  (55، صفحة 1985)احسج ، بالذكل الأمثل وتحقيق الاستفادة الكاممة مشو مسا يعسل عمى تحقيق الأىجاف التخبػية الخاصة بالسجرسة 

لعسل وتديج مغ الأداء و لإنتاجية .كسا ان إدارة الػقت بالرػرة الرحيحة فالإدارة الجيجة لمػقت تداعج عمى  تخفيف مغ ضغػشات ا
، 1991)ابػ شيخة، ومغ قبل السجراء مغ ذوي السيارة العالية فانو يعسل عمى إنجاح العسل والاعسال والأنذصة الخاصة بالسجرسة  

السجراء الاستفادة مغ الػقت الحي يدتصيعػن التحكع مغ اجل الاستفادة مغ الػقت لابج مغ تبيان فائجتو لحا يجب عمى .  (111صفحة 
. ليحا سيكػن ىشاك الػقت لازم الإنجاز الاعسال الإدارية الخاصة بالسجرسة وكحلظ إيجاد وقت خاص للأبجاع ان بو والديصخة عمية 

ليحا فان السجيخ الأكثخ عسلا السجيخ الحكي ىػ السجيخ الحي يخصط مدبقا ويحجد الأىجاف التي عمية إنجازىا خلال العام الجراسي 
الحكي   . ان إدارة الػقت يعشي إدارة الحات (2111)الاغبخي، ونذاشا ىػ السجيخ الأكثخ إنجازا وانتاجا وبجيج اقل للأعسال الإدارية  

ستفادة مشو مغ ىػ مغ يختب وقتو ويشطسو قبل البجء في أي مذخوع او ميسة وان الػقت يعج مغ اىع السػارد ليحا يجب استغلالو والا
.  ان عسمية إدارة الػقت ىي عسمية تعتسج عمى التخصيط و التشطيع (1997)البعمبكي، اجل انجاز الاعسال السػكمة الى السجيخ  

سل لعوالتػجيو والخقابة الػقت . ان إدارة لػقت ىي قجرة السجراء عمى استخجام افزل الػسائل الستػفخة لديادة إنتاجية الافخاد ورفع كفاءة ا
وتقميل مغ اليجر الحاصل في الػقت وذلظ مغ خلال ادارك أىسية الػقت والاستفادة مشو وان الػقت الي يزيع لا يسكغ استخجاعو ليحا 

.ان تشطيع الػقت ىػ سبيل الفخد الى  (1995)بيجس ، التخصيط والتشطيع يجب ان نحافظ عمى الػقت مغ خلال السحافطة عمى 
 (يحقق ما يخده باقل جيج مسكغ مغ خلال استخجام بعس القػاعج والأساليب العمسية  في مجال عسميع  الشجاح مغ خلالو يدتصيع ان

(cooper, 1991)  يذكػ العجيج مغ مجراء السجارس مغ ضيق الػقت وعجم القجرة عمى انجاز السيام السػكمة اليو خلال  وقت الخسسي
تزسغ أولػيات العسل وتػزيعيا عمى أيام الأسبػع وكحلظ وضع فتخات  لمعسل ومغ اجل التخمز مغ ىحه السذكمة عمييع وضع خصة

.اذا يعج مجيخ السجرسة ىػ السدؤول الأول عغ السجرسة وىػ السذخف عمى شؤونيا التخبػية والتعميسة  (1998)حشا ، استخاحة 
مة في بجاية كل عام دراسي ويقػم  والاجتساعية ليحا يجب ان يكػن القجوة الحدشو لدملائو في العسل مغ خلال وضع الخصط الاز 

وأشار السخكد القػمي   (128، صفحة 1988)درة، بسخاجعة دورية ما نفحه مغ ىحه الخصط التي وضعيا في بجاية العام الجراسي  
سة ان يبحل ) ان أسمػب مجيخ السجرسة لو الأثخ الكبيخ في استغلال الػقت وعمى مجيخ السجر  لمتخصيط والتصػيخ الإداري في العخاق إلى

جيجه مغ اجل استثسار الػقت الستاح لو اذا نجج بعس مجراء السجارس يعسمػن بذكل مثالي مسا يخكدون عمى التفاصيل  ويدتشفحون 
شاقتيع في الأشياء والثانػية في حيغ ان البعس يخفقػن لانيع لا يدتصيعػن الديصخة عمى الػقت لانيع يؤدون الاعسال الغيخ السيسة  

كسا تطيخ أىسية الػقت بالشدبة    (23، صفحة 1993)الاداري، ذكل الجدء الأساسي في العسل مقارنو بالأعسال الأخخى  ( التي لا ت
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لمعامميغ في السجرسة مغ السجرسيغ والصمبة مغ خلال الاستفادة مغ الػقت الستاح مغ اجل تحقيق الأىجاف التخبػية التي وججت مغ 
كسا ان استغلال الػقت والاستفادة مشو مغ قبل إدارة السجرسة باعتبارىا  انسػذجأ تعميسا تقجمو . (1982)الحدغ، اجميا السجرسة  

 (1997)حدغ، لمشرء كسثال يحتحى بو الصالب في الاستفادة مغ وقتو في حياتو الذخرية  
 اهجاف البحث :

 -ييجف البحث الحالي إلى : 
 إدارة الػقت لجى مجراء السجارس.  .1
 إناث (. –لة الإحرائية في مدتػى إدارة الػقت لجى مجراء السجارس تبعاً لستغيخ الجشذ ) ذكػر الفخوق ذات الجلا  .2
 –سشػات  11الفخوق ذات الجلالة الإحرائية في مدتػى إدارة الػقت لجى مجراء السجارس تبعاً لستغيخ مجة الخجمة )اقل مغ   .3

 سشػات فاكثخ (. 11
 حجود البحث :

( م 2123-2122جراء ومجيخات السجارس الاعجادية التابعة لسجيخية  تخبية الكخخ الثالثة لمعام الجراسي)يقترخ البحث الحالي عمى م
 تحجيج المرطمحات :

 أولا : إدارة الهقت :
 2991عخفها لهيذ بهن وديفيج 

 ,Boon & David). د""بأنيا العسمية التي تػزع الػقت بفعالية بيغ السيام السختمفة بيجف انجازىا في الػقت السلائع والسحج
1992, p. 140) 

 2991عخفها غخايبة 
، 1995)غخايبة ، "تشطيع لمعسل والديصخة عمى مجخياتو وفق محجد زمشي وإنيا محاولة جادة لتدييخ الحياة عمى وفق قػاعج محجدة" 

 (21صفحة 
 2991عخفها الطخاونة 

ج معصيات الػقت ووضع الأولػيات واستعسال الأساليب "ىي فغ تخشيج استعسال وقت السجيخ مغ خلال وضع الأىجاف وتحجي  
 (77، صفحة 1996)الصخاونة، الإدارية لتحقيق الأىجاف بكفاية وفعالية"   

 1002عخفها العقيج 
"أنيا عسمية الاستفادة مغ الػقت الستاح والسػاىب الذخرية الستػافخة لجيشا لتحقيق الأىجاف السيسة التي ندعى إلييا في حياتشا مع 

، صفحة 2111)العقيج، السحافطة عمى تحقيق التػازن بيغ متصمبات العسل والحياة الخاصة وبيغ حاجات الجدج والخوح والعقل"   
292). 

المجرسة (  وذلظ لاعتساده وجية نطخ  ) 1992لػيذ بػن وديفيج وقج تبشت الباحثة تعخيف إدارة الػقت  )  التعخيف النظخي:
 ا ليحا البحث, واعجاد مكياس إدارة الػقت .(  إشارًا نطخيً الكلاسيكية

 "الجرجة الكمية التي يحرل عمييا السجيخ السجيخة  مغ خلال إجابتيع عغ فقخات مكياس إدارة الػقت ". :  التعخيف الاجخائي
 ثانيا : مجيخ المجرسة :

 2992تعخيف وزارة التخبية 
جاح السجرسة في تخبية شمبتيا وتحقيق أىجافيا وىػ العشرخ الأساسي "ىػ القائج التخبػي لسجتسع السجرسة والسدؤول الأول عغ ن 

 (1971)وزارة، في تشسية العلاقات السجرسية عمى اختلاف أنػاعيا"   
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 الاطار نظخي والجراسات الدابقة: 
 مفههم إدارة الهقت :

الحكيقي للإدارة بجون الػقت لا يسكغ ان إدارة الػقت مغ اىع مػارد نجاح أي مؤسدة اذا يخى بعس ان الػقت ىػ راس السال 
 تحقيق الأىجاف السشذػدة 

( مغ الػضائف الإدارية الإدارة الػقت التخصيط التشطيع والخقابة وان إدارة الػقت ىي فغ وميارة في كيفية إدارة 1964أشار تيخي )
ساليب الحجيثة مغ اجل تقميل مغ ىجر الػقت  الػقت مغ خلال تحجيج الأولػيات والاىجاف ومعخفة محجدات إضاعة الػقت واستعسال الأ

 (1995)ىلال م.، 
ان الػقت لا يذبيو أي مػرد مغ السػارد الأخخى اذا يتفخد عغ غيخه بانو لا يسكغ تخديشو ولا بيعة ولا شخاءه وىػ السػرد الحي 

التخصيط والتشفيح .مغ السبادئ الأساسية في يستمكو جسيع الشاس بالتداوي وىػ الحي يجخل بجسيع مخاحل العسمية الإدارية مغ التشطيع و 
 الإدارة ىي الايسان بأىسية إدارة الػقت وتخسيخ ىحا السفيػم لجى العامميغ وتػعيتيع  بأىسية الػقت . اذا يعتسج نجاح السجيخ وفذمة في

عج الأساس للإدارة الديئة لان افزل إدارة عمى كيفية ادرأه الػقت والاستفادة مشو في انجاز السيام الػكمة اليو ان التخصيط الديء ي
مػفخ لمػقت ىي الإدارة الجيجة اذا تعسل عمى تػفيخ السديج مغ الػقت مغ خلال مسارسة الاعسال بجيج اقل مغ خلال تفػيس فيكػن 

لػقت عمى ان مغ الزخوري دراسة ا  (1997)الخصيب، ىشاك السديج مغ الإنجازات التي تتحقق خلال وقت السحجد لمجوام الخسسي    
أساس انو مػردا ميسا لا يسكغ تعػيزو في حال عجم الاستفادة مشو .ليحا يجب ان نزع الأىجاف الػاقعية التي يسكغ ان نحققيا مغ 
خلال الػقت السحجد لمجوام الخسسي وكحلظ يجب متابعة ىحه الأىجاف بذكل مدتسخ لزسان اكساليا بالذكل الرحيح لان اكسال 

انجاز اذا لع يسكغ اكسال ىحا اليجف بالرػرة الرحية والستقشة . كسا ان دراسة الػقت تداعج عمى معخفة السيسة وحجىا لا يعج 
السذكلات التي تسخ بيا السؤسدة ليحا مغ السفتخض معخفة ىحه السذكلات والعسل عمى حميا، اذا ان السؤىلات الإدارية والخبخة التي 

 (1999)العػائج، ات و السذكمة التي تػاجو السؤسدة   يتستع بيا السجيخ تعسل عمى  تقميل مغ الازم
 النظخيات المفدخة الإدارة الهقت  هي: 

 الهقت في المجرسة الكلاسيكية :
لمػقت أىسية كبيخة في نطخيات الإدارة  اذا تخجع جحوره الى العالع )فخيجيظ تايمػر ( الحي قام بجراسة حخكة والدمغ مغ اجل رفع 

فزل شخيقة الأداء العسل فالإدارة ىي عسل ووقت اذا لا يسكغ ان يتع انجاز أي عسل الا وكان الػقت الى جانبو . الإنتاجية. ولتحجيج ا
اذا اىتع تايمػر بجراسة الحخكة والدمغ وذلظ مغ اجل تحميل امثل لصخيقة أداء العسل وتسثل دراسة الحخكة والدمغ تقديع العسل الى 

ػقت  الحي تدتغخقو السيسة مغ اجل إنجازىا واخح تايمػر بعيغ الاعتبار ندبة معيشة مغ وحجات وجدئيات بحث يسكغ ان يحدب ال
الػقت في السجرسة الدمػكية : اىتست  (19، صفحة 1989)الدالع، الػقت مغ اجل الاستخاحة او التػقف لأسباب اضصخارية   

ندانية مثل علاقة الافخاد مع بعزيع وكحلظ علاقتيع السجرسة الدمػكية   بالجانب الإنداني في بشاء السؤسدة الاجتساعية والإ
بسخؤوسييع داخل السؤسدة التعميسة اىتست ىحه الشطخية بعامل الدمغ مغ خلال تقديع الػقت فتخات لمخاحة وأخخى لمعسل اذا أدى ىحا 

الإنتاجية . ليحا نجج ان السجرسة التقديع الى زيادة الإنتاجية لجى العامميغ اذا انعكدت فتخات الخاحة ىحه برػرة إيجابية  عمى  
الدمػكية اىتست بالػقت وكحلظ بالجانب الإنداني وعلاقتو مع الاخخيغ ومذاعخه وأكجت ان كثخت الغيابات في العسل  وعجم الالتدام 

 . (1987)صلاح، بأوقات العسل الخسسية تؤدي الى انخفاض ندبة الإنتاجية  
 

 مبادئ إدارة الهقت 
 بالتخطيط :المبادئ المتعمقة  .2

ا. مبجأ تحميل الػقت : يعج ىحا السبجأ مغ السبادئ الأساسية في إدارة الػقت اذا يأخح تختيب ىحا السبجأ عمى شكل ججول يكتب فيو 
 ( دقيقة  .15مجيخ السجرسة نذاشاتو اليػمية مع تدجل اوقاتيا اذا يشبغي تقدع الػقت مجيخ السجرسة الى فتخات كل فتخه مجتيا )

تخريز الػقت حدب الأولػية : يجب تخريز وقت في العسل مغ اجل الاعسال ذات أولػية عالية اذا يقػم السجيخ ب. مبجأ 
بكتابة الاعسال  في الخصة اليػمية حدب أىسيتيا وتخريز الػقت لازم لإنجازىا ويسكغ تحجيج الأولػيات مغ خلال اعسال لا يسكغ 
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ة لكغ ليدت ميسة دائسا ، وبعس الاعسال يسكغ تفػيزيا الى معاون مجيخ تفػضييا وميسة وممحة ، بعس الاعسال تكػن ممح
 (1999)الخاسبي، السجرسة  والبعس الاخخ لا يسكغ تفػيزيا يجب إنجازىا مغ قبل مجيخ السجرسة  

 مبادئ متعمقة بالتنظيم :. 2
ى مجيخ السجرسة مغ خلال تفػيس بعس أ. مبجأ التفػيس : يعتبخ التفػيس مغ الأمػر السيسة التي تػفخ الكثيخ مغ الػقت ال

السيسات الى السخؤوسيغ )معاونيغ( مغ اجل إنجازىا والخجػع الى السجيخ في حالة وجػد أي مذكمة او عائق يرعب عمييع حميا  اذا 
 يعسل التفػيس عمى انجاز العجيج مغ الاعسال وبجيج اقل .

وتيشية تأخح الكثيخ مغ الػقت السخرز لتحقيق الأىجاف التخبػية ب. مبجأ الاقلال عغ الاعسال الخوتيشية : ان الاعسال الخ 
  (1989)الحػري، مغ اجل الاستفادة مغ الػقت  الخاصة بالسجرسة ليحا يجب التقميل مغ الاعسال الخوتيشية 

 أنهاع الهقت بذكل عام 
مسدتقبل  السؤسدة التخبػية مغ اجل تشطيع .الػقت الإبجاعي : ان ىحا الشػع مغ الػقت يكػن مخرز لمعسميات التفكيخ والتخصيط ل1

 العسل وتقػيع مدتػى الإنجاز ومجى تحقيق الأىجاف  التخبػية 
.الػقت التحزيخي : ان ىحا الشػع مغ الػقت يكػن مخرز لتحزيخ السدبق لمعسل وكيفية جسع السعمػمات والحقائق والقاعات 2

 العام الجراسي .الجراسية والسدتمدمات السكتبية اليامة قبل البجء في 
 . الػقت الإنتاجي : ان ىحا الشػع مغ الػقت يكػن مخرز  لتشفيح الاعسال التي تع التخصيط ليا مدبقا وكحلظ جعميا حيد التشفيح .3
. الػقت العام : ان ىحا الشػع مغ الػقت يكػن مخرز لمشذاشات الثانػية التي تؤثخ  بذكل واضح عمى عسل السؤسدة التخبػية 4

ات الاجتساعية ومشطسات السجتسع السجني وحزػر الشجوات والػرش وتمبيو دعػات السؤسدات الأخخى مغ اجل التعاون والسؤسد
  (1999)الصػيل، السذتخك بيغ السجرسة والسجتسع   

 الجراسات الدابقة :  
 :2999دراسة الدالم 

 التعميسية( في مشصقة عسان )ادارة الػقت لجى مجيخي مجارس السخحمة الالدامية العامة
الػقت الحي يرخفو مجراء ومجيخات السجارس الالدامية العامة في مشصقة عسان التعميسية عغ كل ميسة  ىجفت الجراسة لمتعخف الى

مغ السيسات السشاشة بيع. وىل ىشاك فخوق ذات دلالة احرائية في الجشذ )ذكػر ، اناث ( في إدارة الػقت . ىل ىشاك فخوق ذات 
(  مجيخ ومجيخة  لسجارس 75عجد سشيغ الخجمة اقل مغ عذخ سشػات واكثخ مغ عذخ سشػات .تكػنت العيشة مغ )دلالة احرائية ب

الدامية عامة ، جسيعيع في مشصقة عسان التعميسية، وقج تع اختيارىع عذػائياً بعج تقديع مشصقة عسان التعميسية الى مشاشق فخعية. 
لة بيغ معجل الدمغ اليػمي الحي امزاه السجيخون وبيغ معجل الدمغ اليػمي الحي أضيخت نتائج الجراسة عجم وجػد فخوق ذات دلا

أمزتو السجيخات عمى كل ميسة مغ السيسات السشاشة بيع. لا تػجج فخوق ذات دلالة إحرائية بحدب الجشذ )ذكػر ، اناث( في إدارة 
مغ عذخ سشػات او اقل مغ عذخ سشػات لرالح مجة الػقت ، تػجج فخق ذات دلالة إحرائية بالشدبة لمعجد سشػات الخجمة اكثخ 

 (1999)عبج الخحسغ، ( سشػات  فاكثخ   11أي لرالح السجراء الحيغ لجييع خجمة ) الخجمة الاكبخ
 :2991دراسة بيجس 

 )ادارة الػقت لجى مجيخي ومجيخات السجارس الثانػية في محافطة العاصسة عسان(
الػقت لجى مجيخي ومجيخات السجارس الثانػية في العاصسة عسان. اذا  بمغت عيشة الجراسة عمى كيفية ادارة   ىجفت الجراسة لمتعخف

( مجيخاً ومجيخة تع اختيارىع مغ السجارس الثانػية في محافطة عسان، اذا تػصمت الشتائج الى لا تػجج فخوق ذات دلالة احرائية 94)
 لى متغيخ الجشذ )ذكػر ، اناث(. بيغ متػسصات استجابة افخاد العيشة في إدارة الػقت  تعدى ا

سشو   15سشػات واكثخ مغ  7تػجج فخوق ذات دلالة احرائية بيغ متػسصات استجابة افخاد العيشة بحدب عجد سشػات الخجمة ا مغ 
  (1995)بيجس، ( سشو فاكثخ  15في إدارة الػقت  تعدى الى صالح الخجمة الأكبخ )

 
 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

121 

 : 2991دراسة الجبهري 
 جيخي السجارس الاعجادية ومجيخاتيا في ضػء مياميع الادارية()ادارة الػقت لس

ىجفت الجراسة الى تحجيج السيام الادارية التي يؤدييا مجراء السجارس الاعجادية ومجيخاتيا وكيفية تػزيع وقتيع في ضػء تمظ 
لشيارية لمبشيغ والبشات وفي محافطة بغجاد اذا ( مجيخاً ومجيخة تع اختيارىع مغ السجارس الاعجادية ا19السيسات. اذا بمغت عيشة الجراسة )

تػصمت نتائج الجراسة الى أنَّ كفاءة السجراء والسجيخات في استثسار الػقت ىي دون السدتػى السصمػب وكحلظ ضعف عمسية التفػيس 
 (1997)الجبػري ك.، 

 : 2991دراسة هجى 
 في محافطة بغجاد(ارس الاعجادية )تقػيع عسميات ادارة الػقت لسجيخي ومجيخات السج

ىجفت الجراسة الى تقػيع عسميات ادارة الػقت والستسثمة بتخصيط الػقت وتشطيسو والخقابة عميو فزلًا عغ التعخف عمى الاسباب 
( فخداً  71التي تعخقل تبشي عسميات ادارة الػقت اذا تكػنت العيشة مغ مجراء ومجيخات السجارس الاعجادية في محافطة بغجاد وبمغت )

تػصمت نتائج الجراسة الى عسمية تخصيط الػقت بسدتػى ضعيف عسػما وكحلظ  عسمية الخقابة عمى الػقت بسدتػى فػق الستػسط    اذا
ىشاك أسباب عجيجة تعخقل تبشي عسميات ادارة الػقت مثلا كثخة مخاجعات وكحلظ مغ اجل زيادة دخل السجيخ فانو ييتع بالأعسال 

 (1997)الحدغ ه.،  الخارجية .
  نهجية البحث وإجخاءاتهم

إذ يُعج السشيج الػصفي مغ أساليب البحث ان السشيج السدتخجم في البحث الحالي ىػ السشيج الػصفي )الجراسات الارتباشية(
خ الكيفي العمسي التي تيتع بجراسة الطاىخة كسا ىي في الػاقع، فيػ ييتع بػصفيا وصفاً دقيقاً، ويعبخ عشيا تعبيخاً كيفياً و كسياً، فالتعبي

يرف الطاىخة ويػضح خرائريا، أما التعبيخ الكسي فيعصي وصفاً رقسياً ليػضح مقجار ىحه الطاىخة أو حجسيا ودرجات ارتباشيا 
:صفحة 2990وهحا المنهج يعتبخ من اكثخ المناهج شيهعا وانتذارا ولا سيما في البحهث التخبهية )الامام ، مع الطػاىخ الأخخى" 

211) 
 

 Population of the Researchمجتمع البحث 
يقرج بو )مفخدات الطاىخة التي يقػم الباحث بجراستيا فيػ جسيع الأفخاد أو الأشخاص الحيغ يكػنػن مػضػع مذكمو البحث (  

،  في مجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثالثة وتحجد مجتسع البحث الحالي بسجراء السجارس الإعجادية. (245، صفحة 1973)جابخ و احسج، 
 ( يػضح ذلظ1وججول )( مجيخا ومجيخة 295والبالغ عجدىع ) 

 ( يبين تهزيع أفخاد مجتمع البحث مجيخية تخبية بغجاد الكخخ الثالثة  بحدب الجنذ2ججول )
 

 المجموع الجنس اسم المديرية ت

 اناث ذكور

المديرية العامة لتربية  1

 بغداد الكرخ الثالثة

141 111 591 

 591 111 141 المجموع 

  Research sample عينة البحث
( مجيخ ومجيخة  تع اختيارىع بصخيقة عذػائية شبكية وبأسمػب التػزيع الستداوي  مغ مجتسع البحث الأصمي في 111تع سحب  )

( سشػات 5)( مجيخة ، ونفذ الأعجاد مغ ذوي الخجمة اقل مغ 51( مجيخ و )51السجيخية العامة لتخبية بغجاد الكخخ الثالثة  بػاقع  )
 ( يػضح ذلظ 2( سشػات فاكثخ. ججول )5و)
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 (1ججول )
 وسنهات الخجمة عجد أفخاد عينة البحث حدب الجنذ

 المجمهع سنهات الخجمة الجنذ
 سنهات فاكثخ 20 سنهات 20اقل من  إناث ذكهر
51 51 51 51 111 

     Research Tools أداة البحث
 حثة بأعجاد مكياس إدارة الػقت ، وفيسا يأتي استعخاض للإجخاءات التي اعتسجت:تحكيقاً لأىجاف البحث قامت البا   

 مقياس ادرأة الهقت 
 إن عسمية اعجاد أي مكياس تسخ بخصػات أساسية ىي:

 تحجيج السفيػم السخاد قياسو. -اْ 
 تحجيج مجالات السفيػم. -ب
 صياغة الفقخات لكل مجال. -ج
 إجخاء تحميل الفقخات. -د
 (Allen & Yen, 1993, p. 188)ج الرجق والثبات. استخخا -ه

 فقخات المقياس 
( فقخة 28وبعج اشلاع الباحثة عمى عجد مغ السقاييذ والاشخ الشطخيات قامت الباحثة بأعجاد مكياس إدارة الػقت الستكػن مغ )

( فقخات 8ت الاترالات والعلاقات الإندانية )( فقخا11( فقخات والتقػيع والستابعة )11ولثلاثة مجالات لمسكياس ىي التخصيط والتشطيع )
( عشج الترحيح. كسا 5،4،3،2،1(  ولمفقخات الدمبية )1،2،3،4،5، ولكل فقخة خسذ بجائل ، واعصيت لمفقخات الإيجابية  الجرجات  )

 ( 3مػضح في الججول رقع )
 (1ججول )

 البجائل
 أوزان الفقخات

 أبجا   را  ناد أحيانا   غاليا   دائما  

 2 1 1 4 1 الإيجابية

 1 4 1 1 2 الدمبية
 

 : الخرائص المقياس الديكهمتخية
 الرجق:

يعج الرجق مغ اىع الخرائز الديكػمتخية التي يشبغي تػافخىا في السكياس الشفدي قبل تصبيقو وانو يؤشخ عمى قجرة السكياس 
عامة ويعج الرجق مغ أىع الذخوط الػاجب تػفخىا في  وبرػرة  (Harrison, 1983, p. 11)عمى قياس ما وضع مغ اجمو 

 السقاييذ وفقجان الرجق يعشي عجم صلاحية السكياس ولا يسكغ  اعتساد نتائجو . 
 الرجق الظاهخي : 

وتع الحرػل عمى ىحا الرجق مغ خلال عخض السكياس عمى مجسػعة مغ الخبخاء في العمػم التخبػية والشفدية والبالغ عجدىع 
%( مغ آرائيع،  111 - 91خا ، وبعج الاشلاع عمى أراءىع وتجويغ ملاحطاتيع فقج حرمت جسيع فقخاتو عمى ندبة اتفاق )(  خبي12)

 ( يػضح ذلظ .4( فقخات مغ فقخاتو والججول )7(، وبعج التحميل تع تححف )2ثع تع تحميل أراءىع باستعسال مخبع كاي )كا
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 (4ججول )
 فقخات مقياس إدارة الهقت اراء الخبخاء والمحكمين حهل صلاحية

مدتهى  قيمة مخبع كاي غيخ المهافقهن  المهافقهن  العجد الفقخات المجالات
الجلالة 
0001 

الندبة  العجد
 المؤوية

الندبة  العجد
 المؤوية

 الججولية المحدهبة

التخصيط 
 والتشطيع

1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،
6 ،8 ،9 ،11 

 دالة 3,84 12 1% 1 111% 12 9

 غيخ دالة* 3,84 1,33 42% 5 58% 7 1 7
التقػيع 
 والستابعة

1 ،2 ،4 ،5 ،6 ،
7 ،8 ،11 

 دالة 3,84 12 1% 1 111% 12 8

 دالة 3,84 8,33 8% 1 92% 11 2 9،  3
الاترالات 
والعلاقات 
 الإندانية

1 ،2 ،3 ،4 ،5 ،
6 ،7 ،8 

 دالة 3,84 12 1% 1 111% 12 8

 شطيع كػنيا غيخ دالة.مغ مجال التخصيط والت 7*تححف الفقخة 
 القهة التمييدية لمفقخات:

إن الغخض مغ حداب القػة التسييدية لفقخات السقاييذ الشفدية والتخبػية ىػ استبعاد الفقخات التي لا تسيد بيغ السدتجيبيغ والإبقاء 
السجسػعتيغ الستصخفتيغ في حداب تظ  عمى الفقخات التي تسيد بيشيع في الخاصية أو الدسة السخاد قياسيا، وقج اعتسجت الباحثة أسمػب

( مجيخ ومجيخة، حيث خزعت 111القػة لفقخات مكياس الحكاء الاجتساعي. إذ قامت بتصبيق السكياس عمى عيشة التسييد البالغة )
قخة مغ فقخات ( استسارة لأعمى الجرجات ومثميا لأوشأ الجرجات، ولحداب القػة التسييدية لكل ف27( استسارات لمتحميل، وبسعجل ) 111)

(، SPSSوباستخجام بخنامج الحقيبة الإحرائية لمعمػم الاجتساعية ) T-Testالسكياس تع استخجام الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ 
( 52( ودرجة حخية )15,1( عشج مدتػى دلالة )2,11وجج أن الكيسة السحدػبة لجسيع الفقخات كانت أعمى مغ الكيسة التائية الججولية )

 ( يبيغ ذلظ.5( وبيحا الإجخاء عُجت بكية الفقخات مسيدة، والججول )19عجى الفقخة ذات التدمدل )ما 
 (1ججول )

دلالة الفخوق بين متهسطي درجات المجمهعتين العميا والجنيا عمى  لجى مجراء المجارس  القهة التمييدية لفقخات مقياس إدارة الهقت
 ارسفقخات مقياس إدارة الهقت لجى مجراء المج

 الأبعاد
 أو السجالات

 تدمدل
الفقخة  
 بالسكياس

 مدتػى  الكيسة التائية السجسػعة الجنيا السجسػعة العميا
 الجلالة
 الػسط 1،15

 الحدابي
 الانحخاف
 السعياري 

 الػسط
 الحدابي

 الانحخاف
 السعياري 

ػبة
حد

الس
ولية 

جج
ال

 

التخصيط 
 والتشطيع
 

1 3,66 1,23 3,33 1,93 2,48 2,11 
 

 ةدال
 2 3,98 1,54 3,541 1,831 3,36 

3 3,46 1,43 3,12 1,39 3,43 
4 3,91 1,93 2,85 1,89 5,88 
5 3,8 1,94 3,18 1,98 3,77 
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6 4,53 1,11 3,91 1,91 3,36 
7 4,42 1,85 3,96 1,11 2,53 
8 3,94 1,95 3,11 1,87 4,71 
9 3,63 1,84 3,21 1,96 2,37 

تقهيم ال
 والمتابعة

 

 دالة 2,11 3,84 1,88 3,12 1,82 3,76 11
 11 3,98 1,96 3,28 1,98 3,68 

12 4,53 1,77 3,75 1,87 4,84 
13 3,66 1,82 3,11 1,99 3,71 
14 3,75 1,93 3,19 1,97 2,95 
15 3,69 1,84 3,13 1,86 3,36 
16 3,98 1,91 3,35 1,92 3,53 
17 3,56 1,81 2,86 1,72 466 
18 3,61 1,84 3.22 1,89 2,31 
 غيخ دالة* 1000 1,22 3,33 2,23 2,64 1,95 19

الاترالات 
والعلاقات 
 الإندانية

21 3,85 1,91 3,11 1,96 4,63 2,11 
 

 دالة
 21 3,97 1,84 3,23 1,95 4,21 

22 3,91 1,83 3,22 1,92 3,96 
23 3,93 1,94 3,14 1,86 4,47 
24 3,82 1,88 3,12 1,97 3,76 
25 4,41 1,91 3,42 1,94 5,54 
26 3,98 1,84 3,13 1,96 4,81 
27 3,65 1,82 3،16 1،88 3,54 

 

 صجق الاتداق الجاخمي:
درجة كل فقخة مغ  لغخض التحقق مغ صجق مكياس إدارة الػقت لجى مجراء السجارس الإعجادية ، تع إيجاد علاقة ارتباط بيغ

( مجيخ ومجيخة ، باستخجام معامل ارتباط 111الفقخات والجرجة الكمية لمبعج لمسكياس، مغ خلال حداب درجات أفخاد العيشة البالغة )
( إذ كانت جسيع معاملات الارتباط 52( وبجرجة حخية )1.15بيخسػن، إذ تبيغ أن جسيع الفقخات دالة إحرائياً، عشج مدتػى دلالة )

(، وىحا يذيخ إلى أن جسيع فقخات السكياس تتستع بجرجة عالية مغ الاتداق الجاخمي، والججول 2,11بخ مغ الكيسة الججولية البالغة )أك
 ( يبيغ ذلظ. 6)

 (1ججول )
 علاقة الفقخة بالجرجة الكمية لمقياس إدارة الهقت لجى مجراء المجارس

 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
1 1,42 14 1,39 
2 1,37 15 1,47 
3 1,35 16 1,36 
4 1,45 17 1,32 
5 1,39 18 1,38 
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6 1,44 19 1,41 
7 1,41 21 1,46 
8 1,36 21 1,39 
9 1,41 22 1,37 
11 1,38 23 1,33 
11 1,34 24 1,36 
12 1,42 25 1,41 
13 1,37 26 1,38 

 
 ثبات المقياس :

 : Test – Retestإعادة الاختبار:  -
تع حداب معامل الثبات بصخيقة إعادة الاختبار، إذ تع تصبيق مكياس إدارة الػقت لجى مجراء السجارس عمى عيشة مغ السجراء بمغت 

( مجيخا ومجيخة، ثع إعادة تصبيق السكياس عمى نفذ السجسػعة بعج مخور أسبػعيغ مغ التصبيق الأول، واستخجمت الباحثة معامل 211)
 وىػ معامل ثبات عالٍ يسكغ الخكػن إليو. ( 1,86معامل الثبات ) ارتباط بيخسػن، إذ كان

 : طخيقة ألفا كخونباخ
اذا  تعج ىحه الصخيقة إحجى شخق قياس الاتداق الجاخمي للأداة ويصمق عمييا معادلة الفاكخونباخ وتدتخجم في أيجاد معامل الثبات,

 (. 1,82، اذا بمغ معامل الثبات للأداة بيحه الصخيقة )يل( استسارة لمتحم111خزعت جسيع استسارات التحميل والبالغة )
( فقخات والتقػيع 9( فقخة وبثلاث مجالات ىي التخصيط والتشطيع وبسعجل )26تكػن السكياس بريغتو الشيائية مغ )وصف المقياس: 
 - جابة خساسية ىي )دائسا( فقخات ، وبجائل الإ8( فقخات والاترالات والعلاقات الإندانية وبسعجل )9والستابعة وبسعجل )

( لمفقخات 5-4-3-2-1( لمفقخات الإيجابية ومغ )1-2-3-4-5ابجا( واعصاء تمظ البجائل الجرجات الاتية )  –نادرا  –احيانا  -غالبا
 ( درجة.131( واعمى درجة )26( درجة، واقل درجة لمسكياس تكػن )78الدمبية، وبمغ الستػسط الفخضي لمسكياس )

 Tool applicationتطبيق الأداة 
بعج أن استكسمت الباحثة الإجخاءات اللازمة لأداة البحث، والتحقق مغ خرائريا الديكػمتخية، قامت بتصبيقيا عمى عيشة البحث 

( مجيخ ومجيخة، بعج أن وضحت ىجف وأىسية البحث لأفخاد العيشة، وضخورة التقيج بالتعميسات السخفقة للأدوات، مػضحة 111البالغة )
خية السعمػمات وعجم الاشلاع عمييا سػى الباحثة لأجل الحرػل عمى إجابات صادقة، وجخى التصبيق الأداة  العام الجراسي ليع س

(2122-2123 .) 
 : Statistical meansالهسائل الإحرائية 

ياس الحكاء لكياس معشػية الفخوق بيغ أراء الخبخاء والسحكيغ لسعخفة مجى صلاحية فقخات مك Kay squareمخبع كاي  -
 الاجتساعي. 

 لمكذف عغ مدتػى الحكاء الاجتساعي لجى أفخاد عيشة البحث.  T-test for one sampleالاختبار التائي لعيشة واحجة  -
لحداب القػة التسييدية لفقخات مكياس الحكاء  T-test for tow independent sampleالاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ  -

 الاجتساعي. 
 عادلة الفاكخونباخ لحداب معامل الثبات. م -
 لحداب معامل الثبات.  Pearson correlation coefficientمعامل ارتباط بيخسػن  -

 
 
 

 : Results premiered and discusعخض النتائج ومناقذتها  الفرل الخابع :
 إدارة الهقت لجى مجراء المجارس. : التعخف عمى مدتهى  الهجف الأول:
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إدارة الػقت لجى مجراء السجارس الإعجادية ، قامت الباحثة بسعالجة البيانات التي تع الحرػل عمييا مغ إجابات  لسعخفة مدتػى 
( مجيخا ومجيخة ، بحداب الستػسط الحدابي والانحخاف السعياري لجرجاتيع الكمية عمى السكياس، ثع 111أفخاد عيشة البحث البالغة )

 (. 7إدارة الػقت  باستعسال الاختبار التائي لعيشة واحجة وكسا مػضح بالججول ) مقارنتيا مع الستػسط الشطخي لسكياس
 (1ججول )

 الفخوق ذات الجلالة الإحرائية بين المتهسط الحدابي والمتهسط النظخي في إدارة الهقت لجى مجراء المجارس
المتهسط  العينة

 الحدابي
الانحخاف 
 المعياري 

المتهسط 
 النظخي 

ة درج القيمة التائية
 الحخية

مدتهى الجلالة 
 الججولية المحدهبة 0001

 دالة 99 2099 20001 19 1014 94019 200
( وىحا دلالة عمى 1,98( أكبخ مغ الكيسة التائية الججولية البالغة )11,16( أن الكيسة التائية السحدػبة والبالغة )7يتزح مغ الججول )

الأكبخ )الستػسط الحدابي(، مسا يجل عمى ارتفاع مدتػى إدارة الػقت لجى مجراء السجارس وجػد فخوق دال إحرائياً ولرالح الستػسط 
( ضسغ السدتػى السختفع مغ إدارة الػقت لجى مجراء السجارس الإعجادية ، 84,28الاعجادية، ويقع الستػسط الحدابي لمعيشة والبالغ )

، ومع دراسة  1995بيجس  قت ، وىحه الشتيجة تتفق مع نتيجة دراسةومعشي ذلظ تستع مجراء السجارس  بسدتػى مختفع مغ إدارة الػ 
. تخى الباحثة ان مجراء ومجيخات  السجارس يتستعػن بجرجة 1997ودراسة ىجى   1997، واختمفت مع دراسة جبػري 1989سالع 

 عالية مغ إدارة الػقت لانيع يعسمػن  بجج لا نجاز السيسات السشاشة بيع .
 إناث (. –وق ذات الجلالة الإحرائية في مدتهى إدارة الهقت لجى مجراء المجارس تبعا  لمتغيخ الجنذ ) ذكهر الهجف الثاني: الفخ   

لتحقيق ىحا اليجف استعسمت الباحثة الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ، وبعج معالجة البيانات إحرائياً، بيشت الشتائج " لا تػجج 
 ( .8ى إدارة الػقت  وكسا مبيغ في الججول )فخوق بيغ السجراء والسجيخات  في مدتػ 

 (9ججول )
 لمتغيخ الجنذ نتائج الاختبار التائي لعينتين متداويتين لجلالة الفخوق في درجات إدارة الهقت لجى مجراء المجارس تبعا  

 إناث (. –) ذكهر  
المتهسط  العجد الجنذ المتغيخات

 الحدابي
الانحخاف 
 المعياري 

درجة  القيمة التائية
 لحخيةا

مدتهى 
 الججولية المحدهبة 0001الجلالة

 غيخ دالة* 99 2099 0099 1029 94019 10 ذكهر إدارة الهقت
 1011 91099 10 إناث

إناث( في  –( عجم وجػد فخوق بيغ السجراء والسجيخات  تبعاً لستغيخ الجشذ )ذكػر 8ويطيخ مغ خلال الشتائج السبيشة في الججول )
إدارة الػقت  لجى افخاد تمظ العيشة، وتخى الباحثة أن عجم وجػد الفخق يعػد إلى أن مجراء يعيذػن في نفذ الطخوف والاجػاء مدتػى 

، ومع دراسة سالع  1995بيجس  ، وتتفق ىحه الشتيجة مع نتيجة دراسة دراسةأي لا يػجج تأثيخ لمجشذ في إدارة الػقت.في إدارة الػقت 
وتخى الباحثة  ان كلا مغ  الحكػر والاناث يتمقػن  تعميساً اكاديسياً   1997ودراسة ىجى   1997ة جبػري ، واختمفت مع دراس1989

 واحجاً ومشيجية واحجة ويتمقى مجيخو السجارس الإعجادية تجريبا إداريا مساثلا  وىػ ما يشعكذ أيزا عمى شخيقة ادارتيع لمسجارس . 
ائية في مدتهى إدارة الهقت لجى مجراء المجارس تبعا  لمتغيخ مجة الخجمة )اقل من الهجف الثالث: الفخوق ذات الجلالة الإحر

 سنهات فاكثخ (. 20 –سنهات  20
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 (9ججول )
نتائج الاختبار التائي لعينتين متداويتين لجلالة الفخوق في درجات إدارة الهقت لجى مجراء المجارس تبعا  لمتغيخ مجة الخجمة ) اقل 

 هات فأكثخ (.سن 20 –سنهات  20من 
المتهسط  العجد مجة الخجمة المتغيخات

 الحدابي
الانحخاف 
 المعياري 

درجة  القيمة التائية
 الحخية

مدتهى 
 الججولية المحدهبة 0001الجلالة

اقل من   إدارة الهقت
 سنهات 20

 دالة 99 2099 1091 1021 91099 10

سنهات  20
 فأكثخ

10 91019 1014 

( وبجرجة 1.98( وبسقارنتيا بالججولية التي بمغت )2,85الججول الدابق اعلاه نجج ان الكيسة التائية السحدػبة بمغت ) استشاداً الى
( يتزح ان الكيسة التائية السحدػبة اكبخ  مغ الججولية. ونتيجة لحلظ فانو يػجج فخق 1.15( ومدتػى الجلالة )99الحخية التي بمغت )

، ومع دراسة  1995بيجس  دراسةسشػات , اكثخ مغ عذخ سشػات(.اتفقت مع  11الخجمة ) اقل مغ دال احرائي يعدى الى متغيخ 
 1997ودراسة ىجى   1997، واختمفت مع دراسة جبػري 1989سالع 

وتخى الباحثة ان تخاكع الخبخات أنعكذ عمى شخيقتيع في إدارة مجارسيع بذكل إيجابي وىحا يعػد الى الخجمة الصػيمة التي تعسل 
 قل شخرية السجيخ .ص

 التهصيات : 
ضخورة تبشي التقشيات الحجيثة واستخجام الحاسب الآلي ووسائل الاترال الحجيثة في الإدارة السجرسية لتحقيق أفزل استثسار   -1

 .لمػقت والجيج
ة التقييع والستابعة التأكيج عمى اعتساد الخصط اليػمية والفرمية والدشػية والسخاجعة الجورية لمتأكج مغ صحتيا مغ خلال عسمي  -2

 لجسيع الأنذصة والفعاليات والسيام السجرسية. 
يقػم مجيخو السجارس الإعجادية  بإعجاد سجل يػمي لجسيع الأنذصة الإدارية والفشية التي يقػمػن بيا يػميا خلال اليػم   -3

 .الجراسي
 المقتخحات :

 والابتجائية .  اجخاء دراسة لسقارنة ادارة الػقت بيغ ادارات السجارس الثانػية  -1
 اجخاء دراسة حػل ادارة الػقت وعلاقتيا بعسمية اتخاذ القخار.   -2
 

 المرادر:

 عسان الاردن: دار السججلاوي لمشذخ والتػزيع. ادارة الػقت.(. 1991الاخذخ احسج. )
. رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة شية . (. السجيخ العخاقي والاستعسال الكفؤ لمػقت دراسة ميجانية في ىيئة السعاىج الف1991وداد. ) بصخس

 العخاق ، بغجاد: الجامعة السدتشرخية ، كمية التخبية .
الامارات العخبية الستحجة ، عجسان: دار الفكخ لمصباعة  الشطخيات الحجيثة في الادارة السجرسية .(. 2118التختػري محمد التختػري . )

 والشذخ.
الدعػدية ، الخياض : مصبعة مكتبة  تجاىات العالسي السعاصخ والكيادة التخبػية .بعس الا(. 1984بخعي حسج عبج الله بخعي . )

 التخبية العخبية لجول الخميج العخبي .
اشخوحة دكتػراه غيخ (. ادارة الػقت لسجيخي السجارس الاعجادية ومجيخياىا في ضػء ميساتيع الادارية. 1997الجبػري كخيع فخخي  . )

 مية تخبية ابغ رشج.. جامعة بغجاد ، كمشذػرة
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رسالة ماجدتيخ غيخ (. ادارة الػقت لجى ادارات السجارس الابتجائية في مجيشة بغجاد وعلاقتو ببعس الستغيخات . 2115الجشابي رعج. )
 . العخاق ، بغجاد: الجامعة السدتشرخية ، كمية التخبية .مشذػرة 
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 الارتقاء الاخلاقي لدى مدرسي المرحلة الثانهية
 

 اسماء علهان شبرم                          أ.م.د صفاء عبد الرسهل الابراهيمي         
 

Asmaaalwan96@gmail.com                  dr.safaa.aa74@gmail.com 

 الجامعة المدتنررية/ كلية التربية
 مدتخلص

 :ييجف البحث الحالي تعخف
 الارتقاء الاخلبقي لجػ مجرسي السخحمة الثانػية. -1
 اناث( -ىل تػجج فخوق ذو الجلالة الاحرائية في الارتقاء الاخلبقي تبعا لستغيخ الجشذ)ذكػر  -2

لأىجاف البحث قام الباحثان  بتبشي  تحؿيقا  ( مجرس ومجرسة مغ السخحمة الثانػية،  و 400غ )عيشة البحث متألفت     
( فقخة 21الحؼ تألف مغ ) (، wan Ding at all,2014مؿياس الارتقاء الاخلبقي السعج مغ قبل وان ديشغ واخخون )

ثبات مؿياس )الارتقاء الاخلبقي( مػقؽيو واستخخجا ليسا الخرائز الديكػمتخية كالرجق والثبات ، اذ بمغ معامل 
( ، وتع تحميل الشتائج 0.79( في حيغ بمغ الثبات السدتخخج الفا كخونباخ )0.77السدتخخج بصخيقة ) اعادة الاختبار ( )

( الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ ، باستخجام الػسائل الاحرائية ) معامل ارتباط بيخسػن , الاختبار التائي لعيشة واحجة
كانت الشتائج كالآتي : ــ يستمظ مجرسي السخحمة الثانػية ارتقاء اخلبقي  ، تػجج فخوق ذو دلالة احرائية تبعا  لستغيخ ف

  ضَػءِ نَتائِج البَحِث اوصى الباحِثَان بعس التَػَصِيِات و السقتخحات.. وَفِي  لحكػرأناث( لرالح ا -الجشذ )ذكػر
 قي، مدرسي المرحلة الثانهية() الارتقاء الاخلا: الكلمات المفتاحية

 

Moral elevation For secondary school teachers 
 

Asmaa Alwan Shebrem              A.M.D. Safaa Abd Al-Rasoul Al-Ibrahimi 

Al-Mustansiriya University / College of Education 

Abstract  
The current research aims to know: 

1-Moral Elevation for secondary school's teachers. 

 2-Are there any Statistically significant differences in moral Elevation according to the 

gender 

 variable (males – females). 

The research sample consisted of (400) secondary schools' teachers. To achieve the research's 

objectives, the researchers adopted the moral Elevation scale which is prepared by Wan Ding 

et al., 2014 (Wan Ding at all, 2014), that consisted of (21) situational items and extracted 

psychometric properties such validity and reliability. The reliability coefficient of the (Moral 

Elevation) scale extracted by using the (re-test method) reached (0.77), while the extracted 

reliability reached Cronbach’s alpha is (0.79), and the results were analyzed by using 

statistical methods (Pearson correlation coefficient, one-sample t-test, Pseudo-test, two-

sample t-test, Pseudo-test). The results were as follows: - Secondary school's teachers have a 

moral level. There are statistically significant differences according to the gender variable 

(males - females) in favor of males. In light of the research results, the researchers made some 

recommendations and some proposals. 

 Keywords : (Moral Elevation, secondary school teachers).  
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دمػك مغ حيث يثيخ اتجاىات العسل السختبصة بالخغبة في يؤدؼ الارتقاء الاخلبقي احيانا الى تغيخات في ال :مذكلة البحث
(. كسا يؤثخ عمى Hadit,2000:704التقخب مغ الاخخيغ واضيار استجابة اجتساعية اكبخ لاحتياجات ومرالح الاخخيغ)

 ,Freeman) سمػك الاخخيغ مثل زيادة الاستعجاد لسداعجة الباحث مغ خلبل اداء ميسة مسمة او التبخع لمجسعيات الخيخية
2009, p. 2)  . 

تذيخ الجراسات الحجيثة ان التعخض لدمػكيات الاخخيغ الاجتساعية والاخلبؾية يحجث تغييخات في العػاشف الاخلبؾية     
خق ويغر يديج مغ الدمبية والايجابية مثلب  ؼيسا يتعمق بالعػاشف الدمبية تخيل الابتدامة والقبػل مغ شخز يكحب او يد

 . (Elliott, 2009, pp. 995-1003) مذاعخ الاشسئداز
بالخغع مغ ان الارتقاء يعتبخ عسػما بتػجو ايجابي الا انو يختبط في نفذ الػقت بسذاعخ سمبية مثل القمق والحدن    

ان بالسذاعخ الدمبية لحلظ عمى الخغع مغ ان الارتقاء يسيل الى ان يختبط لأسباب عجة مغ حيث القمق والاكتئاب المحان يتدس
بسذاعخ ايجابية مثل الخضا الا انو غالبا ما تدتخجم كمسات تقل الاستجابات العاشؽية السختمصة مثل مؤثخ مؤلع لالتقاط 

دجية كالجمػع او القذعخيخة تجخبة ىحه السذاعخ بذكل افزل وىحه التجارب مغ الارتقاء يسكغ ان تختبط بخدود فعل ج
(sivers&Haidt, 2008, p. 362). 

كسا أن الارتقاء الاخلبقي يقف نؿيزا  للؤخلبق الدمبية الحؼ تػلج افعال غيخ اندانية، مسا قمل دافع الافخاد تجاه      
  (Fredrickson, 2001, pp. 1-2) رغبتيع في الانتساء مع الاخخيغ ومداعجتيع

يعج مػضػع الارتقاء الاخلبقي مغ السػاضيع الحجيثة في مجال عمع الشفذ الاخلبقي و الايجابي , وما يذجعشا اذ       
بتجني لمؿيام بيحه الجراسة ىػ ما يعرف بسجتسعشا بذكل خاص والعالع بذكل عام  في الػقت الحاضخ مغ خصخ يتسثل 

 . (3، صفحة 2019)العصار،  السشطػمة الاخلبؾية التي دعا ليا الجيغ ونادػ بيا مجتسعشا
يعج ضعف الجانب الاخلبقي مدؤولا الى حج كبيخ عسا نعانيو اليػم مغ مذكلبت السجتسع ىي مذكلبت اخلبؾية ،     

ػر بالسدؤولية والفداد والانحخافات بأنػاعيا تعبخ عغ ضعف الجانب الاخلبقي فسطاىخ الاىسال والتديب والزعف الذع
وبشاء  عمى ما شخح اعلبه يسكغ حرخ مذكمة البحث الحالي  .(2، صفحة ۳۱۲۲)عبجالسجيج، وضعف الالتدام الاخلبقي 

 ية مؤشخات ارتقاء اخلبقي ؟بالدؤال الاتي : ىل تتػافخ لجػ مجرسي السخحمة الثانػ 
 

تسثل شخيحة السجرسيغ ركيدة ميسة في السجتسع وتقع عميو ميام تشذئة جيل السدتقبل وىحه السيسات تتصمب : اهمية البحث
، 2014)سمسان، مغ السجرس أن يتدع ببعس الدسات الايجابية والاخلبؾية والتعامل الجيج مع السػاقف الحياتية السختمفة 

 .(2صفحة 
تعج الأخلبق ركيدة ميسة مغ الخكائد التي يقػم عمييا الػاقع السعاش وسيخه نحػ حياة أفزل، ولحلظ تجج جل الجيانات   

)الله، والأمع والذعػب تحخص حخصا  تاما  عمى ىحه السبادغ، وتحافع عمييا مغ الانييار أو أن تشاليا أيجؼ العابثيغ 
 .(5، صفحة 2005

ان مذاىجه الاعسال الفاضمة كالدخاء والذجاعة تثيخ الارتقاء الاخلبقي وىي عاشفة تتسيد بذعػر الاليام والارتقاء   
 .(707، صفحة Erickson ،2012)الاخلبقي يثيخ الجوافع الاجتساعية الايجابية و العػاشف الايجابية 

ويخػ ىايجت ان الارتقاء يبجو كانو عاشفو ا ، تديج مغ الانفتاح والجفء تجاه الآخخيغ ولكشيا لا تحفد عمى الفػر الدمػك   
الاجتساعي الايجابي عمى الخغع مغ انيا تثيخ الجافع لمؿيام بحلظ ومع ذلظ اضيخت الابحاث اللبحقة ان الارتقاء يؤدؼ 

 . (J., 2000, p. 124) جتساعي ايجابي فػرؼ بالفعل إلى سمػك ا
الارتقاء كاستجابة عاشؽية قج حجدىا جػناثان ىايجت وزملبؤه بانيا عجة مذاعخ قج تكػن ذات صمة بتجارب التخؼيو     

رتقاء ىي الأكثخ اىسية لعجة أسباب السعشػؼ، مثل الامتشان والإعجاب  ومع ذلظ، يبجو أن السذاعخ التي وصفػىا بـ الا
مختمفة أولا  يُفيع الارتقاء عمى أنيا الاستجابة العاشؽية التي تحجث عشج شيادة الآخخيغ الحيغ يطيخون أفعالا  مغ الجسال 
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جىا الأخلبقي أو يجدجون الفزائل مثل "الرجق، الامتشان، الػفاء، الدخاء، مع تمظ الاستجابات التي تػلج الخغبة في تقمي
 .(haidt, 2009, p. 106)أو تجديجىا في صفات نبيمة أو فزيمة    

 وتتأتئ أهمية البحث من النقاط الاتية: 
يسثل السجرسيغ شخيحة ميسة في السجتسع وتقع عمييع مدؤولية جيل السدتقبل ليحا يجب ان يتدسػن ببعس الدسات  -

 ة.الايجابية الاخلبؾي
يسثل الجانب الاخلبقي جانبا ميسا مغ جػانب بشاء الذخرية لانيا تسثل اساسا لتػجيو الفخد لمترخف بذكل اخلبقي مغ  -

 خلبل الالتدام بالسبادغ والسعاييخ الاخلبؾية.
ػكيات يعج الارتقاء الاخلبقي مغ السػاضيع الحجيثة في عمع الشفذ الاخلبقي والايجابي والحؼ يعسل عمى تشذيط الدم -

 الاجتساعية لجػ الفخد.
 

 ييجف البحث الحالي التعخف الى:  اهداف البحث:
 . الارتقاء الأخلبقي لجػ مجرسي السخحمة الثانػية.1
 اناث(. -. الفخوق ذات الجلالة الاحرائية في الارتقاء الاخلبقي تبعا لستغيخ الجشذ)ذكػر2

 

، لمسجارس  2024-2023ػية )ذكػر، اناث( لمعام الجراسي يتحجد البحث الحالي بسجرسي السخحمة الثانحدود البحث: 
 التابعة لسجيخيات تخبية بغجاد / الخصافة )الاولى، الثانية، الثالثة(.

 

 الارتقاء الاخلاقي تحديد المرطلحات : 
 إذ عرفه كل من :

يخية رائعة تُكتدَب ( :شعػر يطيخ عغ شخيق مذاىجة أعسالا فاضمة لأخلبق خAquino & Karl,2011كارل ) أكيشػ  و -
 ,Karl, 2011)عمى إنيا شعػر واضح مغ الجفء والتػسع الحؼ يخافقو التقجيخ والسػدة لمفخد الحؼ يُلبحَع مشو سمػكا راؾيا 

pp. 703-718) .  
خ الأخلبقي السمحػظ، إذ إنو : ىػ شعػر يشذأ عغ شخيق مذاىجة أعسال فاضمة مغ الخيHaidt   ((2009هايدت -

مجخب كذعػر مسيد بالجفء ويُخافقو تقجيخ ومػدة لمفخد الحؼ تتع ملبحطة سمػكو الاستثشائي، يُحفد الإعلبء أولئظ الحيغ 
يُجخبػنو مغ خلبل الانفتاح عمى الآخخيغ والانتداب إلييع ومداعجتيع، الإعلبء يجعل الفخد يذعخ بالارتياح والتفاؤل تجاه 

 . (haidt, 2009, p. 95) البذخ
: الذعػر بالخفعة الحؼ تكتدبو الشاس عشجما يخون أفعالا إندانية غيخ مألػفة كالخحسة  (Tam, 2000)تام  و  جانجلخ  -

 (Tam, 2000, p. 1)والعصف والذفقة  
للبرتقاء الأخلبقي كػنيا استشجت عمى نطخيتو في الؿياس  Haidt  (2009)اعتسج الباحثان تعخيف  التعريف النظري: -

 والتفديخ. 
 : الجرجة الكمية التي يحرل عمييا السدتجيب عشج اجابتو عمى السؿياس السدتخجم في البحث.التعريف الاجرائي -
 

 )الاطار النظري(
 ,.J)ي شعػر إيجابي أخلبقي مسيد بذكل عام. تع إدخالو في مجال البحث الشفدي الحجيث مغ قِبل العالع الارتقاء الأخلبق 

. ويُعَجّ مفيػم الارتقاء الأخلبقي مغ السػضػعات التي لع تشال حطاّ مغ إىتسام الباحثيغ في مجال عمع الشفذ  (2000
عمساء الشفذ الحيغ أجخوا قجرا كبيخا مغ الأبحاث عمى السذاعخ الدمبية مثل)الخػف, والغزب, بالخغع مغ وجػد الكثيخ مغ 

والخعب, والقمق, والحدن( التي يذعخ بيا الشاس عشجما يذاىجون أعسالا مغ القدػة والطمع والبحاءة. كسا أن ىشاك القميل مغ 
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وأفعالا لمفزيمة   كذعػر الأفخاد  بالدعادة  و الخفاـية  و السعخفة عغ السذاعخ الايجابية الاخلبؾية التي تتزسغ أعسالا 
  (haidt, 2003, pp. 852-870) الخغبة في  مداعجة  الآخخيغ 

الى الخغبة في إن معطع الأديان ليا صػر أدبية مصابقة في محتػاىا لمسفاـيع الجيشية التي تيجف الى إعانة أتباعيا لمػصػل 
أن يربحػا أناسا أفزل مغ خلبل تصػيخ ميػليع الاجتساعية الاخلبؾية الايجابية وصػلا الى نتائج نسػذجية للبرتقاء 
الأخلبقي تختبط بأفخاد آخخيغ أما قمة مغ السجتسع أو السجتسع بأسخه والارتقاء الأخلبقي لايختبط بسرالح أومذاريع ذاتية 

 .      (haidt a. , 2009, pp. 105-127) را  اخلبؾيا نسػذجياضيقة فيػ بحلظ يكػن  شعػ 
ومغ الشاحية الشفدية تعشي تػسع الارتقاء الاخلبقي عغ شخيق تفعيل التخكيد الاجتساعي وتحػّل الانتباه الى الخارج أؼ      

ذاعخ التػسّع والجفء في الرجر, إن الارتقاء الاخلبقي يثيخ عجة الى أشخاصٍ آخخيغ وبحلظ تشفتح قمػبشا عشجما تحجث م
أشياء كالذعػر بالغرّة في الحمق, وإستخخاء العزلبت, والجمػع في العيغ. يذتيخ الأفخاد الستخفّعػن أخلبؾيا بالخّقي 

  .     (Diessner, 2013, pp. 139-140)والانفتاح عمى الآخخيغ, ىحا ما يتعمق بالتغيخات الفديػلػجية 
أما بالشدبة لمتغيّخات السعخؼية فالارتقاء الاخلبقي يجفع الافكار الستجاولة بيغ الأفخاد الى السديج مغ الأدلة. الارتقاء    

ت وىحا دليل عمى أنو يؤثخ الاخلبقي يمعب دورا ميسا في نطام الانتساء للآخخيغ, وكحلظ يحفّد الخضاعة الصبيعية للؤميا
     (Seder, 2008, pp. 291-295)  . عمى مدتػيات ىخمػن الأوكدتػسيغ)رابط الثقة(

وىحا ما يفدخ لشا سبب إمتلبك الستخفّعػن أخلبؾيا مَيلب  قػيا  للبنتساء والحب للآخخيغ والإندانية. كسا تػجج إشارات لجػ     
لشاس عشجما يذعخون بالارتقاء الاخلبقي فإنيع يذعخون بذئ مّا في صجورىع بدبب تشذيط ىحا اليخمػن. كحلظ الإحداس ا

( عشجما شمِبَ مشو بذكل خصابي ؼيسا إذا كانت القرز السكتػبة بذكل Jefferson,1975الجافء والػاسع الحؼ يرفو )
( (SNSرتقاء الاخلبقي عمى مديجٍ نادرٍ مغ تفعيل جيج عغ الفزيمة تثيخ الارتقاء الاخلبقي. يشصػؼ الا

( )الباراسسبثاوؼ( )السحيصي( التي قج تكػن مُرَسّسة إلّا أن الإثارة والسذاركة الاجتساعية ليا نفذ (PNSو)الدسبثاوؼ(
ى يقترخ عمى مجسػعة مغ الحالات التي تشصػؼ عم      (PNS-SNSالسدتػػ مغ )التكيّف(. ىحا التشذيط السددوج ل)

الحشان والحساية عشج رعاية الأشفال الخّضع. إن الأساس الاخلبقي لمبذخية فصخؼ, والؿيع الحاتية مػجػدة في السذاعخ 
البذخية بذكل حجسي, فإذا عجد الأفخاد عغ إدراك بعس الؿيع والتفخيق بيشيا فيحا يعشي)العسى الاخلبقي( أؼ أن الفخد غيخ 

    (Piper, 2015, pp. 51-55) ناضج وىشاك نقز في نزجو وتشذئتو
 

  (Haidt's Third DimentionTheory 2003)نظرية البُعد الثالث لهايدت 
( ، و ىػ شبيب نفداني اخلبقي ٣٦٩١اکتػبخ ) ۲۱يعتبخ جػناثان ديفيج ىايجت مؤسذ ىحه الشطخية وىػ مغ مػاليج    

خلبؾية بكمية ستيخن للؤعسال بجامعة نيػرك ، و ىػ مغ عمساء السذيػريغ في دراسة السذاعخ امخيكي و استاذ الؿيادة الا
  (haidt, 2003, p. 98) الاخلبؾية كالارتقاء الاخلبقي

مغ الدمػكيّات الأخلبؾية كحلظ يُعَجّ جػناثان ىايجت مغ العمساء البارزيغ في دراسة مذاعخ الارتقاء الأخلبقي وغيخه    
الإيجابية. وقج عخّف الارتقاء الأخلبقي بأنوُ شعػر يشذأ عغ شخيق مذاىجة أعسال فاضمة مغ الخيخ الأخلبقي السمحػظ، إذ 
إنو مجخب كذعػر مسيد بالجفء ويُخافقو تقجيخ ومػدة لمفخد الحؼ تتع ملبحطة سمػكو الاستثشائي، يُحفد الإرتقاء أولئظ الحيغ 

نو مغ خلبل الانفتاح عمى الآخخيغ والانتداب إلييع ومداعجتيع، الإرتقاء يجعل الفخد يذعخ بالارتياح والتفاؤل تجاه يُجخبػ 
 (haidt a. , 2009, p. 95) البذخ

 مغ السذاعخ الجدجية والآثار ويخػ بأن الارتقاء الاخلبقي بأنو استجابة عاشؽية لمجسال الاخلبقي ، و ىػ يذسل كلب     
التحفيدية التي يسخ بيا الفخد بعج مذاىجة الاعسال الخحسة و الفزيمة ، كسا يفتخض عالع الشفذ جػناثان ىايجت ان الارتقاء 

 .haidt, 2003, pp) الاخلبقي ىػ عكذ الاشسئداز الاجتساعي وىػ رد فعل عمى القخاءة عغ أؼ فعل فزيع " اومذاىجة
 ,atel)، لحلظ فأن الارتقاء الاخلبقي عاشفة اثارتيا مذاىجة الافعال الفاضمة مغ الخيخ الاخلبقي الخائع  (275-290

2011, pp. 703-718). 
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 .Haidt, 2003, pp) ،احداسا  دافئا  و مستعا  في الرجر يؤكج العالع جػناثان ىايجت عمى ان الارتقاء الاخلبقي يثيخ    
  -ففي تفديخهِ للبرتقاء الأخلبقي يرف ىايجت ثلبثة ابعادٍ لو ىي :   ، ( 289 -275

ى الحات ؼيسا يتعمق بالسػدة والالتدام الستبادل في :  لمتزامغ الى حؿيقة ان الشاس يتخمفػن في السدافة الالبعد الافقىاولا: 
العلبقات الاجتساعية فتحخك الحات ىشا يكػن بالسدتػػ نفدو مع الحوات الاخخػ أؼ ان الفخد يتحخك في نفذ السجال 

قل للبعمى لأصجقاء اوالغخباء يكػن في ىحه الصخيقة تحخك الحات افقي لا يشتالاجتساعي الحؼ يتحخك ؼيو الافخاد الاخخيغ كا
      .او للبسفل

التدمدل اليخمي اؼ ان الفخد يغيخ سمػكياتو وتعاملبتو مع الاخخيغ بحيث تتشاسب مع الصبقة : البعد الرأسيثانيا: 
الاجتساعية التي يتعامل معيا سمػك الفخد مع شخز عادؼ يختمف عغ سمػكو مع شخز ذو مختبة اعمى اؼ الانتقال مغ 

 نى او مغ مدتػػ ادنى الى مدتػػ اعمى.مدتػػ اعمى الى مدتػػ اد
)التفاؤل مقابل التمػث( ىحا البعج يجعل الاشخاص متشػعيغ ويبجوا مػجػدا في كل الارتقاء الاخلاقي مقابل التدههرثالثا: 

مكان كسا ىػ الحال في البعج الخاسي و الافقي يذيخ الى الحؿيقة ان الافخاد يختمفػن في مدتػيات صفاتيع وخرائريع 
الشقاء الخوحي ،  أؼ ان الشاس يختمفػن في مدتػػ نقائيع الذخري بعس الافخاد يستمظ نقاء مختفع)اصحاب الشفػذ او  مغ

الالية( والبعس لاخخ نقاء مشخفس)السديفيغ او السحتاليغ( حيث عشجما يذعخ الفخد بالاشسئداز تجاه سمػك معيغ ، فأن 
بعج الثالث ، حيث يعخف ىايجت ان الارتقاء الاخلبقي ىػ عكذ ىحه العاشفة تخبخىع ان شخرا  آخخ يتحخك في ال

الاشسئداز ، لأن مذاىجة الآخخيغ الحيغ يتخفعػن في البعج الثالث ، يجعل السذاىج يذعخ ايزا  انو اعمى عمى ىحا البعج، 
رتقاء الأخلبقي مقابل وأشار ىايجت الى أن الأفخاد يسكغ أن يتبايشػا عمى شػلِ البُعجِ الثالثِ الحؼ يدسّيو ىايجت الا

  الإنحصاط
الارتقاء الاخلبقي  ىػ مذاعخ اخلبؾية تشصػؼ عمى الذعػر بالاليام وغالبا ما يكػن مرحػبا باحاسيذ جدجية مثل الجفء 
في الرجر وان مذاىجة اؼ فعل فاضل مثل  الاعسال الخيخية، الػلاء،الكخم ،الذجاعة ، التزحية بالشفذ يؤدؼ الى ارتقاء 

وعمى العكذ في حيغ اللب اخلبؾية السترػرة  (J., The positive emotion of elevation (3) ., 2000)اخلبقي 
تثيخ الاشسئداز كػنو مشخفزا في الفزاء)متجىػر، مشخفس، قاعجؼ( يتع اختبار الدمػك الفاضل مغ خلبل الذعػر في 

 (Sanna, Chang, Miceli, & Lun- dberg, 2011 ع()الارتقاء في الفزاء)ذات اعمى، مختف
 

 )مجتمع البحث واجراءاته(
سيتع عخض الإجخاءات الػاجب اتباعيا لتحقيق أىجاف البحث، بجءا  بعخض مجتسع البحث وعيشتو ومغ ثع تحجيج أدواتو   

 وشخقو الإحرائية" :
لا  إذ           سة في البحػث التخبػية و الشفدية  كافةتُعج عسمية تحجيج مجتسع البحث مغ العشاصخ السي:  ثمُجتمـع البحـ

بج قبل البجء بالبحث مغ تذخيز وتحجيج مجتسع البحث ومغ الججيخ بالحكخ أن السجتسع يزع جسيع الأفخاد الحيغ يذكمػن 
 راسة عمييعمػضػع مذكمة البحث بجسيع خرائريع ذات العلبقة بسذكمة الجراسة الحيغ يدعى الباحثان لتعسيع نتائج الج

 (217، صفحة 2007)محمد، 
إذ شسل مجتسع البحث الحالي مجرسي السخحمة الثانػية في السجارس التابعة لسجيخات تخبية بغجاد )الخصافة الأولى،   

، وكسا مػضح في ججول (18478)( والبالغ عجدىع 2024-2023والخصافة الثانية، والخصافة الثالثة(، لمعام الجراسي )
(1) 
 
 

                                                           
  في مديريات التربية، في ضوء تم الحصول على هذه البيانات الخاصة بأعداد مدرسي المرحلة الثانوية من قسم الإعداد والتدريب

 (.6، ملحق )61/66/5251، في 6251كتاب الدراسات العليا للجامعة المستنصرية، المرقم  
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 (1جدول )
 يهضح مجتمع البحث مهزع حدب المديرية والجنس

 المجمهع الإناث الذكهر المديرية
 6266 4503 1763 الرصافة الأولى
 7838 5151 2687 الرصافة الثانية
 4374 2558 1816 الرصافة الثالثة

 18478 12212 6266 المجمهع
 عينة البحث: -ثالثا  

يقرج بعيشة البحث: جدء مغ السجتسع الحؼ تجخػ عميو الجراسة، يختارىا الباحثان لإجخاء دراستو عمى وفق قػاعج خاصة   
لكي تسثل السجتسع تسثيلب  صحيحا ، ويتع ىحا الاختيار بدبب صعػبة إجخائو عمى جسيع أفخاد السجتسع)داوّد وعبج 

والسال، سحب الباحثان عيشة بإستعسال أسمػب العيشة الصبؿية ، والحيغ بمغ  (، واخترارا  لمػقت والجيج67: 1990الخحسغ،
 (.2(، وكسا مػضح في ججول )1( مجرس ومجرسة،، بعج الحرػل عمى تدييل السيسة / ممحق )400عجدىع )

 
 (2جدول )

 ٌوضح عٍنت البحج الاطاطٍت موسعت حظب المدٌزٌت  والجنض

 عدد الاناث م المدرطتاط عدد الذكور اطم المدرطت المدٌزٌت

 

 

 

 الزصافت الأولى

هخْططت الاطخبزق  41 اػذاديت الاًصار للبٌيي

 للبٌاث

41 

هخْططت الحكوت  41 هخْططت القٌاٍ للبٌيي

 للبٌاث

41 

هخْططت الاهل  41 هخْططت الشُاّي للبٌيي

 للبٌاث

12 

هخْططت ام ابيِا  41 اػذاديت الفزاحيي للبٌيي

 للبٌاث

49 

   41 ت الزطالت للبٌيياػذادي

 11 هجوْع الاًاد 11 هجوْع الذكْر

 411 الوجوْع الكلي

 عدد الاناث اطم المدرطت عدد الذكور اطم المدرطت المدٌزٌت

 

 

 

 

 

 الزصافت الثانٍت

 

 

هخْططت الابخظاهت  41 ثاًْيت الصفا للبٌيي

 للبٌاث

7 

هخْططت الخالذاث  41 اػذاديت الوقذام للبٌبي

 ثللبٌا

41 

هخْططت الشِيذ ًاظن 

 البصزي للبٌيي

هخْططت كِزهاًت  44

 للبٌاث

11 

اػذاديت بلقيض  41 هخْططت الؼظواء للبٌيي

 للبٌاث

42 

هخْططت الظٌاء  41 اػذاديت البلذياث للبٌيي

 للبٌاث

41 

 17 هجوْع الاًاد 17 هجوْع الذكْر

 411 الوجوْع الكلي

 عدد الاناث اطم المدرطت ورعدد الذك اطم المدرطت المدٌزٌت

 

 

اػذاديت خْلت بٌج  41 اػذاديت طيبْيَ للبٌيي

 الاسّر للبٌاث

41 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

935 

هخْططت اكذ  41 اػذاديت ثْرة الحظيي للبٌيي الزصافت الثالثت

 للبٌاث

42 

اػذاديت هزين  41 اػذاديت الزافذيي للبٌيي

 الؼذراء للبٌاث

41 

ذيز هخْططت الظ 47 اػذاديت الْارثيي للبٌيي

 للبٌاث

47 

هخْططت طيبت  42 اػذاديت الٌِزّاى للبٌيي

 للبٌاث

9 

 17 هجوْع الاًاد 17 هجوْع الذكْر

 411 الوجوْع الكلي 

 122 الوجوْع الكلي للزصافاث الثلاد

 

 أداة البحث: 
 مقياس الارتقاء الاخلاقي:

الدابقة والاشخ الشطخية والسقاييذ ذات العلبقة في لغخض ؾياس الارتقاء الاخلبقي تع الاشلبع عمى الادبيات والجراسات    
(، مبخرات تبشي wan Ding at all,2014)2014ضػء ذلظ تع تبشي مؿياس الارتقاء الاخلبقي السعج وان ديشغ واخخون،

 ىحا السؿياس دون غيخه وعمى الشحػ الآتي :
 (.2014يشغ واخخون، تعج ىحه الشدخة مغ السؿياس ىي الأصل والتي أعُجت مغ قبل مشطخؼ )وان د -
ان ىحا السؿياس قج تع بشاؤءه وفقا لمتشطيخ الحؼ وضعو جػناثان ىايجت في تفديخ الارتقاء الاخلبقي وىػ السشطػر نفدو  -

 الحؼ اعتسجه الباحثان في البحث الحالي.
 انو مؿياس تتػفخ ؼيو الخرائز الديكػمتخية العالية.  -

شخيقة ليكخت، وببجائل خساسية)غيخ مػافق تساما، غيخ مػافق ، متأكج،  ( فقخة وقج صسع وفق21يتكػن السؿياس مغ )  
( وبحدب اتجاه الفقخات وبحلظ تكػن اعمى درجة 5،4،3،2،1مػافق الى حج ما، مػافق تساما(وقج اعصيت الجرجات )

 ( ولغخض التحقق مغ بيان مجػ ملبئسة السؿياس لمبيئة العخاؾية21( درجة واقميا )105لمسؿياس)
 ة الفقرات:صلاحي

 .(34، صفحة 1981)الحدغ،  تذيخ ىحه العسمية إلى تعخف مجػ تسثيل السؿياس لمستغيخ السخاد ؾياسو
إن أفزل وسيمو لمتأكج مغ صلبحية الفقخات ىي ؾيام عجد مغ السحكسيغ الستخرريغ بتقجيخ  Eble (1972)ويخػ     

 . (Ebel, 1972, p. 555) التي وضعت مغ اجميا صلبحيتيا لؿياس الدسة
( فقخة والبجائل الخاصة بيا والتعخيف الشطخؼ لمستغيخ ممحق 21وبشاء  عمى ذلظ تع عخض فقخات السؿياس البالغ عجدىا ) 
(، وفي ضػء ملبحطات 4ضح في السمحق )( محكسا  مخترا  في مجال العمػم الشفدية والتخبػية كسا ىػ مػ 30( عمى )3)

 السحكسيغ وآرائيع تع قبػل جسيع فقخات السؿياس.
وقج تع اعتساد مخبع كاؼ والشدبة السئػية معيارا  لبقاء الفقخات أو ححفيا فالفقخة التي تكػن ؾيستيا السحدػبة أكبخ مغ    

غيخ صالحة، أما الفقخات التي تحرل عمى ندبة اقل الججولية تعج صالحة والتي ؾيستيا السحدػبة أصغخ مغ الججولية تعج 
 ( .3تححف وكسا مػضحة في الججول ) 80مغ %

 

 (3جدول )
 قيم مربع كاي والندبة المئهية لفقرات  لمقياس الارتقاء الاخلاقي

 هظخْىالذلالت هزبغ كاي الٌظبت الوؤيت الوؼارضْى الوْافقْى الفقزاث

2021 

4/1/1/7/8/9/42 

44/41/41/49/12 

14 

 دالت 12 422% 2 12
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41/41/41 

/47/48 

 دالت 41011 81% 1 11

 دالت 49012 92% 1 17 1/1/1

 (1081(  حظاّي)2021( ّهظخْٓ دلالت)4ػلواً اى قيوت هزبغ كاي الجذّليت ػٌذ درجت حزيت)

 التحليل المنطقي لفقرات المقياس : .1
 :صدق الفقرات 

ييجف ىحا الإجخاء إلى التحقق مغ مجػ ملبءمة فقخات السؿياس كسا تبجو في شكميا الخارجي في البيئة العخاؾية وتع    
التحقق مغ ذلظ مغ خلبل عخض فقخات السؿياس عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسختريغ في العمػم التخبػية والشفدية 

ة البحث الحالي )مجرسي السخحمة الثانػية(، وتعج الفقخة صالحة (، لمتحقق مغ مجػ ملبءمة فقخات السؿياس لعيش4ممحق)
%( مغ عجد الخبخاء قج أشاروا لقبػليا، وعُجت جسيع فقخات السؿياس صالحة مشصؿيا  لؿياس ما 80عشجما تكػن ندبة )

 وضعت لأجمو.
 ومغ اجل تصبيق السؿياس اتبع الباحثان الخصػات الآتية:

 : إعداد تعليمات المقياس 
تعج تعميسات الإجابة عغ فقخات السؿياس بسثابة الجليل الحؼ يُدتخشج بو السُدتجيب في أثشاء استجابتو، وعمى ذلظ فقج      

راعػا الباحثان ان تكػن ىحه التعميسات دؾيقة ومشاسبة لسدتػػ وأعسار عيشة البحث، إذ تزسشت تعميسات السؿياس كيؽية 
عمى الإجابة برخاحة وصجق، وكسا أوضحػا الباحثان لمعيشة بان ىحا السؿياس الإجابة عغ الفقخات وكحلظ حث السدتجيبيغ 

 لأغخاض البحث العمسي فلب داعي لمخػف، وليذ لو علبقة بالإصلبحية تساما .
 
 : ترحيح المقياس 

 (، أؼ إن السدتجيب1، 2، 3، 4، ،5صحح السؿياس عمى أساس خسذ بجائل وكان الترحيح لمفقخات الإيجابية )     
( إذا اختار 3( إذا اختار )مػافق الى حج ما( و )4( عمى الفقخة إذا كان قج اختار )مػافق تساما ( و )5يحرل عمى درجة )

( اذا اختار غيخ مػافق تساما، أما الفقخات الدمبية فتعصى الجرجات بذكل 1( اذا اختار غيخ مػافق و)2)غيخ متأكج( و)
 معاكذ.

 : تجربة التطبيق الاستطلاعي 
بػية تعخف الػقت السدتغخق للئجابة، ومجػ وضػح الفقخات و فيع السدتجيبيغ لمعبارات، شبق الباحثان السؿياس عمى      

( مجرسيغ في كل مجيخية 10(، مجرس بػاقع )30عيشة إستصلبعية اختيخوا بالصخيقة العذػائية مغ مجتسع البحث بمغت )
( دؾيقة، وبإنحخاف 10وقت الإجابة عغ السقاييذ الثلبثة كان ) مغ مجيخيات تخبية بغجاد الخصافة فاتزح إن متػسط

 ( دؾيقة.8( دؾيقة، وأدنى وقت للئجابة كان)14(، كسا إن أكبخ وقت للئجابة كان)1,35معيارؼ قجره )
 . التحميل الإحرائي لفقخات السؿياس : 2

( مُجرسة اختيخوا بالأسمػب العيشة 200( مجرس، و )200( فخد بػاقع )400تكػنت عيشة التحميل الإحرائي مغ)     
 .) 4الصبؿية، وكسا مػضحة في ججول)

 (4جدول )

 حجم عٍنت التحلٍل الإحصائً

 عدد الاناث اطم المدرطت عدد الذكور اطم المدرطت المدٌزٌت

 

 

 

الزصافت 

 الأولى

 41 هخْططت شوض الؼزاق للبٌاث 41 اػذاديت ابابيل للبٌيي

 اػذاديت ابي الؼلاء الوؼزي

 للبٌيي

 41 هخْططت الطوْح للبٌاث 44

 41 اػذاديت يافا للبٌاث 41 اػذاديت شظ الؼزب للبٌيي

 44 اػذاديت الؼزبيت للبٌاث 47 اػذاديت قيزّاى للبٌيي

 41 اػذاديت الفزدّص للبٌاث 44 هخْططت بزدٓ للبٌيي

 11 ػذد الاًاد 11 هجوْع الذكْر 
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 411 الوجوْع الكلي 

عدد  المدرطتاطم  المدٌزٌت

 الذكور

 عدد الاناث اطم المدرطت

 

الزصافت 

 الثانٍت

 9 هخْططت الواطت للبٌاث 41 اػذاديت ػقبت ابي ًافغ للبٌبي

هخْططت بذر شاكز الظياب 

 للبٌبي

 41 اػذاديت ام ايوي للبٌاث 41

 41 اػذاديت ػائشت للبٌاث 41 هخْططت الحكوت للبٌيي

هخْططت الاهام ػلي الِادي 

 ٌبيللب

 41 ثاًْيت ام الوؤهٌيي للبٌاث 44

 

 

 41 هخْططت الاهجاد للبٌاث 41 اػذاديت البلذياث للبٌبي

 17 هجوْع الاًاد 17 هجوْع الذكْر

 411 الوجوْع الكلي

عدد  اطم المدرطت المدٌزٌت

 الذكور

 عدد الاناث اطم المدرطت

 

 

 

الزصافت 

 الثالثت

هخْططت احوذ هٌيز جلاب 

 للبٌبي

 41 ططت ايلاف للبٌاثهخْ 41

اػذاديت طِل بي طؼذ 

 الظاػذي للبٌيي

 41 اػذاديت الٌجاة للبٌاث 41

 41 اػذاديت الؼقيلت للبٌاث 41 اػذاديت قخيبت للبٌيي

 41 اػذاديت الفضيلت للبٌاث 41 ثاًْيت الٌبلاء للبٌيي

اػذاديت ابْ هِذي الوٌِذص 

 للبٌبي

 41 هخْططت طْػت للبٌاث 44

 17 هجوْع الاًاد 17 الذكْرهجوْع  

 411 الوجوْع الكلي

 122 الوجوْع الكلي للزصافاث الثلاد

 

 أ.القهة التمييزية : 
تعج القػة التسييدية لمفقخات ومعاملبت صجقيا مغ خلبل إرتباط درجات الفقخات بالجرجة الكمية لمسؿياس مغ أىع    

تي يشبغي التحقق مشيا مغ خلبل التحميل الإحرائي ليا، ويقرج بيا ىي الخرائز الديكػمتخية لفقخات السؿياس الشفدي ال
قجرة السؿياس عمى التسييد بيغ الأفخاد الحيغ يتستعػن بجرجة مختفعة مغ الدسة مقابل الأفخاد الحؼ يتستعػن بجرجة مشخفزة 

 (.177: 2000مغ الدسة نفديا)عبج الحؽيع وباىي،
 لمفقخات بإستعسال أسمػب السجسػعتيغ الستصخفتيغ عمى وفق الخصػات الآتية :تع التحقق مغ القػة التسييدية      

 ( فخد كسا مُذار إلييع أعلبه.400تصبيق السؿياس عمى عيشة قجرىا )  .1
 تختيب الجرجات الكُمية التي حرل عمييا أفخاد العيشة تختيبا  تشازليا  مغ أعمى درجة إلى أدناىا. .2
%( مغ الاستسارات الحاصمة عمى أدنى 27الحاصمة عمى أعمى درجة، وندبة )%( مغ الاستسارات 27حجدت ندبة )  .3

 ( إستسارة.108درجة، وفي ضػء ىحه الشدبة بمغ عجد الاستسارات في كل مجسػعة )
( لعيشتيغ مدتقمتيغ لمتعخف عمى دلالة الفخوق بيغ درجات السجسػعة العُميا t-testثع بعج ذلظ تع إستعسال الاختبار التائي ) .4

( عشج 1,96جات السجسػعة الجُنيا لحداب معاملبت التسييد،ان الؿيع التائية السحدػبة اعمى مغ الؿيسة التائية الججولية)ودر 
 (.    5( ، وكسا مػضحة في ججول )214( ودرجة حخية)0,05مدتػػ دلالة)

(5جدول )  

 القوة التمٍٍشٌت لفقزاث مقٍاص الارتقاء الاخلاقً

رقم 

 الفقزة

 المجموعت الدنٍا االمجموعت العلٍ
القٍمت التائٍت 

 المحظوبت
الوطط 

 الحظابً

الانحزاف 

 المعٍاري

الوطط 

 الحظابً
 الانحزاف المعٍاري

4 1012 4011 1011 2071 1077 

1 1012 4018 1017 2078 1091 

1 1014 4044 1014 4049 8091 
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رقم 

 الفقزة

 المجموعت الدنٍا االمجموعت العلٍ
القٍمت التائٍت 

 المحظوبت
الوطط 

 الحظابً

الانحزاف 

 المعٍاري

الوطط 

 الحظابً
 الانحزاف المعٍاري

1 1087 4011 1021 4024 7011 

1 1029 4049 1017 2071 42041 

1 1021 4012 1087 2019 1088 

7 1017 4041 1044 1078 1011 

8 1014 4011 1012 2071 9011 

9 1011 4011 1077 4022 9011 

42 1011 4041 1019 2992 41047 

44 1098 4011 1011 2071 9081 

41 1017 4018 1071 2012 8011 

41 1081 4014 1011 2071 44021 

41 1021 4019 1011 2071 9088 

41 1074 4011 1094 2012 9021 

41 1011 4011 1078 2011 42088 

47 1011 4911 1011 2018 8081 

48 1041 4017 1071 2012 44091 

49 1011 4011 1092 2019 9071 

12 1071 4014 1018 2071 44027 

14 1018 4014 1091 2011 44019 

 

 ب.علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكلية للمقياس :
عج ىحا الإجخاء احج مؤشخات صجق البشاء إذ يُذيخ إلى مجػ تذبع فقخات السؿياس بالدسة السُخاد ؾياسيا، وفي ضػء ي    

ذلظ إستخخج الباحثان ىحا الشػع مغ الرجق مغ خلبل إيجاد علبقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية  لكل مؿياس فخعي، وتعج 
، ولحداب (43، صفحة 1981)الحدغ،   مسؿياس مؤشخا  عمى صجق البشاءمعاملبت إرتباط درجة كل فقخة بالجرجة الكمية ل

معامل الارتباط بيغ درجات أفخاد العيشة عمى كل فقخة مغ فقخات السؿياس ودرجاتيع الكمية السؿياس، وبشفذ عيشة التحميل 
يلب  إحرائيا  مغ خلبل إستعسال معامل إرتباط بيخسػن لإستخخاج العلبقة الإرتباشية بيغ الإحرائي، أجخػ الباحثان تحم

درجة كل فقخة والجرجة الكمية لمسؿياس الحؼ تشتسي إليو، وقج تبيغ إن معاملبت ارتباط الفقخات دالة إحرائيا  عشج مدتػػ 
 (6( وكسا مػضح في ججول )214( ودرجة حخية )0.05دلالة )

(6جدول )  
 يم معاملات ارتباط درجة الفقرة بالدرجة الكلية لمقياس الارتقاء الاخلاقيق

 هؼاهل الارحباط رقن الفقزة هؼاهل الارحباط رقن الفقزة

4 2011 41 2918 

1 2011 41 2018 

1 2018 41 2014 

1 2011 41 2018 

1 2011 41 2011 

1 2011 47 2011 

7 2018 48 2018 

8 2011 49 2014 

9 2011 12 2011 

42 2011 14 2011 

44 2012 

 
 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

939 

   : الخرائص الديكهمترية للمقياس 
تتزسغ الخرائز الديكػمتخية لمسؿياس، قُجرة السؿياس عمى ؾياس ما أعُج لأجل ؾياسو، كسا يتزسغ ان يؿيذ درجة      

لى ان الرجق والثبات يعجان مغ مقبػلة مغ الجقة بأقل خصأ مُسكغ يُذيخ بعس الستخرريغ في الؿياس والتقػيع الشفدي إ
، 1986)محسػد،  أىع الخرائز الديكػمتخية التي يجب تػافخىا في السؿياس الشفدي، وميسا كان الغخض مغ استعسالو

 ، وقج تحقق الباحثان مغ الخرائز الديكػمتخية وعمى الشحػ الآتي:(209صفحة 
  Scale Validity : أولا  : صدق المقياس

يُعج الرجق واحجا  مغ أىع السفاـيع الأساسية في مجال الؿياس ان لع يكغ أىسا عمى الإشلبق، ويقرج بو ان يؿيذ        
( APA()1985(، وقج حجدت )جسعية عمع الشفذ الإمخيكية، 183ث:  1998السؿياس ما أعُج لأجل ؾياسو)عبج الخحسغ، 

)سميسان،  قاييذ الشفدية ىي )صجق السحتػػ، وصجق البشاء، والرجق بجلالة محظ(ثلبثة مؤشخات رئيدة لرجق الس
، وعشجما أراد الباحثان التحقق مغ صجق السؿياس اعتسجت نػعيغ مغ أنػاع الرجق أحجىسا يعتسج (157، صفحة 1985

عمى التقجيخ الكسي مغ خلبل الجرجة التجخيبية وىػ صجق البشاء، عمى التقجيخ الكيفي وىػ صجق السحتػػ والآخخ يعتسج 
 وعمى الشحػ الآتي :

 Face Validity.الردق الظاهري : 1
يقرج بو، السطيخ العام لمسؿياس مغ حيث نػع مفخداتو وكيؽية صياغتو ويتشاول تعميسات السؿياس ودقتو ودرجة  و    

(، وبسعشى آخخ إلى أؼ درجة يبجو 195: 2007مغ أجمو)الكُبيدي، وخػاص ومجػ مشاسبة السؿياس لمغخض الحؼ وضع 
السؿياس ضاىخيا  يُؿيذ ما صُسع لأجمو، وفي ضػء ما تقجم فقج استعسل الباحثان ىحا الاسمػب والحؼ يُعج مؤشخا  عمى صجق 

 السحتػػ وذلظ مغ خلبل عخض السؿياس عمى مجسػعة مغ الستخرريغ في العمػم التخبػية والشفدية.
 : Construct Validity.صدق البناء 2

ويدسى أيزا  برجق التكػيغ الفخضي، ويُعج مغ اىع انػاع الرجق وذلظ لسا يػفخه  مغ مؤشخات صجق لمسقاييذ 
الفخعية وىشاك العجيج مغ الاساليب والسؤشخات الإحرائية وغيخ الإحرائية  او السشصؿية السدتعسمة  في الكذف عغ صجق 

ؤشخات فحز الاتداق الجاخمي لمسؿياس يؤدؼ الى الحرػل عمى مؤشخ  لرجقو البشائي ويتع ذلظ مغ البشاء ومغ ىحه الس
خلبل الفحز السشصقي بعشاية لسكػنات الاختبار ومجػ اتداقيا في ؾياس ما اعجت لؿياسو وإرتباشيا مع بؿية السكػنات 

، وقج تع الحرػل عمى مؤشخؼ صجق البشاء في ىحا (270، صفحة 1980صفػت، ) لمػصػل الى مؤشخا  لرجق البشاء
  السؿياس مغ خلبل حداب القػة التسييدية لمفقخات بأسمػب السجسػعتيغ الستصخفتيغ، وعلبقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية.

 : Scale Reliabilityثانيا  : ثبات المقياس 
الشتائج نفديا كمسا أعُيج تصبيقو مخات عجة في ؾياس الذيء نفدو وفي ضخوف يقرج بالثبات أن يُعصي الاختبار      

تصبيق متذابية، فإذا حرل الستعمع عمى نفذ الشتائج او مقاربة مشيا أكثخ مغ مخة، فان ذلظ يُعج مؤشخا  عمى ثبات 
الثبات إحرائيا  بأنو ندبة (، وكحلظ الثبات يعشي إستقخار واتداق السؿياس، ويعشي 161: 2003السؿياس)شحاتة وآخخون، 

، 1980)صفػت،  التبايغ الحؿيقي إلى التبايغ الكُمي، أؼ كع مغ التبايغ الكُمي في الجرجات يسكغ ان يكػن تبايشا  حؿيؿيا  
غ شخيقة لحداب الثبات ، وىشالظ شخائق عجة لحداب وتقجيخ الثبات، وقج ارتأػ الباحثان استعسال أكثخ م(295صفحة 

 لغخض التحقق بذكل أدق، وقج تع حداب ثبات مؿياس الارتقاء الاخلبقي، عمى الشحػ الآتي :
 : Test – Retest.طريقة الاختبار وإعادة الإختبار 1

تدسى تُعج شخيقة إعادة الاختبار شخيقة مباشخة لتحجيج ثبات الاختبار، وتعتسج عمى تصبيق أداة الؿياس عمى عيشة      
)عيشة الثبات( ويعاد تصبيق الأداة ذاتيا) السؿياس( بعج مجة زمشية يسكغ ان تكػن ما بيغ أسبػعيغ إلى ثلبثة أسابيع عمى 
العيشة ذاتيا، فإذا كان الاختبار ثابتا  تساما  فإن درجة كل فخد في التصبيق الأول سػف تتشبأ بذكل كامل بجرجتو في التصبيق 

، ويكذف ىحا الشػع مغ الثبات (222، صفحة 2010)الله ع.،  بات بيحه الصخيقة بسعامل الاستقخارالثاني ويدسى معامل الث
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، صفحة 1985)سميسان،  عغ استقخار استجابات السفحػصيغ عبخ الدمغ، إذ يفتخض ان الدسة ثابتة ومدتقخة عبخ الدمغ
 ( مُجرس ومُجرسة، اختيخوا بصخيقة عذػائية.50وعمى ىحا الأساس قام الباحثان بحداب الثبات بيحه الصخيقة عمى ) (345
( يػما ، وتع حداب معامل ارتباط بيخسػن بيغ درجاتيع في التصبيق 18ثع أعُيج تصبيقو عمى العيشة نفديا بعج مخور )    

 (.0,77تيع في التصبيق الثاني، فبمغ معامل الثبات لسؿياس الارتقاء الاخلبقي )الأول ودرجا
 . معادلة ألفا كرونباخ :2

تعتسج ىحه الصخيقة عمى حداب التبايشات بيغ درجات الأفخاد )عيشة الثبات( مغ فقخة إلى أُخخػ وعمى جسيع فقخات      
(، اؼ انيا تعتسج عمى الاتداق في 345: 1993وؼ عجد فقخاتو)عػدة، السؿياس اؼ انيا تقػم بتقديع السؿياس إلى أجداء تدا

أداء الفخد مغ فقخة إلى أُخخػ وتدتشج إلى الإنحخاف السعيارؼ لمسؿياس والانحخافات السعيارية لمفقخات السفخدة)ثػرنجايظ 
يجغ، ان درجات عيشة التصبيق الأول (، ولتقجيخ ىحا الشػع مغ الثبات لسؿياس الارتقاء الاخلبقي اعتسج الباحث79: 1989وـ

 (.7( مجرس ومجرسة، وكسا مػضحة في ججول)0,79في حداب إعادة الاختبار والبالغة ) 
 (7جدول رقم )

 قيم الثبات بطريقة اعادة الاختبار والفا كرونباخ
 معامل الثبات ت
 0,77 اعادة الاختبار 1
 0,79 الفا كرونباخ 2

 ثالثا: المؤشرات الإحرائية:
 (8التحقق مغ شبيعة تػزيع افخاد العيشة ثع استخخج السؤشخات الاحرائية الاتية وكسا مػضح في الججول)لغخض 

 (8جدول رقم )
 المؤشرات الاحرائية

 القيم المؤشرات الاحرائية ت
 82,02 الػسط الحدابي 1
 84,00 الػسيط 2
 85,00 السشػال 3
 12,44 الانحخاف السعيارؼ  4
 154,80 التبايغ 5
 1,02 الالتػاء 6
 2,31 التفخشح 7
 95,00 السجػ 8
 126,00 اعمى درجة 9

 31,00 اقل درجة 10
 وصف وتطبيق المقياس برهرته النهائية :

( فقخة، ووضع خسدة بجائل متجرجة لمسؿياس وفق اسمػب ليكخت، وتكػن درجة 21تكػن السؿياس برػرتو الشيائية مغ )   
( لمفقخات الدالبة، وبحلظ تكػن أعمى 5، 4، 3، 2، 1( لمفقخات السػجبة، وتراعجيا )1، 2، 3، 4، 5ترحيحيا تشازليا )

 ( يػضح السؿياس برػرتو الشيائية5( وممحق)21( وأدنى درجة )105درجة )
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 الهسائل الإحرائية:
ػم إن معطع الػسائل الإحرائية التي استعسمت في البحث الحالي حدبت بػاسصة الحقيبة الإحرائية لمعم

 وىي كالآتي : SPSS) )Ver.23الاجتساعية 
  معامل إرتباط بيرسهن : .1

استعسل لحداب معامل الارتباط بيغ درجة كل فقخة مغ فقخات مؿياسي البحث، كسا تع استعسالو لحداب معامل       
 الثبات لمسقاييذ ذاتو بصخيقة إعادة الاختبار.

 معادلة ألفا كرونباخ: .2
 صخيقة لحداب ثبات مقاييذ البحث.إذ تع استعسال ىحه ال  
 دة:لعينة واح  t-testالاختبار التائي .3

 استعسل لمتعخف عمى دلالة الفخوق بيغ الستػسط الحدابي والستػسط الفخضي لسؿياسي البحث.      
 لعينتين مدتقلتين:  t-testالاختبار التائي .4

 استعسل في إستخخاج القػة التسييدية بأسمػب السجسػعتيغ الستصخفتيغ، وكحلظ في إستخخاج نتائج البحث.    
 

 ها ومناقذتها:عرض نتائج البحث وتفدير 
 الهدف الأول: تعرف الارتقاء الاخلاقي لمدرسي المرحلة الثانهية

( مجرس ومجرسة ان الفخق دال احرائيا حيث بمغت 400بيشت نتيجة السعالجات الاحرائية لعيشة البحث البالغة )
( 0,05( عشج مدتػػ دلالة ) 1,96( درجة وىي اكبخ مغ الؿيسة التائية الججولية البالغة )27,91الؿيسة التائية السحدػبة )

 (15( كسا مػضح في ججول )399ية)( اعمى مغ الػسط الفخضي ودرجة حخ 81,11حيث كان الػسط الحدابي )

 
 

 الاختبار التائي لدرجات أفراد عينة التطبيق على مقياس الارتقاء الاخلاقي
ويسكغ تفديخ ىحه الشتيجة عمى وفق نطخية الإرتقاء الأخلبقي جػناثان ىايجت إن مجرسي السخحمة الثانػية  لجييع 

تعػن بػازع أخلبقي كبيخ يجعميع يقػمػن بتعميع الدمػكات الدامية مغ خلبل مػاقفيع الأخلبؾية التي ارتقاء أخلبقي ويتس
تؤثخ في الآخخيغ، كسا إن شبيعة سمػكات الفخد العخاقي غالبا ما تكػن عاشؽية ومشفعمة ، وان ىاتيغ الرفتيغ تجعلبن 

اث الحديشة أو السفخحة ويتفاعل معيا و يتأثخ بيا بذكل قػؼ تفكيخ الفخد مدوّد بعاشفة قػية تجعمو يتأثخ بالسػاقف والأحج
مسا يؤدؼ إلى زيادة ممحػضة في السذاعخ الأخلبؾية ومغ ثع ارتفاعو في سمّع الأخلبق ندبيا نحػ الدعي لسداعجة الآخخيغ 

ع ليترخفػا عمى غخارىا و يؤثخا و السبادرة بيا، فالارتقاء الأخلبقي يعج وسيمة تعميع الاخخيغ لمدمػكات الاخلبؾية و التأثيخ بي
 بالأخخيغ ليقػمػا بشفذ الدمػكات و ىكحا الى ان يتع بث الػازع الاخلبقي  والدمػكات الفاضمة  في ذلظ السجتسع. 

 اناث( -الهدف الثاني: هل تهجد فروق ذو الدلالة الاحرائية في الارتقاء الاخلاقي تبعا لمتغير الجنس)ذكهر 
( مجرس ومجرسة ان الفخق دال احرائيا حيث بمغت 400الاحرائية لعيشة البحث البالغة )بيشت نتيجة السعالجات 

( 0,05( عشج مدتػػ دلالة ) 1,96( درجة وىي اكبخ مغ الؿيسة التائية الججولية البالغة )3,66الؿيسة التائية السحدػبة )
(كسا مػضح في 398(  ودرجة حخية)83,46( والستػسط الحدابي للبناث)87,77حيث كان الػسط الحدابي لمحكػر ) 

 (16ججول )
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 (16جدول)

 
 الاختبار التائي لعينتين مدتقلتين لدرجات افراد عينة التطبيق على مقياس الارتقاء الاخلاقي

 

تذيخ نتائج الججول اعلبه ان مجرسي السخحمة الثانػية لجييع ارتقاء اخلبقي مختفع ولرالح الحكػر وكانت ىشاك فخوق ذات 
 رائية لان الستػسط الحدابي لمحكػر اعمى مغ الستػسط الحدابي للبناث.دلالة إح

 
 التهصيات

اىتسام السذخفيغ التخبػييغ بتقييع السجرسيغ والسجرسات و التخكيد عمى الجانب الاخلبقي و الدمػكات الاخلبؾية الحسيجة   -1
 وإعجاد السقاييذ السشاسبة لحلظ .

 ع مدتػػ الػعي لجييع في الجانب الاخلبقي فزلب  عغ الجػانب الاساسية الأخخػ  تعديد التعاون بيغ السجرسيغ ورف -2
إصجار مجونات اخلبؾية لمسجارس و نذخىا في الاوساط الاجتساعية كالسؤسدات و الجوائخ الخسسية و الغيخ رسسية  -3

غ اؼ مطيخ مغ مطاىخ الدمػك ومشطسات السجتسع السجني كسداىسة فعالو لشذخ الارتقاء الاخلبقي و ضخورة الابتعاد ع
 اللب أخلبقي.

 السقتخحات
اجخاء دراسة مساثمة )الارتقاء الاخلبقي وعلبقتو بالعػامل الدتة الكبخػ لمذخرية لجػ شمبة السخحمة الابتجائية،  -1

 الستػسصة، الاعجادية(.
ئداز الأخلبقي، الذجاعة اجخاء دراسة تيجف لمتعخف عمى الارتقاء الاخلبقي وعلبقتو ببعس الستغيخات )الاشس-2

 الأخلبؾية(. 
 إجخاء دراسة مقارنة بيغ الجامعات للؤقدام العمسية و الاندانية عمى متغيخ الارتقاء الاخلبقي. -3
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 التخبية و الاخلاق عظج هخبخت سبظدخ
 

 ندخين خليل حدين د. م. أ.
 كلية التخبية ،الجامعة الطدتظصخية

 الطدتخلص
اشتيخ سبشدخ بسحلبو الاخلاقي الحي عخؼ بو سبشدخ ) الشذػء و الارتقاء ( إذ نخاه قج تعامل مع الطاىخة الأخلاقية مغ حيث     

لاخلاؽ مغ نطاـ كػني خاضع لمتصػر ، و كمسا تصػر الكل كاف ذلظ دليلًا عمى تصػر كػنيا ضاىخة مغ ضػاىخ التصػر ، إذ عّج ا
الاجداء والاخلاؽ تقع ضسغ إشار الاندانية و الاندانية جدء مغ ىحا الكػف بسجسػعتو الذسدية وبسا ضيخ عمى سصح الارض بكل 

 يا ىحا الكػف . مكػناتو . لحلظ كاف الاحخى اف تتصػر الاخلاؽ بتصػر السػجػدات التي يذسم
و رمى البحث الى التعخؼ عمى السبادئ الاساسية التي وضعيا سبشدخ في التخبية الاخلاقية والتي تيجؼ الى جعل الدمػؾ الاخلاقي 
  الجيج ىػ الدمػؾ الحي يصػّر حياة الفخد و الاخخيغ . وىحا لا يحجث الا باستخجاـ التخبية الحاتية او ما يدسيو سبشدخ الخادع الحاتي

 وتػصل البحث الى ىخبخت سبشدخ قاـ بتصبيق اراءه الاخلاقية والتخبػية عمى اساس فمدفتو التصػرية.
 التخبية ، الاخلاؽ ، ىخبخت سبشدخ :الكلطات الطفتاحية

 
Education and morals according to Herbert Spencer 

 

Nasren  khalel Hussein 

Mustansiriyah University , College of Education 
 

Abstrac 
    Spencer was famous for his ethical doctrine, which was known for (evolution and aascension). As 
we see him dealing with the moral phenomenon in terms of it being a phenomenon of development, as 
he considered morality to be a universal system subject to development, and whenever the whole 
develops, this is evidence of the development of the parts, and morality falls within The framework of 
humanity and humanity is part of this universe with its solar system and what appeared on the surface 
of the Earth with all its components. Therefore, it would have been better for morals to develop with 
the development of the beings included in this universe. 
The research aimed to identify the basic principles established by Spencer in moral education, which 
aim to make good moral behaviour the one that develops the lives of the individual and others. This 
only happens by using self-education or what Spencer calls self-deterrent. The research led to Herbert 
Spencer applying his moral and educational views based on his evolutionary philosophy. 
Keywords: education, ethics, Herbert Spencer. 

 

  طقجمةال
لا شظ أف التخبية والأخلاؽ أصميا ومشبعيا ىي الاسخة والتي تسثل حجخ الأساس في السجتسع البذخي، ومغ الرعب الحرػؿ عمى 

ح واقع الأسخة، لحلظ تعتبخ الأسخة ىي نػاة السجتسع، لأنو مجتسع مرغخ لسجتسع مجتسع متساسظ ومتحزخ بالكيع والسبادئ دوف إصلا
 كبيخ.

 وكُمسا كانت الأسخة قجوة حدشو كمسا انعكذ ذلظ عمى الأخلاؽ والتخبية الحيغ ىع جدء مغ ىحا السجتسع الكبيخ.
تخبػية عمى ة ىخبخت سبشدخ، وقاـ ببشاء فمدفتو الويعتبخ بحثشا حػؿ التخبية والأخلاؽ وىي مغ السياديغ والسحاور الأساسية في فمدف 

 والتي أصبحت محػراً رئيدياً مغ محاور الفكخ التخبػي والأخلاقي السعاصخ.ة أساس أفكاره التصػري
تعميع، لحلظ عشج اختيارنا ليحه الجراسة لأىسيتيا الزخورية لأنيا تتعمق بالتخبية والأخلاؽ والإصلاح ولارتباشيا الػثيق في التخبية وال

وكمسا تحزخ السجتسع بالكيع والأخلاؽ والعمع كمسا أرتقى بأفخاده، لحلظ اليجؼ مغ ىحه الجراسة واختيارىا ىي لأنيا تعتبخ سلاح يتدمح 
بو السخبيغ والأساتحة في تغييخ الحياة نحػ الأفزل والاحدغ حياة مميئة بالعسل والتعاوف والشذاط، ومبشية عمى قػاعج عمسية واخلاقية 

 بشاء جيل مثقف، وواعج ومتدمح بأخلاقيات وتخبية وتيحيب الشفذ.ل
 ولحياة أفزل ومدتقبل أكثخ اشخاؽ، لحلظ سشقجـ في متغ ىحه الجراسة الستػاضعة، مػضػع بحثشا والحي ىػ بيغ أيجيكع.



 صرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  مجلة المستن
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

411 

 الاوؿ الفرل
 الإشار العاـ لمبحث

 أولًا: مذكمة البحث
أتي غالباً مغ إحداس الباحث نفدو بػجػد مذكمة وتػلج لجيو القشاعة ودراستيا ووضع اليج يعج الإحداس بالسذكمة التخبػية والتي ت   

 عمييا واخزاعيا لمبحث والجراسة. 
أكج سبشدخ في بحػثو بالتخبية والأخلاؽ بأف التخبية والتعميع ونطامو ليذ بالسدتػى الحي يحقق الخؤية الدميسة لمعسمية التخبػية التي  

ونػاتو وكانت ىحه في السذاكل الأساسية التي ترجى ليا سبشدخ في فمدفتو ومعالجتو لمشطاـ التخبػي بعج اف ىي أساس السجتسع 
 (1، صفحة 2016ارتكدت فمدفتو بذكل أساسي عمى فكخة التصػر. )حديغ، 

ت الحياة تعقيجاً بدبب عجـ أف التخبية والتعميع واحج مغ سسات العرخ الحجيث التي مغ خلاليا يحقق الانداف اىجافو، وكمسا ازداد  
نحػ حياة أفزل،  ةداف وامشياتو وترػراتو السدتقبميالاستقخار والتعخض لمسػاقف والأزمات السؤلسة، قج يحػؿ دوف تحقيق اىجاؼ الان

 ( 11، صفحة 1990وىحا بصبيعة الحاؿ يؤثخ عمى الاستقخار الشفدي الحي ىػ مرجر ميع لشجاح الانداف. )مايدر، 
سبشدخ عاش في ضخوؼ وازمات سياسية أدت الى تجىػر الأوضاع العامة والتي اثخت عمى السجتسع ومفاصل الحياة  خرػصاً واف

 ـ .1830خرػصاً في القخف الثامغ عذخ أي في عاـ 
 ونحغ بجورنا كباحثيغ ارتأيشا دراسة التخبية والأخلاؽ عشج سبشدخ لأنيا مغ السقػمات الأساسية والجػىخية في أي مجتسع .

وقج لاحطشا خلاؿ الفتخات الساضية و الازمات عمى الرعيج الدياسي وىػ رأس اليخـ لاستقخار الجولة بكل مفاصميا، والحي أثخ عميا 
در تعصيل الحياة العسمية والعمسية والتي كانت ليا السخدود الدمبي عمى الجانب العمسي والتعميسي، وىحا ما تشاولتو وسائل الاعلاـ والكػا

في المقاءات والسؤتسخات، وىحا مشصمق السؤشخات العمسية التي يدتعيغ بيا الباحث في تحجيج مذكمتو، ىي التي تكػف مثيخه الستخررة 
 ( 3، صفحة 2009ومؤكجة. )شسدي، 

 .لحلظ اف التخبية والأخلاؽ مغ السػاضيع السيسة والسثيخة والتي تدتحق الجراسة ووضع اليج عمييا وتشاوليا بذكل عمسي ومػضػعي
 

 ثانياً: أهطية البحث
أف التخبية والتعميع والأخلاؽ ىي مغ أىع السدائل والقزايا التي اىتع بيا اغمب السفكخيغ والسشطخيغ والفلاسفة والباحثيغ، لأنيا     

 الدبيل الػحيج لإصلاح أي مجتسع والارتقاء بو نحػ الفزائل والكيع بجانب دراستيع لمسػاد العمسية.
بشدخ في نطامو التعميسي وأصجر كتابو )التخبية( التي بيغ رؤيتو لمعسمية التخبػية، وقجـ مشيجاً تخبػية اصيلا وىحا ما أكج عميو س  

  (7، صفحة Spencer ،1857)ويختكد عمى أسذ قػية بحيث تحقق أىجافيا 
التخبػية، وتشتج عشيا صعػبة في أف تكخار الازمات وعجـ الاستقخار الدياسي يؤثخ عمى مفاصل الحياة قاشبة ويذسل الحخكة العمسية و 

التكيف مع الػضع بذكل شبيعي، وأشارت بعس الجراسات اف تكخار الازمات والزغط السدتسخ والذجيج يكػف أكثخ تأثيخاً عمى الافخاد 
 ونفديتيع وعمى السجتسع.

مية السدعجة وبيغ السراعب الشفدية وقج بيشت الجراسات ىشاؾ علاقة بيغ الازمات الستكخرة التي يغيخىا الفخد بدبب الاحجاث اليػ 
 .(1988)دافيجوؼ،  والرحية التي تؤثخ عمى التخبية والتعميع والعسل ومفاصل الحياة.

الغاية مغ ىحا البحث ىػ سج الشقز في الجراسات حػؿ فمدفو سبشدخ بذكل عاـ وفمدفة سبشدخ التخبػية بذكل خاص، واتاحة الفخصة 
العلاجية الشاجحة في التخبية والتعميع والسشطػمة التػجييية الاخلاقية وزرعيا في نفػس الفتية الػاعجة اماـ السخبيغ لمػقػؼ عمى الصخؽ 

وشج ازرىع والتخفيف مغ الزغػط لجييع وتذجيعيع عمى السثابخة والتحسل والجج لتحقيق الأىجاؼ السشذػدة التي لا تأتي الا مغ خلاؿ 
 تعب ومثابخة وعشاء.

سية وأسباب ضخورية دعت الباحث لمكياـ ببحثو الحالي مع التأكيج عمى خمػا السيجاف في مثل ىكحا بحػث ثع لحلظ ىشاؾ مدػغات عال
بياف آخخ نتائج بحثو في تصػيخ ىكحا بحػث في العسمية التخبػية التي قج تدتفيج مشيا سػاء كانػا شمبة اـ معمسيغ اـ مذخفيغ اـ 

 واصفي السشاىج ... الخ
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 ثالثاً: أهجاف البحث
أف أىجاؼ البحث عادةً تذتق مغ عشػاف البحث، أي يجب اف تكػف ىشاؾ علاقة بيغ الأىجاؼ والعشػاف، لحلظ ييجؼ البحث الحالي    

 التعخؼ عمى
 التخبية عشج سبشدخ - 1
 الاخلاؽ عشج سبشدخ - ٢
 العلاقة الارتباشية بيغ التخبية والأخلاؽ عشج سبشدخ -3

 رابعاً: حجود البحث
 حث عمى السعمػمات التي اف تحقق اىجافو كسا اقترخت عمى اىسية التخبية والاخلاؽ عشج ىخبخت سبشدخ.اقترخت حجود الب

 خامداً: تحجيج الطصطلحات
 اولًا: التخبية:
 عخفيا كل مغ

 ف.م(344-424افلاطون )/  ۱
 ؽ.ـ( 427-347ىي تفزي عمى الجدع والشفذ كل جساؿ وكساؿ مسكغ ليا )افلاشػف،  

 Spencer, 1862)سبظدخ ) -2
 ىي زرع الكيع بالأبشاء مغ خلاؿ معاممة الإباء لأبشائيع مغ معاني الخحسة والتعاوف،  وغخس روح السحبة والالفة في ما بيشيع،  ويكػنػا

 (Spenser ،1867)مؤىميغ لمكياـ بيحه السيسة. 
 
 ( 2004أنصاريان ) -٣

    (43، صفحة 2004)انرارياف، مغ كساليا. التخبية ىي تشسية الػضائف الجدسية والعقمية والخمكية كي تب
 ثانياً : الاخلاق
 -عخفيا كل مغ :

 م(262ابن مدكويه ) - ١
أنيا افزل الرشاعات وىي تجػيج أفعاؿ الانداف،  وتتغحى الشفذ عمى مالا يتغحى عميو البجف،  فكمسا ابتعجت عغ الذيػات البجنية،  

 ـ(962)مدكػيو، وتقخبت مغ الفزائل، تخقت الى مخاقي الفلاح. 
 (1662سبظدخ ) - ۲

، صفحة 1965)أبػ بكخ، ىي الخيخ كمو في اف يداوؽ الفخد قانػف الجساعة نحػ الكساؿ واف يكػف سمػكو في وفاؽ مع مغ حػلو 
43)  
 (2004الأنصاري ) -3

يا تأثيخ عمى البعج الخوحي والسعشػى،  يتعيغ عمى الأبػيغ اف يتحمى بالأخلاؽ الكخيسة والرفات الخحيسة ونقميا للأبشاء،  والتي يكػف ل
 .(195، صفحة 2004)انرارياف، لاف الاخلاؽ ىي التقخب لمسعارؼ الالييو ومفتاح لكل صلاح،  وحجب مانعة لمخذائل. 

 
 الفصل الثاني

 الإطار الظظخي والجراسات الدابقة
 اولًا: الاطار الظظخي 

الكيسة الفعمية لمسعخفة بل ييتع بيا يجعل الافخاد يكتدبػا السقجار الأكبخ مغ التعميع الدائج آنحاؾ اي في عرخ سبشدخ لا ييتع ب  
الآخخيغ أي اف تعميسيع لا يتسحػر حػؿ الكيسة الجػىخية لمسعخفة بل يتسحػر حػؿ التأثيخ الغيخ الجػىخي ليحه السعخفة عغ الآخخيغ 

   (295صفحة ، 2001)الذيباني، اما السشفعة السباشخة لا تخاعى في ىحا السجاؿ. 
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نقج سبشدخ بذجة تعاليع السجرسيغ الجامجة،  وأوصي بأف اصلاح التعميع لغ يكػف الا بالفرل بيغ العمػـ الصبيعية اللاىػت مغ ناحية 
  (68، صفحة 2001)الذيباني، أخخى 

ج والشاس يأخحوا و يقخأوا كتباً أكج سبشدخ اف نطاـ التعميع بجائي واف مدتػى الكيع والتقييع لا وجػد لو اشلاقاً ولغ يذعخ بيو اح
ويدتسعػف لسحاضخات في مػاضيع أخخى ويتعمسػف الأبشاء عمى لػف معيغ مغ السعخفة ويتخكػف الػاف أخخى أي الػاف السعخفة الأخخى 

 ويديخوف الشاس عمى تقاليج وميل شخري وتسيد دوف الاىتساـ لمسػاد الأخخى.  
الحي بحػزتيع بعمػـ تفيج الشاس بحياتيع اليػمية ويشبغي اف يكػف ىشاؾ تستع بحكسو كافية  و دعا سبشدخ الى ضخورة استثسار الػقت  

التي تجعل الفخد يٌكيذ وبعشاية بألفو الأىسية لمشتائج الستختبة عمى ذاؾ واف يكػف ىشاؾ تحجيج لمكيع الشدبية لفخوع السعخفة. 
(Spenser ،1867 14، صفحة)   
خنديذ  بيكػف كيف عسل عمى انذاء مشيج ججيج يكػف ىجفو الاخح بيج الانداف نحػ التقجـ والفائجة وىشاؾ دراسة تذيخ إلى اف ف  

العمسية والديادة عمى الصبيعة وىحا السشيج الججيج بعيج الصخيق للإنداف لكي يدتصيع بػاسصتو كذف ضػاىخ بسشيج الكذف الاستقخائي 
، 2012)عراـ،  ج البخىاف الكياسي بسشيج الكذف الاستقخائي وقج تأثخ سبشدخ بو.الصبيعة والديصخة عمييا أي اف يخيج اف يدتبجؿ مشي

   (251صفحة 
 -وفي ضػء نطخية سبشدخ حجد خسدة اىجاؼ لمحرػؿ عمى حياة كاممة وىحه الأىجاؼ تختبط بفعاليات خسدة وىحه الفعاليات:

 فعاليات تداعج عمى كيفية السحافطة عمى الحياة . .1
 تأميغ ضخوريات الحياة التي تكسل الانداف برػرة غيخ مباشخة لمسحافطة عمى الحياة.فعاليات تداعج عمى  .2
 فعاليات تدتيجؼ تخبية وتأديب الشدل. .3
 فعاليات تداعج عمى السحافطة عمى العلاقات الاجتساعية والدياسية. .4
 فعاليات تسلأ وقت الفخاغ مغ الحياة والسكخسة لأشباع الاذواؽ والعػاشف  .5

 -جاؼ ىي :لحلظ فأوؿ الأى
 السحافطة عمى الحياة. .1
 تسكيغ الفخد مغ ضساف ضخوريات الحياة أي اكتداب ميشة يعير بيا. .2
 الاعجاد لمدوجية والأبػة الرالحة والتخبية الأشفاؿ وتيحبييع. .3
 التشسية البذخية والسحافطة عمى العلاقات الاجتساعية والدياسية. .4
 (443، صفحة 1977)ناصخ، تحقيق التستع والاستعساؿ الحكيع لػقت الفخاغ .  .5

وأكج سبشدخ عمى عمع الاخلاؽ وىحا الشػع مغ السعارؼ ليذ مغ السسكغ اف يتدمح بو الشاس وىع ييسمػف العمػـ السيسة وعجـ تجريب 
 الصلاب عمى ىحه السدؤولية الكبيخة واعجادىع عمى نحػ يٌسكشيع مغ تخبية أبشائيع عمى نحػ أخلاقي سميع.

ميسي آنحاؾ لا يتزسغ ولا كمسة واحجة حػؿ كيفية تخبية الأولاد ولحلظ نقج ىحا الشطاـ بذجة وأكج اف لا يتخؾ جيل وذلظ لاف الشطاـ التع
ججيج بأكسمو للأعخاؼ والتقاليج والعادات التي لا تقػـ عمى عقل ولا مشصق واف يتخبى ىحا الجيل عمى الخغبات والاىػاء الذخرية 

 (48-46، الرفحات Spenser ،1867)وأفكار السخبيات الجاىلات. 
فيػ يجعػا الى ضخورة انارة عقػؿ الإباء والاميات خاصة بالأخلاقيات السشدلية وما يتػجب عميشا مغ وضعيع في حاؿ يدتصيعػف 

  (485، صفحة 1978)عبج الله، معيا مػاجية تخبية أبشائيع وذلظ عغ شخيق تعميع القػانيغ الصبيعية لمشفذ والجدج. 
جتساع مغ العمػـ السيسة في تخسيخ الاخلاقيات والكيع في نفػس الشاشئة ،  لأنو مغ العمػـ التي تيي  الفخد ليكػف ويعتبخ عمع الا

 مػاششاً صالحاً ويخجـ أبشاء وششو وتييئة وتعجه لأداء واجبو الأخلاقي لاف السعمػمات التي تقجـ لمصمبة معمػمات غيخ نافعة مصمقاً ولا
خلاقي لأنيا فقط تيتع بديخة السمػؾ الحاتية واعساليع ومعخفة السؤامخات والسكائج والاستيلاء غيخ الذخعي ترمح لأغخاض التػجيو الأ

عمى العخش والرخاعات والشداعات حػؿ الدمصة ومعخفة أسساء الجشخالات والزباط التي تحت امخة السمػؾ ومعخفة السعارؾ، فيحه 
ؿ اف تؤثخ في سمػؾ الافخاد والحياة وىي لاف تداعج أف يحيى الفخد عمى نسػ تاـ السعمػمات لا تسكغ اف تؤدي بأي حاؿ مغ الاحػا
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فالتاريخ الحي يجب معخفتو ونعخفو ىػ التاريخ الصبيعي لمسجتسع فشحغ بحاجة الى جسع الحقائق التي يسكغ اف تداعجنا عمى معخفة 
 وادراؾ كيفية نسػ الامة وتشطيع نفديا وتحرشيا الأخلاقي والعمسي.

 ياً: الجراسات الدابقةثان
 -اشمع الباحث عمى عجد مغ الجراسات العخبية والأجشبية التي تشاولت التخبية والأخلاؽ والتي يسكغ الإفادة مشيا في البحث الحالي :

 (1662دراسة سبظدخ )-١
ظ وىػحه الجراسػة شبقػت عمػى الذعػر بالدعادة والمحة يؤثخ عمى حخكة الحىغ بذكل إيجابي ويحػث الػحىغ عمػى الحخكػة والشذػاط بػجوف شػ

عيشة مغ الصبيعة ومغ خلاؿ الشتائج وجج اف الصمبة عغ قخاءتيع او سساعيع او مذاىجتيع لذيء يخغبو يخسخ في الحاكخة ولا يشدػى لاف 
مػػا السمكػات فػػي حالػػة المػػحة تشذػػط امػػا حالػػة الاكػػخاه فػػي الصالػػب يجػػج نفدػػو فػػي حالػػة مػػغ الخػػػؼ متػػى يرػػبح عػػاجداً عػػغ اتقػػاف الػػجرس ا

الخغبة في الجرس والذعػر بالمحة فميػا فزػل فػي تيػحيب الاخػلاؽ لاف المػحة لمػجرس او الكخاليػة نتػائج سػمبية أي شػتاف بػيغ التمسيػح الػحي 
يدػده القيخ وتجفعو الكخالية لمتذاؤـ واليأس وىي مغ اكبخ عػامل الأنساط الخمقي فتخى فػي شباعػو القدػػة والخذػػنة وبػيغ الػحي تجفعػو 

 (194، صفحة 1928)الدكخي، عذو الدخور و يسم  املًا بالسدتقبل ويحمع بحياة سعيجة. المحة ويش
 

 (Lent, et.al،1984دراسة ليظت واخخون ) -۲
استيجفت الجراسة التعخؼ عمى الشجاح والسثابخة لعيشة مغ الصمبة وقج تػصمت الجراسة اف الصمبة الػحيغ يتمقػػف التعمػيع ويحققػػف نجاحػات 

الية ذات مختفعة ىع مغ المحيغ يتمقػف التذجيع والتحفيد سػاء مػغ الجانػب التعميسػي والأخلاقػي مػغ قبػل الاسػخة والسؤسدػة وامتلاكيع لفع
 التعميسية.

 

 (2004دراسة انصاريان ) -٣
التػي يقػػـ بيػا استيجفت الجراسة مجسػعة مػغ العػامػل ووجػج فػي دراسػتو اف التقػػى والأخػلاؽ الالتػداـ بسثابػة السختكػد ولمبشػات الأساسػية 

  (35-29، الرفحات 2004)انرارياف، بشاء الاسخة والسجتسع،  لاف الاسخة التي يدجوىا التفاىع والسدتػى التعميسي والأخلاقي. 
 

 الفصل الثالث
 تطور الأخلاق والضوابط الاخلاقية

 اولًا: تطور الأخلاق
لآخخيغ ويصػرىا، اما الدمػؾ الغيخ أخلاقي فيػ الدمػؾ الحي يسشع الدمػؾ الأخلاقي عشج سبشدخ ىػ الحي يجعع حياة الفخد وحياة ا   

تصػر حياة الفخد وحياة الآخخيغ حيث اف ندبة إمكانية التصػر الأخلاقي يرل الى اعمى ندبة مغ ندب تحديغ حياة الافخاد والى 
 (452، صفحة 2010)وليع، ندميع ومجتسعاتيع ايزاً. 

"سمػؾ خيخ" وىػ الحي يحقق للافخاد لحة في ندميع ومجتسعيع،  اما الدمػؾ الأقل تصػراً فيػ والدمػؾ الستصػر عشج سبشدخ يزعو   
سمػؾ سيء لحلظ التصػر يرل لحروتو مع ارتفاع مدتػى القجرة عمى ديسػمة الاجشاس مغ خلاؿ مخاعاة الشدل أي الحرية مغ بمػغ 

 . مخحمة الشزػج ليتلاءـ مع الحياة التي تتدع بالكساؿ والجيسػمة
 -لحلك جعل سبظدخ الدلوكيات الأخلاقية الجيجة ثلاثة وهي:

 أولًا : سمػكيات تصػرت وتكيفت عمى نسػ مشاسب أدت الى التسكغ مغ السحافطة عمى الحات.
 ثانياً: سمػكيات تكيفت عمى نسػ ملائع أدت الى التسكغ مغ السحافطة عمى الحرية وجعميع قادريغ عمى العير.

   (Spencer ،1867)عج عمى تصػيخ حياة الآخخيغ وتكامميا وتتدع ىحه الدمػكيات بدسة الجػدة. ثالثاً: سمػكيات تدا
وعمػػى ىػػحا الأسػػاس رأى سبشدػػخ اف مػػغ الزػػخوري اف نفدػػخ الدػػمػؾ الأخلاقػػي ونحممػػو ضػػسغ الجانػػب الجدػػسي او البػػجني،  لاف ىشػػاؾ 

شج سبشدخ يتألف مغ مجسػعة حخكات مجمجة مع بعزػيا، ومػغ خػلاؿ تصػراً بيغ التصػر الأخلاقي والتصػر البجني العقمي،  فالدمػؾ ع
ملاحطة سبشدخ لمكائشات الحية التي تشتسي الى درجات مختمفة مغ التصػر وجػج والتشػاغع وبسقػجار متدايػج مػغ التغػايخ وعشػجما انتقػل الػى 

تقل سبشدخ في ملاحطتو مػغ الأدنػى الػى الأعمػى الاجشاس البذخية الأدنى الى الاجشاس البذخية الأعمى،  وىحا الأمخ يشصبق عمى ما ان
مغ حيث الدمػؾ الأخلاقي وجج اف الدسات التي ذكخناىا مغ الاندجاـ والتشاغع والتغايخ متدايػجة فػي الاجشػاس البذػخية الأعمػى،  فزػلًا 
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وضخوري لمسحافطػة عمػى التػػازف عغ ذلظ وجػد مقجار متدايج مغ التشاغع والجقة والتبايغ في الدمػؾ والحخكات السعقجة ىػ أمخ أساسي 
الحخكػػي اذا وجػػج التػػػازف فػػي الدػػمػؾ ضػػعيفاً مػػغ الكائشػػات ذات السدػػتػى السػػشخفس مػػغ التصػػػر البػػجني والعقمػػي . امػػا الكائشػػات ذات 

يػا الدػمػكي والحخكػي اكثػخ ثباتػاً واكثػخ قػجرة عمػى الاسػتسخار والرػسػد فػي التصػر الستقجـ التي تتستع بالقجرة البجنيػة والػحكاء فيكػػف تػازن
وجو الاحجاث السختمفة،  اذا يدتشتج سبشدخ اف التػازف الحخكي اكثخ انتطاماً وديسػمة في الجشذ البذػخي عػغ بكيػة الاجشػاس والكائشػات 

قػػػجماً اكبػػػخ مسػػػا ىػػػػ عميػػػو فػػػي الاجشػػػاس البذػػػخية الأدنػػػى.   الحيػػػة واف ىػػػحه الجيسػمػػػة والانتطػػػاـ يكػنػػػاف فػػػي الاجشػػػاس البذػػػخية الأكثػػػخ ت
(spencer ،1879 75-46، الرفحات) 

أما الاعتبارات البيػلػجية عشج سبشدخ شأنيا شأف الاعتبارات البجنية فقج وجج اف السشطػر الجدساني يقػـ عمى انػو تػػازف حخكػي ويسكػغ 
لػضائف بسختمف أنػاعيا ومقاديخىا وتخكيبيا وتتكيف مع الأنذصة الستعػجدة التػي اف يعخفو عمى وفق السشطػر البيػلػجي بأنو تػازف في ا

، spencer ،1879)تكػػػف الحيػػاة وتحػػافا عمييػػا والتكيػػف يعشػػي بمػػػغ اليػػجؼ الػػحي يسيػػل الػػى تصػػػر الدػػمػؾ بذػػكل دائػػع وتحكيقػػو.  
 (100-99الرفحات 

بػػايػلػجي عشػػج سبشدػػخ، ىػػػ عمػػع الدػػمػؾ الػػحي يدػػمكو. مجسػعػػة مػػغ فعمػػع الاخػػلاؽ مػػغ خػػلاؿ السشطػػػر او الجانػػب السػػادي والجانػػب ال
الأشخاص الحيغ يعيذػف مع بعزيع في مجتسع واحج، وكل واحج مػشيع يقػػـ بػأداء أنذػصة يػميػة تزػسغ بقائػو عمػى قيػج الحيػاة،  وىػحه 

اف يجرؾ أىسية الحفػا  عمػى صػحة الشذاشات الأخلاقية الأخػ لا تتحقق الا بالتخبية فيجب عمى أي شخز في مجتسع صغيخ او كبيخ 
 جدجه وسلامتو ويعجه سمػكاً تخبػياً واخلاقياً فدبشدخ يذجد عمى الاخلاؽ الجدجية في التخبية البجنية فيجيب عمػى السخبػي والأب والسعمػع

ولػى فكمسػا تصػػر ىػحا اف يػجو سمػؾ الأبشاء مغ خلاؿ التخبيػة لمسحافطػة عمػى صػحتيع ويعػجوف ىػحا الدػمػؾ سػمػكاً اخلاقيػاً بالجرجػة الأ
ه الدمػؾ سمػكاً اخلاقياً بالجرجة الأولى فمكسا تصػر سمػكو الأخلاقي ازداد حخصو في السحافطة،  أما الانداف الأقل تصػراً فيكػف تفكيػخ 

جد شعامػو محجداً بمحة وقتية والعكذ الدمػؾ الجيج ىػ الحي يجمب لحة عمى مجى بعيج واعتبخ سبشدخ اليسجي ىػ في ادنػى مدػتػياتو يبػ
)ولػػيع،  اليػػػمي ويجػػػع غػػجاً امػػا الستحزػػخ أفكػػاره تكػػػف بعيػػجة ومدػػتقبمية وتستمػػظ الػػػعي الأخلاقػػي والتخبػػػي وافكػػاره عميػػا اكثػػخ بعػػجاً .

 (435، صفحة 2010
 ثانياً : الضوابط الأخلاقية

 ىشاؾ ثلاث شخؽ تخبػية اكج عمييا سبشدخ لاكتداب الزبط الأخلاقي:
 لجيشي.شخيقة الخادع والخػؼ ا .1
 الخادع والخػؼ الدياسي. .2
 الخادع والخػؼ الاجتساعي. .3
وىحه الصخؽ الثلاثة ستجفع الانداف بذكل صارـ الى اخزاع رغباتو الانية في سبيل السدخات السدتقبمية فأف اقشػاع أي شػخز عػغ    

عقػبػة سياسػية او انتقػاـ او نبػح اجتسػاعي الكياـ بذيء تجعػه رغبتو الانية او العابخة الػى الكيػاـ بيػا خػفػاً مػغ أف يتعػخض بعػج ذلػظ الػى 
عمػػى الػػخغع مػػغ اف ىػػحه الػػخوادع الثلاثػػة قػػج تصػػػرت شػػيئاً فذػػيئاً مػػع تصػػػر السجتسػػع الا اف سبشدػػخ يعػػج ىػػحه الػػخوادع مرػػصشعة وليدػػت 

 (116، صفحة spencer ،1879)شبيعية. 
دع الػحاتي او السػانع الػحاتي( حيػث رأى اف السػانػع الحاتيػة قج جعل سبشدخ شخيقتو في التخبية وتقػيع الدمػؾ الأخلاقي باسػتخجاـ )الػخا   

الستخابصػػة التػػي تتكػػػف داخػػل الفػػخد الػاحػػج عبػػارة عػػغ تجدػػيج لمشتػػائج السدػػتقبمية واف ىػػحه الشتػػائج تشػػتج بذػػكل شبيعػػي وليدػػت ناتجػػة عػػغ 
دػاف فػي ارتكػاب جخيسػة القتػل لا يكػػف مػغ خػلاؿ شبيعة العقػبات القانػنية او العقاب الإليي،  واكج اف السانع الحكيقػي الػحي يسشػع الان

الترػر لمشتيجة القانػنية وىي عقػبة الإعجاـ ولا مغ خلاؿ العحاب الأليع في الاخخة ولا مغ خلاؿ الكخه مغ قبل الأصجقاء والسجتسع بل 
اناة بأفخاد اسػختو وضػياع مستمكاتػو يتسثل في ترػر الشتائج الصبيعية بالزحية وانياء جسيع إمكانيات حرػلو عمى الدعادة وإلحاؽ السع

وعمى الشحػ نفدو فاف السانع الأخلاقي الحي يسشع الفخد مغ الدخقة لا يتسثل في الخػؼ مغ الدػجغ او الغزػب الإليػي او الاحتقػار أو 
لشاجسػة عػغ عػجـ العار الاجتساعي بل يتسثل في التفكيخ الحي يمحق بالذخز الحي سخقت مستمكاتػو مرػحػباً بػأدراؾ الاضػخار العامػة ا

    (121-119، الرفحات spencer ،1879)احتخاـ حقػؽ السمكية. 
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قػي لجيػو وىحا السانع الأخلاقي الحاتي والحكيقي لا يأتي الا بالتخبية الحاتية والعقػبة الصبيعية وتشسية السذاعخ والاحاسيذ بالالتداـ الأخلا
اء الأخلاقية وتأنيب ضسيخه اولًا فزػلًا عػغ ذلػظ سػيتعمع اف أي خصػأ مغ دوف الخػؼ مغ أي شيء اخخ وانسا خػفو مغ ارتكاب الأخص

سػػيعسمو سػػيمحق الزػػخر بػػالآخخيغ ويدػػبب نتػػائج مدػػتقبمية ضػػارة فيجػػب عميشػػا اف نقػػػـ بػػدرع قيػػػد أخلاقيػػة ذاتيػػة داخػػل نفػػػس الأولاد 
   (2016)حديغ، الرغار لأنيا اقػى بكثيخ مغ القيػد الاصصشاعية. 

اتبػػاع افلاشػػػف القائػػل " اف الصفػػل فػػي صػػغخه يسيػػل الػػى الطمػػع والدػػخقة والكػػحب .. الػػخ " كأسػػلافو الستػحذػػيغ وأكػػج سبشدػػخ وىػػػ مػػغ 
  (20، صفحة 2013)العداوي، 

 (27: 1956وسبشدخ لا يقبل باعتقاد روسػ الحي قاؿ " اف جسيع الأشفاؿ يػلجوف خيخيغ واف السجتسع ىػ الحي يفدخىع ".  ) روسػ، 
اكج سبشدخ مدألة تشسية السذاعخ والاحاسيذ بالالتداـ الأخلاقي الحاتي لجى الأشفاؿ عغ شخيػق التخبيػة امػخاً متبعػاً  *وعمى ىحا الأساس

 عمى السخبيغ والػالجيغ.
 

 ماهية الانانية والأخلاق الظدبية والططلقة عظج هخبخت سبظدخ:  ثالثا :
نفدػػػو عمػػى الآخػػخيغ نقػػػػؿ عشػػو شػػخز انػػػاني لا يفكػػخ بػػػالآخخيغ  الانانيػػة كالسعتػػاد سػػػمػؾ غيػػخ مدػػتحب،  والاندػػػاف الػػحي يفزػػل   

وسبشدػخ لا يقرػػج ىشػػا الانانيػػة السفخشػػة وانسػػا الانانيػػة العقلانيػػة لاف الاندػػاف بحاجػػة الػػى مقػػجار مػػغ الانانيػػة لكػػي يػػتسكغ مػػغ السحافطػػة 
ية ليحه الرػفات الجدػجية والفكخيػة تجعػل عمى حيػية الحىغ ونذاط الجدج ويؤدي ذلظ الى رفع مدتػى سعادة ذريتو حيث اف ورث الحر 

الحيػاة اكثػخ سػػيػلة والسدػخات فييػػا كثيػخة ىػحا مػػغ جيػو ومػػغ جيػو أخػخى نجػػج الأشػخاص الػػحيغ صػحتيع متخديػة سػػػؼ تػػرث  التعاسػػة 
ة التػي تخافػق لحريتيع كسا اف الفخد الحي يعتشي بشفدو بحيث يحافا عمى معشػياتو يربح مرجراً لمبيجة لكل مغ حػلو في حيغ اف الكآب

الحالة الرحية الستخدية تشتقل مغ الفخد الى افخاد اسػختو وأصػجقائو،  فػالفخؽ بيػشيع اف الفػخد الػحي ييػتع بحاتػو يػتسكغ مػغ السحافطػة عمػى 
قجرتو في مداعجة الآخخيغ في حيغ اف الافخاط في اىساؿ الحات لا يؤدي الى فقػجاف قجرتػو عمػى مدػاعجة الآخػخيغ بػل يػؤدي الػى أعبػاء 
كبيخة عمى عاتقيع و بحلظ نرل الى نتيجة وىي إف الديادة في الايثػار تػؤدي الػى زيػادة مدػتػى الانانيػة لأنػو يرػبح شخرػاً غيػخ قػادر 

 (199-110، الرفحات spencer ،1879)عمى مداعجة نفدو. 
الايثػار والايثػار معتسػجاً عمػى الانانيػة  والايثار و الانانيػة عشػج سبشدػخ مختبصتػاف مػع بعزػيسا مشػح بػجء الخميقػة أي الانانيػة معتسػجة عمػى

وعمػى مػجار التصػػر ازداد نصػػاؽ الخػجمات السذػتخكة التػػي تعتسػج بذػكل أساسػي عمػػى ديسػمػة العلاقػات الاعتياديػػة بػيغ الجيػػد السبحولػػة 
 والسشافع الستحققة.

ي ايثػار او اثػخة الانػا،  اذا زدنػا فػي احػجاىسا واراد سبشدخ انياء أي صخاع بيغ مرػمحة الفػخد والسرػمحة العامػة ويجػب عميشػا الا نبػالغ فػ
اضفشا الثانية واليجؼ مغ ىحا يجب اف نػفق بيغ الاثخة والايثار وكمسا ))رقيت امة لجييا الأثػخ والايثػار(( بػل يػخى خيػخه فػي حبػو لمشػاس 

 (211-201، الرفحات spencer ،1879)ويخه نفدو عزػاً في جدع،  فائجه العزػ يفيج الجدع وفائجة الجدع يفيج العزػ. 
ورأى سبشدػخ اف الدػمػؾ السثػالي او الدػػمػؾ السصمػق او الاخػلاؽ السصمقػػو لا يسكػغ اف تحرػل ونحػغ ىشػػا مزػصخيغ لاف يكػػف مكيػػاس 

 الاخلاؽ ندبياً.
مػؾ السثػالي ويسكغ مغ خلاؿ الاخلاؽ الشدبية تحجيج أي سمػؾ بأف يكػف سمػكاً صػائباً او مخالصػاً،  لأنػو لا يسكػغ لاحػج اف يدػمظ الدػ

 -في الطخوؼ الحالية لدببيغ ىسا:
أوليسا: إف وجػد انداف مثالي ومجتسع غيخ مثالي في الػقػت نفدػو والسكػاف أمػخ مدػتحيل لا يسكػغ وجػػده عمػى ارض الػاقػع ىػػ اشػبو 

تج عػغ التكػػيغ السػػروث بالاعتقاد وبأف مغ السسكغ لأبػيغ زنجييغ اف يشجبا شفػلًا ابػيس البذػخة وشالسػا يتفػق الجسيػع اف الذخرػية تشػ
فيجػػب اف لا تختمػػف عػػغ حكيقػػة مفادىػػا /بسػػا اف كػػل فػػخد فػػي أي مجتسػػع انحػػجر مػػغ اصػػل يدػػبقو بعػػجة أجيػػاؿ ويتفػػخع فػػي كػػل انحػػاء 

 السجتسع ويداىع في تكػيغ شبيعتو لحلظ لابج مغ ديسػمة ذلظ السجتسع الحي يسشع كل فخد مغ الػصػؿ الى حالة او صػره مثالية.
الدمػؾ السثالي الحي ييتع بو بالفمدفة الأخلاقية ىػ الدمػؾ غيخ مسكغ بالشدبة للإنداف السثالي الحي يعير بيغ مجسػعة مػغ  ثانياً: إف

الخػنػػة معػػجومي الحمػػة والزػػسيخ ولا تدػػسح لػػو شبيعتػػو بخلحػػاؽ الأذى بػػالآخخيغ اذا كػػاف كػػل مسػػغ حػلػػو لا يعخفػػػف قانػنػػاً سػػػى قػػانػف 
بق بيغ سمػؾ كل فخد مغ أفخاد أي مجتسع وسمػؾ اقخانػو ولاشػظ فػي اف نسػط الدػمػؾ السغػايخ لأنسػاط الدػمػؾ الغاية ولابج مغ وجػد تصا
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، spencer)الدائجة لا يسكغ اف يشجح في البقاء ولابج مغ اف يؤدي في الشياية أي نياية السصاؼ الػى دمػار الفػخد أو ذريتػو او كمييسػا. 
   (280-275، الرفحات 1879

لػى الاندػػاف السثػالي عمػػى انػو يعػػير ويتػاجػج فػػي مجتسػػع مثػالي،  فيػػجؼ سبشدػخ خمػػق مجتسػع مثػػالي فػي السدػػتقبل فيػػو لابػج اف نشطػػخ ا
 تػازف اجتساعي لاف التػازف الاجتساعي ذروة التصػر التي نخيج اف نرل الييا في السدتقبل.

 
 الفصل الخابع 

 الاستظتاجات والتوصيات
 الاستظتاجات 

 :تبيّغ الآتي ،حا البحثبعج الفخاغ مغ كتابة ى
 التخبية عشج سبشدخ مقرػدة لصبقة معيشة وقج لا يتدشى لمجسيع ادراكيا فيي ليدت تخبية عامػة لكشيػا تخبيػة لمتػداحع والتشػافذ بػيغ الافػخاد .1

 أصحاب الخقي السادي.
 الدمػؾ الأخلاقي عشج سبشدخ ىػ الدمػؾ الحي يجعع الحياة لمفخد  ويصػرىا ويقجميا . .2
 الحياة ليدت سكػنيو وانسا ىي حخكية في تصػر لا يتقصع،  فأي نذاط أخلاقي لابج اف يتجو نحػ تقجـ مجتسعو.مالية  .3
 زرع البحور الحية للاستقلالية الحاتية الفخدية أي الأفكار تختمف مغ شخز لآخخ تبعاً لدمانو ومكانو . .4
 وذلظ تكػف قريخة بتغيخ زمانيا ومكانيا. الاخلاؽ ندبية وليدت مصمقة أي لا يسكغ اف تتحقق بالطخوؼ الحالية .5
العلاقة التخابصية بيغ الاخلاؽ والتخبية قائسة عمى اف  كمسا كاف الانداف قػي كمسا قاـ بتيحيب نفدػو وكمسػا ىػحب نفدػو وذاتػو يكػػف فػي  .6

 خمق ججيج .
 ذاتيتو .مقالاتو لتقجيخ السشفعة والحياة السادية عشج سبشدخ،  بيشسا التخبية ترقل الفخد وتخفع  .7

 التػصيات او السقتخحات :
 أف تتجو وزارة التخبية و التعميع العالي الى ادراج مادة فمدفة التخبية كسادة دراسية في السشاىج الجراسية . -1
تدويج السكتبات بسرادر و مخاجع تخز فمدفة التخبية والحث عمى تخجسة الكتب التخبػية و الاخلاقية وخاصة كتاب ىخبػخت سبشدػخ )  -2

 صيات الاخلاقية ، التخبية ( لتعع الفائجة .السع
اقامة دورات تجريبية لمسعمسيغ لمتعخؼ عمى مفيػـ الاخلاؽ وعلاقتو بالتخبية ومؤسدػي التخبيػة الاخلاقيػة و مػشيع ىخبػخت سبشدػخ و دوره  -3

 في تصػيخ السبادئ الاخلاقية والاستفادة مشيا في عسمية التخبية الاخلاقية للأجياؿ القادمة .
 خ دعػانا أف الحسج لله ربِّ العالسيغوآخ

 
 الخاتــطــة

إف السعخفة الأكثخ قيسة عشج سبشدخ ىػ العمع الحي يُعج السفتاح الأساسي لكل السعػارؼ واكػج عمػى العشايػة بالعقػل والجدػج معػاً،  كسػا    
ذلػػظ لاف القػػػة الجدػػجية أوؿ أسػػباب الشجػػاح اعتبػػخ الاىتسػػاـ بالعقػػل دوف الجدػػج حساقػػو كبػػخى واعتبػػخ التخبيػػة البجنيػػة ضػػخورية أساسػػية و 

للإنداف في حياتو وتدػاعجه عمػى تحسػل الأعبػاء ومذػكلات الحيػاة، فكمسػا كانػت القػػة الجدػجية فػي زيػادة كمسػا كانػت قجرتػو عمػى البقػاء 
 اكثخ فالقػة الجدجية للأبجاف ضخورية سػى في الحخب او الدمع .

تداعجه عمى التكيػف فػي مجتسعػو لػحلظ كانػت غايػة سبشدػخ فػي مشياجػو التخبػػي زيػادة قػجرة وكحلظ تخبية الفخد تخبية اجتساعية صحيحة 
 الفخد عمى السداىسة في تصػيخ مجتسعو وليكػف لو دور فعاؿ في السجتسع فالتخبية ىي تعمع الفخد كيف يكػف مػاششاً صالحاً .

ع الصفػل يتحسػل الشتػائج الصبيعيػة لأعسالػو مػغ دوف تػجخل شبق ىخبخت سبشدخ قانػف التجريذ الخمقي عغ شخيق الجداء الصبيعػي أي د
 الانداف ليقػـ بعسمية الجفاع أو بعسمية العقاب والعقاب الصبيعي لو مشافع عجيجة واىسية بالغة ووصفو سبشدخ بالأججر والانفع .

ت الحكػمية التي تجفع الفػخد نحػػ ووقف سبشدخ ضج أي قانػف او نطاـ سياسي يقيج الحخيات الذخرية فػقف ضج القػانيغ والتذخيعا  
 العبػدية.
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 ووقف ضج الشطاـ الاشتخاكي والذيػعي لاف الشطامييغ يقػماف عمى أساس التعاوف الاجباري وليذ عمى أساس التعاوف الصػعي .  
ة ىع كل مغ جػػف فيدػظ ومغ أبخز السفكخيغ والفلاسفة الحيغ ناصخوا ىخبخت سبشدخ واتفقػا معو في اغمب آراءه في التخبية الاخلاقي   

 غ فكاف لتأثيخ سبشدخ عمى فمدفتيع تأثيخاً واضحاً .يو وليع جخاىاـ سٌسشخ فمقج أيج نطخية سبشدخ التصػرية اما الفلاسفة البخاجساتي
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 كمية التربية ، الجامعة المدتنررية                                           
 المدتخمص

يهددددددحث الحاددددددس الاددددددملر ي ددددددمة المرددددددمد الة، وددددددر لددددددح  يمحدددددد  الة  مدددددد  ا  حا  دددددد     دددددد ل   ،دددددد ث الردددددد  د وددددددر ا مرددددددمد     
  يملددددددب  يملحدددددد   مدددددد  يمحدددددد  الة  مدددددد  044متغيدددددد ن ,اللدددددد وق التألددددددة ا  حددددددح    لردددددد   ي دددددد  الحاددددددس مدددددد  ,الة، وددددددر  ودددددد  

ا  حا  دددددد      الأ دددددددمث قاددددددحاث الحاددددددس حددددددم  الحم  ددددددم   متد ددددددر    بةدددددد  ملأ ددددددمة المرددددددمد الة، وددددددر الة،ددددددح مدددددد  حددددددد  م   م دددددد  
,Broadbent,1982,  السددددددد  امت د   مللدددددددحد  ال حدددددددم   ا    ودددددددد ه ماحت دددددددا  اادددددددتأ بم لدددددددا الألدددددددم ة 52   الددددددد ن  ددددددد ل  مددددددد

      دددددل م،مللددددد  الد م دددددم  لمادددددت،ةم  الااددددددم   0,ق4ممدددددم م،ممددددد   حدددددم  ملأ دددددمة ,المردددددمد الة، ودددددر  الةسددددددتأ   الردددددم     حدددددم  ,
ال لدددددددم    ,م،ممددددددد  اا حدددددددما مي ادددددددا ا المتحدددددددما التدددددددم ر ل،ي ددددددد   ا دددددددحه  المتحدددددددما التدددددددم ر ل،ي تدددددددي  مسدددددددتدمتي  و م ددددددد  ال تدددددددم   

  يمحددددددد  الة  مددددددد  ال حا  ددددددد  يتةت،دددددددا  محابددددددد  م أر ددددددد  مددددددد  المردددددددمد الة، ودددددددرق  ا  ا دددددددم  وددددددد  د  ا   للددددددد  ا -كدددددددم  ر 
ا لددددم     ودددد  متغيدددد  الل و,  دددداا  ا ددددما   للددددمل  ا  ددددما    ةددددم  أددددة التألددددة , مةددددرق   مددددر  ومدددد و ا ددددم  ودددد  د  ا  

 ح  الحم  م  ل،ض التاص م   الةدت  م ا,الل وق التألة ق  ور ضاء ا ه ال تم   ح  ليابح  رم    ا   سب لل ق 
 المرمد الة، ورق يمح  الة  م  ال حا    الكممات المفتاحية:

 

Cognitive failure among secondary school students 
 

Ayat Jawad Kazem       A.M,D. Jamal Nasser Hussein  

Al-Mustansiriya University / College of Education  

Abstract: 

    The current research aims to measure cognitive failure among secondary school students The study 

explores differences in cognitive failure based on gender and specialization ,The research sample 

consisted of 400 male and female secondary school students adopted and translated the Cognitive 

Failure Questionnaire developed by Broadbent (1982). The questionnaire comprised 25 situational 

items, and its psychometric properties, such as reliability and validity, were examined. The reliability 

coefficient of the cognitive failure scale, obtained through The Cronbach's alpha reliability coefficient 

was (0.84). Statistical analysis was conducted using Pearson correlation coefficient and one-sample t-

test. The results indicated that secondary school students exhibit a low level of cognitive failure. There 

were statistically significant differences in cognitive failure based on gender, favoring females. 

However, no significant differences were found based on specialization (scientific, literary). 

Additionally, there was no significant interaction between gender and specialization, In light of these 

results, the researchers provided recommendations and suggestions for future research. 

Keywords : cognitive failure, Secondary school students. 

 مذكمة البحث:
مد الة، ودددددر   دددددح الةحددددد ه  التدددددر  ميددددد  لماتةدددددم   اادددددم ودددددر ملدددددم  الحاددددداا الت  ادددددد   ال رسددددد   م ددددد       هددددداا  ،دددددح ا مرددددد   

   امددددد هث   رسدددددي اث لتادددددحمع الةاتةمددددد  لاحدددددالأ ارددددداا  اق اء ودددددر  تملدددددا  اقمددددد ا  ال رسددددد   ودددددر الا دددددمه Freudلدددددا    دددددحمم حدددددح  ,
ويهدددددم اقوددددد ا  ,كدددددملهراا  ودددددر الدددددد اءه  ال تملددددد    التادددددحا    سددددد م   اليام ددددد    الددددد ن  ىدددددما   دددددا الدددددع الهرددددداا  اليام ددددد  التدددددر  ددددددم

 ا(Freud, 1914, pp. 10-21)الةاا يح    س م  ل،ض اق ام  الةابه  لتو ا   
م  ددددإ   الددددع وحدددد  وددددر كةددددم ا ددددا حددددح  ،تدددد   الودددد ا  ل،ددددض ادددد ه الهردددداا   اقم ددددمء    ددددمء   اء مهةدددد  حددددح ا تددددم   مددددع ا لم ادددد  

ا لم اددددم   ل  ال،ددددملل الةادددد ا م ددددم يرمدددد   ا ةددددم لددددمل  ي  مدددد  الة دهددددم  اللددددم اه مدددد  اق  ددددمء الاسدددد    اقبهددددره الحامم دددد    دسدددددب 

mailto:Ayat.jawad2020@gmail.com
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 لدددد  ال ددددل ال ديدددد  مدددد  الة دهددددم   الة يدددد ا   ال  يدددد  مدددد  الهردددداا   اقم ددددمء  م هددددم اددددداا اقىدددد مء   الا  ددددم  لمقىددددأم     ددددح  
مء  الة ماددددحم  الحألدددد    تدددد     ددددمادن اقا ددددم   المتام ددددم  الحددددره   التددددر  دددددم لا ددددمه الردددد   اليام دددد  التددددر ا تددددم  ال تحددددمه لتاددددة

 ا(Atkinson, 1996, p. 170)  اءام م لمح  ا ا مم  اةمه  مةمء ال رو لملرح     ا مرمد الة، ور 
حاه  مددددع اكةددددم  الةهةدددد  ال    ىدددديإم امدددد  يتددددحم  وددددر اكةددددم  الةهةدددد   ادددد ا الحددددرء ا مدددد   الدددد ن يت ددددة  امددددته  الحددددأة الددددد

 ل،ددد  مددد  ااددددل الةحددد ه  التدددر  هدددد     (Broadbent, 1982, pp. 1-16) دددل صددد مصتا لةلددد م  ا مرددددمد الة، ودددر 
   لددددد م   بدددددا  ممددددد  ودددددر الة مامددددد  الة،   ددددد  ق ادددددا مدددددمن  لسدددددح  مدددددع السدددددم   الت،م ة ددددد  الهدددددحا الت  دددددان  الددددد ن  ، دددددو لحددددد   

ممصدددددد  وددددددر ل،ددددددض المددددددااا  السددددددمد   وددددددر الااددددددا الت  ددددددان مدددددد  ا مرددددددمد الة، وددددددر    ضدددددد،  التالددددددي  الحاااددددددر    الرحدددددد  
 ا ,8  صرا  5422,الستما   الةحاار    الت م  الحااار

ا مرددددددمد الة، وددددددر  سددددددتأح  لهىددددددماه الددددددع   ةددددددما الهردددددداا   اقم ددددددمء وددددددر   اء مهددددددم  الا ددددددمه       مرهددددددا Wallace ددددددد   ,    
اليام دددد   ل  حددددي  لمل دددد  اه الددددع  ددددمل  م ضدددد    مدددد   ك دددد  ا تحددددماا وددددر اقاددددادمء  ا مرددددمد الة، وددددر ي  ددددر  مددددع وحدددد  الحددددأة 

 ا  (Wallace, 2004, p. 308)     ور اكةم  الةهة  التر لح ا الدحاه  مع اكةملهم  م ه
كةدددددم يددددد  حا ا مردددددمد الة، ودددددر ل،دددددح  مددددد  ال،اامددددد  الة،   ددددد  م ددددد    ددددددة ال تحدددددمه    حدددددت  ال تحدددددمه   ال،دددددبء الرا دددددح  مدددددع        

  ددددددددح  ال حدددددددم  ال ر،ددددددددملر     ضدددددددد،  الددددددددحاه  مددددددددع الت  يدددددددر (Broadbent, 1982, pp. 1-16)الددددددد اك ه 
Matthewset,1990,pp:49-65),  ا أردددددددددددددم  اددددددددددددد،  الددددددددددددد اك ه ال،مممددددددددددددد    Head&,Helton,2014 ال،دددددددددددددبء الة، ودددددددددددددر   

 .Herndon, 2008, pp)   ددددة الدددا ر    دددح  الا ددداا الددد ا ر   (Unsworth, 2012, pp. 1-16) الةسدددتة 
  ا 562-۸,2  اللرام  ۸۱۰۲,  ةح       دة الدحاه  مع ضحا ال تحمه  ا  اا  (32-41

  الددددع     دددد    ةددددما الرحدددد  الة، وددددر  اددددحا   ددددحمم ي حددددغ  الردددد    اددددا مددددم Yamanaka 2003كةددددم  اصددددم   تددددم    ااادددد  ,   
 ا(Yamanaka, 2003, pp. 153-160) م  التحت    ح  الت  ير ور  ح ا ا مرمد الة، ور يإ ح  مع   ا   

 حدددددح اصددددد م   مةدددددمء الددددد رو  مدددددع  دددددمل  الهرددددداا   اقم دددددمء التدددددر ي   دهدددددم اقوددددد ا  ودددددر اددددد مد و،مل دددددم هل الا م  ددددد  اليام ددددد       
ا مرددددددددمد وددددددددر مه مدددددددد  اقىدددددددد مء   رسددددددددي ام  التحددددددددت  الر دددددددد ن الدددددددد ن  دددددددده    ددددددددمل  م دددددددد   سدددددددد م   اقاددددددددةمء    اقم  دددددددد     

 ,Reason) الادددددتلملم  ال،دم ددددد     اضدددددم   اقىددددد مء  ددددد  صيددددد  حلدددددح   ماصدددددرهم  م دددددمءث م،   ددددد  لمادددددل الرحددددد  الت ريددددد ن
1988, pp. 405-421)ا 

 س الاملر   ة  ور التسمؤ  ال ر   م  مه  مم  دح  وم  مح م  الحا
 هل يهجد إخفاق المعرفي لدى طمبة المرحمة الاعدادية ؟

 
 أهمية البحث:

 ددددد  ر الاتةدددددم  محاااددددد  الرحددددد  الة، ودددددر  اا حميدددددا لدددددملت مم لمة، وددددد   ال حدددددميم  ال،دم ددددد  التدددددر   ةماادددددهم الرددددد     دددددح اادددددتلأحملا 
  دددددح الامبددددد     ة ددددد  اددددد ه ال حدددددميم  ال،دم ددددد  ,ا  سدددددمة  اق اا   التر يددددد  الة،مامددددد   د،مللهدددددم  د مرادددددم  دأر هدددددم  دددددل  سدددددت ب،هم 

 التأيددددد   الددددد اك ه الأدددددر   الادددددت بملأ   صي ادددددم مددددد  ال،ةم دددددم  ال،دم ددددد    ادددددا مرهدددددا  يددددد      السدددددما  لددددد و ملددددد   ملةا ددددد  مددددد  
 تاادددددا مدددددي  الة يددددد   ل تدددددم  الادددددتلملم   ددددد  حا  مدددددع  ادددددا الدددددر لدددددملة ي ا   ل ةدددددم  تدددددم  السمسدددددم  مددددد  ال،ةم دددددم  الة،   ددددد  التدددددر 

 ا ,26  صرا  ۰۸۲۲,ماةا    الاتلمل  الة ماح  لا
    ال حددددددددميم  ال،دم ددددددد   ال،ةم ددددددددم    ااادددددددد تهم Cognitionكةدددددددم  لدددددددد  ماضدددددددالأ ا مرددددددددمد الة، ودددددددر لةاضددددددددالأ الة، وددددددد  ,

,ماةدددددا    لهدددددم الرددددد    م  سدددددمة  ال تحدددددمه  ا  اا  الددددد ن  ،دددددح ت ددددداا الة،مامدددددم  الةحممددددد    ة ددددد  اددددد ه ال،ةم دددددم  التدددددر يت،ددددد   
 ا  ,26  صرا  ۰۸۲۲

     الرددددد     دددددح م،مللتدددددا لمة،مامدددددم  حدددددح  لدددددح  رسدددددا ل يتددددد    مدددددم يتابدددددب  م دددددا و،مدددددا مددددد  حددددد اءه Wilsonق 1988 دددددد    ,
    اادددددت ،ممهم يدددددإ ن الدددددع ا أردددددم  مسدددددتا  ال اء ودددددر المتام دددددم    دددددل   لددددد  الحدددددرء  ن ا  وحددددد  الرددددد   ودددددر  ددددد    الةدددددم ه الحاااددددد
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الددددع الحدددد،اا لمل دددد ة  ال حددددما  ال دددد،   ودددددحا  الدددددحاه  مددددع التر يدددد  الااضدددد    ددددح ر التالددددي  مددددم ا هددددل ل ي دلددددهل الدددد  مء  ل 
  (J, 1988, p. 323.)  ،م ا  م   ح ر مستا  الدحاه ال،دم   لحيهل  ل   ى،ااال لملدم   الأاث م     اا الرح 

 اددددددددر      ااادددددددد   ل دد دددددددد  لمتحددددددددما ا مرددددددددمد الة، وددددددددر  Matthews&Adrian حددددددددح  ىددددددددما   ااادددددددد  مددددددددم ياة   ا ادددددددددم  
  هحتدددددا لدددددملدم  لدددددح  يمحددددد   مدددددل الددددد رو ودددددر بمم،ددددد   ادددددتا  مد م غهدددددم  ودددددر الةةم ددددد  الةتادددددحه  يدددددس مي ددددد  الحاااددددد     ا دددددم  

ميددددددمث    دددددددمث مددددددي   ابددددددم  الدمدددددد   ا مرددددددمد الة، وددددددر وددددددر   ريدددددد       اء المتاددددددم   و مةددددددم  ا    ابددددددم  ا مرددددددمد الة، وددددددر اا ح
 ا (Mathews, 1988, pp. 123-132)   أرض مستا  اق اء ور   ري     اء المتام    ملتملر ا مرمد الة، ور

 ,Lusciano Mecacciمردددمد الة، ودددر   هحتدددا ودددر ال ةدددم   الحألددد    ب دددد   اااددد  لااددد م ا م دددمن ,   ةدددم  أدددة ا 
et al, 2002, يملدددددب  205  يملحددددد    ,502  يملحدددددمق مددددد هل ,584  ودددددر بمم،ددددد  ودددددر ا  مل دددددم  مدددددع  ي ددددد    ا ددددد  مددددد  

  ل،دددددددم  و،مل دددددددم  الاملددددددد    اادددددددتهحو  اددددددد ه الحاااددددددد  ,ال حددددددد   ددددددد  ال،هحددددددد  مدددددددي  ا مردددددددمد الة، ودددددددر   دددددددي  الحألددددددد    الدمددددددد 
,اللددددحم     الةسددددم       هدددد   الحااادددد  ا  ا مرددددمد الة، وددددر يت دددد ا  ك دددد    ددددح  ي دددد  الحاددددس الدددد ي   ةتم ددددا   ابددددم    مددددع وددددر 
 ل،ددددم  ال،لددددمم    الدمدددد ق   هدددد   الحااادددد       ن ال،لددددمم   ال،مل دددد  مدددددحاااث  كددددد  مدددد  ا مرددددمد الة، وددددر مدددد   ي دددد     ال،لددددمم   

 ا(Lusciano Mecacci, 2002, pp. 108-113) الة أر  
  مددددددددد ا لألاصددددددددد   اددددددددد ه الة  مددددددددد  ,ال حا  ددددددددد    التدددددددددر  ة ددددددددد  م  مددددددددد  الة اادددددددددد      ال،مةدددددددددمء ال رسددددددددديي   الديالدددددددددابيي  

اددددد ه اللددددد ا م   ال مدددددم   البتةدددددم يي  مترددددددا   مدددددع ا هدددددم وتددددد ه مميددددد  للددددد ا م   رسددددد    اق مدددددم   محددددد ه  السدددددما     ا  
  5442,الددددددحاا ن   ددددددر ا   ،ديددددددحا  اضدددددد  الم وددددددر الةلتة،ددددددم  اقك دددددد   ،ديددددددحا وددددددر ااددددددمليدهم الا ددددددماد   ا تحماا هددددددم البتةما دددددد  

 ا    552صرا  
    يدددددس  ددددددح  الددددددحاا  ال،دم ددددد    ددددد  ر  اة ددددد  الحاااددددد  الامل ددددد  مددددد   اة ددددد  الة  مددددد  اللددددد  السدددددم ة   ة  مددددد   ة دددددد    اااددددد

  الددددددع ا  الدددددددحاا  ال،دم دددددد  لحدددددد مهم Piagetلملتةددددددمير     تةدددددد    ددددددلهم ق  ا ددددددا لم م ددددددم    ةيتهددددددم ق  ا   حددددددي   اااددددددم  م مب ددددددا ,
د    تددددددع م  مدددددد    ا ددددددددددددددددد22 - 22الة  دددددددر الةلدددددد    مهدددددد  ودددددددددددددر م  مدددددد  الة ااددددددددد  الةح دددددد ه التدددددددددر  ةتدددددددددح  دددددددددددم ه مددددددددم ميددددددددد   ,

 ا   (Piaget, 1972, p. 121) اللمم، 
   ة   اة   الحاس الاملر لمل ر 

 اة ددددد  الرإددددد  الةسدددددتهحو  لملحاااددددد   ادددددل يمحددددد  الة  مددددد  ال حا  ددددد    دددددمقمة يمحددددد  ,السدددددم ة ال دددددحا ن  لةدددددم لهدددددم   ا و،دددددم   -2
 ت،م ةر  الةه راور ا حا  ال مح    احيح ملي ال ال

 ااة   المرمد الة، ور  مح     ي ه  مع ا اء ال مح     ةم م هل الة،     الةتة م  ع,ال تحمهق اق اا  ق  الت    ا  -5
 :أهداف البحث

 ي مة ا مرمد الة، ور لح  يمح  الة  م  ا  حا   ا -1
  و  متغي ناالر  د ور ا مرمد الة، ور لح  يمح  الة  م  ا  حا     مع  -5
   اا ا -الل و ,ا ما - 

 ا مر ا –التألة الحااار , مةر  -ع
 :حدود البحث

 دتلددددد  الحادددددس الادددددملر  مدددددع يمحددددد  الة  مددددد  ا  حا  ددددد  مددددد   ددددده الل سدددددي  ,  دددددااق  ل دددددما   التألدددددة ,ال،مةدددددرق  اق مدددددر      
 5455 لدددددعا لغدددددحا     لم،دددددم  الحااادددددر , اللددددد  ,السدددددم ة ا  دددددحا ن  لمحااادددددم  اللدددددحم    التمل،ددددد  لةحي دددددد      ددددد  ال صدددددمو  اق

  ا 5450 –
 : تحديد المرطمحات

 المرمد الة، ور  حح   وا  ه م  
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  وحددددد  ال ملدددددب ودددددر الت،دددددمير مدددددم الة،مامددددد  التدددددر يت،ددددد   لهدددددم ادددددااءث  دددددم   لددددد  ودددددر (Broadbent,1982بررررررود بنررررر    -2
 .Broadbent, 1982, p)  مهدددمق ودددر   اء مهةددد  مدددم  ةم ددد  التددد    ا  ال تحدددمه لهدددم   ا ااكهدددم     ودددر  ددد    الأدددد ه الة  ح ددد

 ا(114
     دددددم  الرددددد   للةمددددد  مددددد  ا مرمحدددددم    دددددحه   لدددددم ه لةهةددددد  م،ي ددددد   صملحدددددمث مدددددم   دددددا  (Merckelback,1996مركرررررل )ررررراك :  -5

 ا  (Merckelback, 1996, p. 720)  ل  متسدمث مم وح   ةم   الت   
ا أرددددددددم  ال حدددددددددغم  ل  دددددددددحاا الا ددددددددمه  لدددددددددم دهم امرمحدددددددددم  التددددددددد     (:Daniel&Jessica,2005دانيرررررررررال وجدررررررررريكا :  -5

 ا(Daniel, 2005, p. 104) التحاام  الة،     
لهمرددددددمد الة، وددددددر  ، درددددددمث  م دددددددمث لحا هةددددددم الاددددددملر  ا ددددددا   Broadbent,1982  ا تةددددددح الحم  ددددددم   ، ددددددد  ,التعريررررررر النعررررررر  

 اات ح  مع  م دتا ور اللأ مة  الترسي ا
   الحاب  ال م   التر  ال   ميهم ال ملب   ح ابممتا  مع الةلأ مة الةست،ة  ور الحاس الاملراالتعرير الاجرائي

 
 الاطار النعر   للإخفاق المعرفي(

مرددددددمد الة، وددددددر يت ددددددة   ه دددددد   اامدددددد  لتم ددددددمء الحددددددم ،  وددددددر الا ددددددمه اليام دددددد   دمددددددو   م   م دددددد     ا   ددددددد    دددددد  مدددددد     
اقم ددددمء    الهرددددداا  ودددددر التددددد     الددددد اك ه  دددد   ن  دددددا  الحدددددأة ىدددددما  الددددد ا  ,اقم ددددمء ودددددر التددددد         اقم دددددمء  الهرددددداا  

قم دددددمء ودددددر ا  اا    ودددددر ال تحدددددمه  ا  اا  لتىددددد مء مددددد   الدددددا  ن الرحددددد  ودددددر مه مددددد  ىدددددرء مدددددم   يددددد  اللدددددم  لملحألددددد   ,ا
   اقم دددددمء ودددددر اق اء  الةهدددددماا  الا   ددددد   ادددددر مدددددم  سدددددةيهم ارددددداا  ال،ةددددد , اقم دددددمء ودددددر اق اء    ودددددر الحادددددس الادددددملر يدددددتل 

 الت  ير  مع    ا مرمد الة، ور يت ا  م   ه    ل،م   ار 
 لأ الة،مامم ا    ددلح لا اقم مء الة  ح   لمات بمMemoryfailure, الإخفاق في الذاكرة_ 2
     ددلح لا اقم مء ور الا ع لملةستلأحه  الاس    ال تدمء م هما Perceptionfailure, الإخفاق في الإدراك_5
     ددلددددددددددح لددددددددددا اقم ددددددددددمء صيدددددددددد  الةدلددددددددددا ه وددددددددددر   اء اق ةددددددددددم Motorfunctioningfailure, الإخفرررررررررراق فرررررررررري ا دا _ 5

(Broadbent, 1982, pp. 1-10)   (Wallace, 2004, p. 307)   وددددح  ،تددد   الرددد   ل،دددض الهرددداا   اقم دددمء
   دددمء   اء مهةدددد  حددددح ا تدددم   مددددع ا لم اددددم  دددإ   الددددع وحدددد  ودددر ا لم اددددم  لم ضددددمو  الدددع اقو ددددما التددددر  تدددااا  الددددع الدددد ا    دسدددددب 

  مدددد  الة دهددددم   الة يدددد ا   ال  يدددد  مدددد  الهردددداا   اقم ددددمء  م هددددم اددددداا اقىدددد مء   الا  ددددم  لمقىددددأم     ددددح   لدددد  ال ددددل الهم دددد
ال تحددددمه لتاددددةمء  الة ماددددحم  الحألدددد    تدددد     ددددمادن اقا ددددم   المتام ددددم  الحددددره   التددددر  دددددم لا ددددمه الردددد   اليام دددد  التددددر ا تددددم  

 ا (Atkinson, 1996, p. 170)   ح     ا مرمد الة، ور  اءام م لمح  ا ا مم  اةمه  مةمء ال رو لملر
 ل  ا مرمد الة، ور   او   ح ا اقم مء ور ال،ةم م  الة،     ال،م م ل ل   لح ا   صمب ال م دم   كح   مع  ح ا امرمد     

 ا   صمب ال م دم  الةرس ه لهمرمحم  الة،     مستةحه م   م دم  ال تحمه  ا  اا  ور  ةم م  ال تحمه  الت     التر ي   ا   لح
(Broadbent, 1982, p. 16)ا 

 

 النعريات التي فدرت الاخفاق المعرفي :
 نعرية برودبن : -اولاا 
ن لمةسدددددتلأحه  ممصددددد  لدددددملد اا  الاسددددد    ا دددددا ا   دددددحا يددددد   مددددد    م ددددد  ا  لدددددح  الرددددد   بهدددددم اث يت دددددة   مدددددم   لهيدددددر م  دددددر    

 ااددددتدد  الردددد   م يدددد د  اددددة،يي  مأتمرددددي  وددددر ا   ا ددددح وددددوا   اق   اددددت ا  ح ددددم ي  م رلددددمتي   ا ددددح ل دددد  م يدددد   ح،ددددمث لمألددددم ة 
 ا(others, 1980, p. 270) الريردم    ل   م ي 

  Y ددددد  الةلددددرمه ل  هددددم  حددددحا  ةم دددد  ا تدددددمء لة يدددد  ماددددح  مدددد  مددددي   ددددح  مدددد  الة يدددد ا    لدددد   حددددحا , دلدددد  م   م دددد   م      
  ددددد ل  ودددددو   ةم ددددد  ال تددددددمء  دددددد   ددددد ث الةلدددددرمه  ، دددددع  مدددددا  م يددددد   ا دددددح مددددد  الة يددددد ا    ادددددا      لدددددمحر الة يددددد ا     ددددد ل  

 ا (Broadbent, 1982, p. 205)     ، ع ال تحمه لة ي   ا ح  لاةم  لمحر الة ي ا 
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  الدددددع    ال تحدددددمه لدددددح  مددددد    م ددددد   ادددددا الددددد ن  ادددددح   ةم ددددد  ا تددددددم  مدددددم  لدددددب الت  يدددددر  م دددددا مددددد  pashler,1998 دحدددددي ,    
تدددددمء  اددددحا حددددد   ةييددددر الة،مامددددم  التددددر  ددددحم  الد ددددمه الا يددددحه  مددددم يددددتل ااةملددددا مدددد  الة،مامددددم  الدم مدددد  مدددد  الديإدددد  الةا  دددد   ال 

 ,Pashler, 1998) الة يددد     ودددر  مددد   سدددة  متاميمهدددم ويردم  دددمث مي ةدددم  ةييدددر الة يددد   لدددب ا  يدددتل ودددر  دددح   السددد،  الةة  ددد 
pp. 13-14)ا 

مدددددع لم تحدددددمه احددددد   ل   دددددا  الت  يدددددر  اددددد ا مدددددم  كدددددحه مددددد    مي ددددد  ا  المت دددددما ال ااكدددددر ان ا  ا ملددددد  ل،دددددض الة،مامدددددم   ا      
اليهددددم  ددددمور ليددددتل ا ددددحا ام ودددده  ةدددد  لة ا دددد  التدسدددد ل ال ااكددددر ا  يددددتل ودددددحا هم ا   سدددد م هم وددددر الة ا دددد  اق ل دددد  مدددد  الرمتدددد ه  ل  ددددتل 

 ا  85  صرا  5440, ح م    م،مللتهم    الت،مم  مم م ةا هم ور الة ا   اله د  م   ةم   م،ملل  الة،مامم 
    مع  حه محم ئ ور  اض    م دتا  ار Broadbent دإ ح ,

ا  الد  دددد  لم مددددم  ا  ااكددددر لهودددد ا  ل  سددددت  م بةددددم ال ددددل ال ديدددد  مدددد  الة يدددد ا   الة،مامددددم  الةت،دددد   لهددددم وددددر  دددد  ماحدددد   -١
  لام  ا

 ا  الةستح، ا  الاس   التر   م  الة ي ا  ا -٢
 لةلرمه مع مهم  متسمسم  م هم  ،ة  ا -٣
  ،ة  الع و   الة،مامم  ال مو،     صي  ال مو، ا - 

 ا  ۰۰۸  صرا  ۸۱۱۲,ال ع ةر  ا اا   مر لمة،مام  ا  ااةملهما   -ع
 

 (:,Treisman Theory (1960 ثانياا: نعرية الإضعاف لتريدمان
  اددددد ه ال م دددددد     اادددددمل  م،ي ددددد  يدددددتل اضددددد،موهم     أت رهدددددم  لددددد و   ديتهدددددم     لدددددريتهم  مدددددع  ادددددمة مااصدددددهم ال د ع ددددد   رتددددد   

 ا  226  صرا  ۸۱۱۲, ا     الةم    
لتددددر  ،ةدددد  وددددر مسددددتادم   ةددددم  حددددي    دسددددةم  الددددع ا  الة يدددد ا   أردددد  لةدددددحاا م،ددددي  ل،ددددح     ةدددد  وددددر امسددددم  مدددد  الت ىدددد   ا   

ال دددددددحا  الةأتمرددددددد   وملت ىددددددد ام  الة  ددددددد  لدددددددحيهم  ددددددد  ي ا  مةيدددددددره   سدددددددت  م     ادددددددحا  أت ددددددد  مددددددد     دددددددمل، و لدددددددا    الة يددددددد  
 ا (Cadet, 1998, p. 144) الةأر   دم ور مستا    ى   الامل  التر  ت مم  م،ا ا لح   حا  

      اددددحا ا مرددددمد الة، وددددر  ودددد   م ددددد    دسددددةم    ددددحمم  ،لددددر الردددد   وددددر  احيددددح ال اددددم      الة يدددد ا  الةهةدددد    دددد ل   ة دددد   
  الحاممددددد  ل  مدددددع مسدددددتا  الة،مللددددد   ددددد   مددددد  صيددددد  الةهةددددد     م دددددا ودددددو   ةم ددددد  الضددددد،مث    التأت ددددد  ل  ةيدددددر مدددددي  الة يددددد ا

 ا (David, 2007, p. 79) السملد  له تحمه متاحيح الألم ة الريردم    لمة ي ا   ل  مع مستا   احيح الة،م ر
 

  منهجية البحث واجرا اته(
 أولا: منهجية البحث:

لمحادددددس الادددددملر  مددددد ا لة ماددددددتا ل د ،ددددد  الحاااددددد  الامل ددددد   اادددددحاوهم   لمت،ددددد ث حدددددم  الحم  دددددم  لمادددددتأحا   ادددددماع الةددددد ه  الاصدددددرر 
  مع الدي   ال،ممم   لهمرمد الة، ور لح  يمح  الة  م  ال حا   ا

 ثانيا: مجتمع البحث:
  دددددد   لغدددددد   امت ددددددما  ي دددددد  الحاددددددس  ددددددل  احيددددددح ملتةددددددم الحاددددددس الةتة دددددد  ل محدددددد  مددددددحااة ا  حا  دددددد   التمل،دددددد  لةحي ددددددد  الت        

  ا2    ةم ماض  ور اللح   احل ,65840  الحملم  ح ال ,5450 -5455ال صمو  ال لع ور لغحا   لم،م  الحااار ,
 (1جدول رقم  

 السم ة ال مر السم ة  مةر الأممو ال مر الأممو  مةر ال الم ال مر ال الم  مةر

 اا م   اا ا ما   اا ا ما   اا ا ما   اا ا ما   اا ا ما   اا
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6445 ,42, 5555 264, 2562 2,,5 5460 5052 2026 8645 2462 0254 

20452 5854 25508 2082 2242, 8282 

 65840الةلةالأ ال مر                                                  
 ثالثا:عينة البحث:

  امت دددما ال،ي ددد  مهدددحث التاصددد  الدددع  ادددر بدددرء مددد  الةلتةدددم لايدددس  تدددااو    دددا اددد ا اقبدددراء ملدددم ة الةلتةدددم  رسدددا    دددا    
  044    الحدددددملم  دددددح ال ,28   2884 تدددددم    ة ددددد   ،ة ةهدددددم  مدددددع الةلتةدددددم  رسدددددا  دلدددددح   لددددد  مة  دددددمث , ا     ددددددح الددددد  ة  

يملحددددم  يملحدددد  مدددد  يمحدددد  اللدددد  السددددم ة ا  حا  دددد  مدسددددةي  الددددع   دددداا  ا ددددما   ودددد  التألددددة , مةددددرق ا مددددر   ةددددم ماضدددد  
  ا5ور بح   احل ,

 (2رقم  جدول 
  ي   الحاس اقاما   ما  ي   سب الل و  التألة

 السم ة ال مر السم ة ال،مةر محااة ال  اا
 22 52  دحالله م  ا ا  

 05 52 ال امل 
 28 ,2 امر  هء الة، ن 

 52 26 الر ا ي 
 

 ا مر  مةر محااة ال ما

 58 02  ح 

 24 25 مملأ و

 52 50 ا اما ال مة  

 
 البحث: را)عا: أداة

 مكياس الإخفاق المعرفي:
لغددددد   ي دددددمة ا مردددددمد الة، ودددددر  دددددل اليدددددهلأ  مدددددع اق م دددددم   الحااادددددم  السدددددملد   اقيددددد  ال م دددددد   الةددددددمي و  ا  ال،هحددددد     

 (Broadbent, 1982) وددددر ضدددداء  لدددد   ددددل  د ددددر    بةدددد  ملأ ددددمة ا مرددددمد الة، وددددر الة،ددددح مدددد  حددددد  م   م دددد   بةم تددددا  ددددم 
  م دددد   ابددددم     وددددد ه  الدددد ن صددددةل  ودددد  ي دددددد  ل  دددد     ددددحا   ا ما دددد  , ا ةددددمق صملحددددمق    م ددددمق  ددددم اا 52 الدددد ن  اتددددان  مددددع ,

   ابددددد   احددددد   ابددددد  244   مدددددع التددددداالر   اسدددددب ا لدددددمه الردددددد ا    ددددد ل    دددددا  ا مدددددع  ابددددد  لمةلأ دددددمة,0ق5ق5ق2التلددددا   مددددد  ,
   ا2,65    ةتااا و ضر,52,

 ملأ مة ا مرمد الة، ور لد   م       صي ه   مع ال اا ا  ر مد اا   د ر 
 (Broadbent, 1982)   ،ح ا ه ال سأ  م  الةلأ مة ار اقص   التر    ح  م  حد  الة م  م   م   -
سددددي  ا مرددددمد الة، وددددر  اددددا الة مدددداا  رسددددا الدددد ن ا  ادددد ا الةلأ ددددمة حددددح  ددددل م ددددمؤءه  ودددددم لمت ميدددد  الدددد ن  ضدددد،ا م   م دددد  وددددر  ر -

 ا تةحه الحم  م  ور الحاس الاملرا
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 ا  ملأ مة  اتان  مع ملم ة ا  امت د   مل   ق ا  ضم م  حد  الة م   رساا -
 :ترحيح المكياس 

  0    ن ا  الةسدددددتليب  الددددد   مدددددع  ابددددد  ,0ق5ق5ق2صدددددا  الةلأ دددددمة  مدددددع  ادددددمة اا ،ددددد  مدددددحا     دددددم  التلدددددا   مددددد ,     
   ا ا امتما , م اا  ا2  ا ا امتما ,ا  م م   ,5  ا ا امتما ,صملحم    ,5 مع الرد ه ا ا  م  حح امتما , ا ةم    ,

 
 

 : تجربة التطبيق الاستطلاعي 
  يملدددددب  يملحددددد  امتيدددددد  ا  حددددداا  مث     ددددداا لملتسددددددم ن   دددددم  الاحدددددد  64حدددددح يدددددد  الةلأ ددددددمة  مدددددع  ي ددددد   حدددددداا    ممدددددم  ددددددح ام ,

   ياض   ل ا5   بح   احل ,52-25مل  ,الةستغ د لهب
 ( 3الجدول رقم  

 عينة التطبيق الاستطلاعي
 ال،ح  اال الةحاا  الل و

 
   اا
 

 22 الرما د 

 22 الممي 

 
 ا ما

 22  موم

 22 ال ترا 

 64 ملةالأ ال مح 

 القهة التمييزية لفقرات المكياس:
 هح   حاد  مي   ح  الةلأ مة  الدا  التةييرد  ا  الع    ا م   Cronbach,1970 ىما      حم  ,

  امم 044 لتادي   ل  حم  الحم  م  مت دي  ملأ مة المرمد الة، ور  مع  ي    حاا    م  يمح  الة  م  ا  حا    ممم  ح ال ,
   ياض   ل  ا0    اللح   ,526الاتةماا  التر م ،  لمتامي  ار ,

 (4جدول رقم  
 قرات مكياس  الإخفاق المعرفي(القهة التمييزية لف

ال ا اث  الااا الاسممر الةلةا   احل الرد ه
 الةع مان 

 الحلل  التم    الةاسا  

  ال  6.77 0.89 3.17  م م 1
 0.92 2.33    م

  ال  12.61 0.92 3.19  م م 2
 0.93 1.6    م

  ال  7.17 1.07 2.19  م م 3
 0.64 1.33    م

  ال  10.54 1.15 2.18  م م 4
 0.74 1.43    م

  ال  8.22 1.16 2.37  م م 5
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 0.69 1.31    م
  ال  9.54 1.06 3.03  م م 6

 1.88 1.76    م
  ال  10.77 1.14 2.59  م م 7

 0.85 1.67    م
  ال  8.56 0.99 3.04  م م 8

 0.94 1.92    م
  ال  5.97 1 3.07  م م 9

 1.05 2.24   م 
  ال  9.52 0.85 3.45  م م 10

 1.1 2.19    م
  ال  3.74 1.24 2.3  م م 11

 1.04 1.71    م
  ال  9.46 1.12 2.43  م م 12

 0.58 1.28    م
  ال  12.55 1.05 3.06  م م 13

 0.71 1.56    م
  ال  1 13.2 0.87 3.27  م م 14

 0.88 1.69    م
  ال  10.28 1.01 2.97  م م 15

 0.87 1.66    م
  ال  7.18 1.14 2.48  م م 16

 0.78 1.52    م
  ال  9.10 0.82 3.39  م م 17

 1.04 2.23    م
  ال  8.48 1.11 2.74  م م 18

 0.85 1.6    م
  ال  10.61 0.95 3.3  م م 19

 1.06 1.84    م
  ال  6.82 1.2 2.42  م م 20

 0.77 1.48    م
  ال  12.71 0.83 3.41  م م 21

 0.95 1.86    م
  ال  12.46 0.62 3.7  م م 22

 0.99 2.31    م
  ال  13.07 1.05 3.01  م م 23
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 0.63 1.47    م
  ال  10.68 1.13 2.9  م م 24

 0.83 1.46    م
  ال  13.38 0.97 3.11  م م 25

 0.77 1.52    م
 
 
 

 الخرائص الديكهمترية:
 صدق المكياس: -1

 اددددا مددددح   لددددمح المتحددددما وددددر اللأ ددددمة  وددددر التحددددأ ة  الت دددددإ  دددد  ميددددحا  السددددما  الدددد ن  ضددددم المتحددددما مدددد   بمددددا   ن      
 ا  28  صرا  ,288,ماةا  لأا   ا  المتحما صم د ق ا  لأ و مم  ضم للأ ماا

  الردق العاهر : -أ
 دحدددددي  الدددددع مدددددح  صدددددم  ودددددد ا  المتحدددددما لدددددملةتغي  الةددددد ا  ي مادددددا   ةدددددم  ،دددددد   ددددد   حددددد   ،م ةدددددم  الةلأ دددددمة  ماضدددددا تيهم      

 ق   اددددددد  ادددددد ا ال ددددددالأ مدددددد  اللددددددحد   ددددددح 254   2884 مهءمتهددددددم لمغدددددد   الدددددد ن  ضدددددد،  مدددددد  ابمددددددا ,ا مددددددم   امدددددد     
   ما ةمث    مي  ود ا  الةلأ مة لةااود  الةا ةي  بة ،هل 54ممم  ح ال ,     الةلأ مة  مع ملةا   م  الأد اء

   الردق المنطقي -ب
 دتاددددد  ادددد ا ال ددددالأ مدددد  اللددددحد مدددد  مدددده  الت، ددددد  الددددححي  لمةلددددم  السددددما ر الدددد ن  لأ سددددا الةلأ ددددمة  مدددد  مدددده  التلددددة ل    

 ا(Allen, 1979, p. 96)  الة  در لمرد ا  لايس  غ ر الةسم م  الةهة  له ا الةلم 
 

 ثبات المكياس:  - 2
 ي دد  ا م ه المتحما - 

ا  م    س  ال  ا   لمالا   مع ي مام  مت  اه لمةلةا    ا هم م  اقو ا   للأ مة السة   ا هم ,ا  الةدحاه  ا هم  اا   دي  
  ا0,4,ل  دد  ا م ه المتحما,   ممم م،مم  ال حم 525  5445الةلأ مة  رسا م  ي  ,ممال 

  معادلة ألفا كرونباخ للاتداق الداخمي -ع 
 ،تةددددح ادددد ه ال  دددددد   مددددع ا سددددمد   اء الردددد   مدددد  وددددد ه الددددع   مدددد   وددددر الةلأ ددددمة    لاددددتأ ا  ال حددددم  لهمرددددمد الة، وددددر  ددددل      

ا  لاددددتأ ا  ال حددددم  مهدددد ها ال  دددددد  (Nunnally, 1987, p. 230) ااددددت،ةم  م،م لدددد  , لرددددم     حددددم   له سددددمد الددددحاممر
  اادددددتةماه لة،م لددددد  الردددددم  حدددددح ممدددددم م،ممددددد   حدددددم   لردددددم 044م ددددد،   ابدددددم  اادددددتةماا   ي ددددد  التاميددددد  ا  لدددددم ر الحدددددملم  دددددح ام ,

 ددددد ل   صدددددح  لم م دددددم   د دددددر ملأ دددددمة ا مردددددمد     ادددددا م،ممددددد   حدددددم   ة ددددد  ال  دددددا  ال دددددا    6,4,لةلأ دددددمة ا مردددددمد الة، ودددددر ,
 ماصرا   اه للأ مة ا مرمد الة، ورا (Broadbent, 1982)الة، ور ال ن ا حه 

 وصف وتطبيق المكياس )رهرته النهائية :
  ي دددددد  ل  دددد       ددددا   ابدددد    وددددد ه    ضددددم اا ،دددد  مددددحا   متحابدددد  لمةلأ ددددمة  ودددد52  ددددا  الةلأ ددددمة للدددداا ا ال هم  دددد  مدددد  ,   

    ةتاادددددددددا 52      دددددددددع  ابددددددددد  ,244  لمردددددددددد ا     ددددددددد ل    دددددددددا    مدددددددددع  ابددددددددد  لمةلأ دددددددددمة ,2ق5ق5ق0 لدددددددددا اهم  لدددددددددم ح م ,
  ا2,65و ضر,

 الهسائل الإحرائية المدتخدمة:
متحما  ي دد  التلر      اات،ةما الحم  م  ور ااتأ ا  ال حم  ل  دد  ا م ه الPerson Correlationم،مم  اا حما مي اا  , -2

 ال لت   مي   لرر الةلأ مةا
    ااتأح  لتلا   م،مم  ال حم  ل  دد  التلر   ال لت  ا(Spearman-Brown formulaم ا    -م،م ل  ادي مم   -5
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م     ااتأح  لمت، ث  مع ا مرمد الة، ور لح  يمح  الة  T- test For one Sampleالمتحما التم ر ل،ي    ا حه,  -5
 ال حا   ا

0-  ,Anov ااتأحممه  لمت، ث  مع الر د ور المرمد الة، ور    
   ور الاماب ا لر لت دي  الاام   ا  لم   اSPSS مةمث   ا  ل ااتأحا  الاديح  ا  لم    لم،ما  الت  اد   البتةما   ,

 تطبيق المكياس:
  يملددددب  يملحدددد   التددددر  ددددل  احيددددحام م ددددمءاث  مددددع 528حددددملم  ددددح ال ,ل،ددددح   ديدددد  لةلأ ددددمة المرددددمد الة، وددددر  مددددع اودددد ا  ال،ي دددد  ال

   ا2م،م ل  ,ات ري   ممحسا    حح  ل  الحم  م   مع  ح  م  الةإى ا  ال لم    الةاضا  ور اللح   ,
 
 

 (5جدول رقم  
 الخرائص الإحرائية الهصفية لعينة البحث لمكياس الاخفاق المعرفي

 الكيم المؤشرات ت

 Mean 57.86الةتااا  1

 Median 57الاا ا  2

 Mode 52الة اا   3

 ال ا اث الةع مان  4
Std .Dev 

12.52 

 Skewness 0.21اللتااء  5

 Kurtosis 0.19الترم    6

 Minimum 25اح   اب   7

 Maximum 97ا مع  اب   8

 عرض النتائج وتفديرها:
 الاعدادية:الهدف ا ول: قياس الإخفاق المعرفي لدى طمبة المرحمة 

  يملددددب  يملحدددد  528لتاديدددد  ادددد ا الهددددحث حددددم  الحم  ددددم  مت ديدددد  ملأ ددددمة المرددددمد الة، وددددر  مددددع  ي دددد  الحاددددس الحددددملم  ددددح ال , 
   ابدددددد     ةدما دددددد  ادددددد ا الةتااددددددا مددددددم الةتااددددددا الر ضددددددر لمةلأ ددددددمة 65ا25  ددددددم ا اث , 88ا22   حددددددح    دددددد  ا  الةتااددددددا ,

 ر ل،ي ددددددد   ا دددددددحه  ددددددددي  ا دددددددا ا ملددددددد  وددددددد د  ا  ا لدددددددم  م ا  ممغددددددد  اللأ ةددددددد  التم  ددددددد        مادددددددتأحا  المتحدددددددما التدددددددم2ا65 الحدددددددملم ,
   ا6  ياض   ل  اللح   احل ,,52  محاب   رد  ,86ا2   ار  كد  م  اللأ ة  اللح ل   ,86ا6الةاسا   ,

 (6الجدول رقم   
 الاختبار التائي لعينة واحدة لعينة البحث ككل لر مكياس الإخفاق المعرفي(

 ا   ح  او
 ال،ي  

الةتااا 
 الاسممر

ال ا اث 
 الةع مان 

الةتااا 
 الر ضر

اللأ ة  التم    
 الةاسا  

اللأ ة  التم    
 اللح ل  

 الحلل   اب  الا د 
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528 

 
 88ا22

 
 65ا25

 
 2ا65

 
 86ق6

 
 ,8ا2

 
52, 

 ا  للمل  
 الر ضر

 

 أر ددددد  مددددد  المردددددمد الة، ودددددر ق  تااوددددد  اددددد ه ال ت لددددد    حدددددي  ال تدددددم   الدددددع ا  يمحددددد  الة  مددددد  ال حا  ددددد  يتةت،دددددا  محابددددد  م    
   دة ددددد   رسدددددي  اددددد ه ال ت لددددد  ل  دددددا يمحددددد  ال حا  ددددد  لهدددددل الددددددحاه  مدددددع 5425     اااددددد  الدددددح ان ,Reason,1988مدددددم  اااددددد  ,

ر ا ااه الةلدددددم ا الة،   ددددد  ل  ددددددد   دمددددد  مددددد  ا مردددددمد الة، ودددددر  ل،يدددددحاث  ددددد  السدددددها  ىددددد    الددددد ا  لدددددملة صل مددددد  التددددد   ا  التددددد
 حددددد ا  م هدددددم لسددددددب اق ضدددددملأ صيددددد  الةسدددددت ه  محدددددمك  الدددددح  م  ،لددددد  مهدددددل ال   هدددددل   ددددداا   مهدددددماا هل الة،   ددددد  ل دددددر   حدددددا 
سدددد  حددددحاه ال محدددد   مددددع م،مللدددد   حددددحاا هل ال،دم دددد    لددددح   ك دددد   ااودددددمث مددددم الةااحدددد  الة،  ضدددد ق   ،ددددح ادددد ه ال ت لدددد  مإىدددد ا  مددددع   

الةا  دددددد  مهددددددل ا   ددددددل  حمدددددد   ددددددح ا اقم ددددددمء  ا مرددددددمد الة، وددددددر    التدددددد حمل مددددددم  الة،مامددددددم  التددددددر يتمدااددددددم مدددددد  الديإدددددد  الأماب دددددد 
 الةااح  التر   ي  التا     إ ن الع اقم مء الة،    ا

 الهدف الثاني: تعرف الفروق في الاخفاق المعرفي وفق متغير   الجنس والتخرص( . 
   ياضام  ل  ا,   ,2لح لي  , لتادي  ا ا الهحث اات،ة  الحم  م   امي  التحمي  ال  م ر  ال

 (7جدول رقم  
 الةتاا م   ال ا اوم  الةع ماد  لم،ي       م  ,الل و   التألة 

 ال ا اث الةع مان  الةتااا الاسممر ال،ح  الةتغي ا 

 12.72 54.33 90      مةر

 10.85 54.29 90     ا مر

 11.79 54.31 108   اا  مر

 11.30 59.98 111 ا  ع  مةر

 13.65 63 88 ا  ع ا مر

 12.45 61.32 199 ا ما  مر

 12.25 57.45 201  مةر  مر

 13.03 58.45 178 ا مر  مر

 12.62 57.99 379 ال،ي   ال م  

 (8جدول رقم  
  تم    امي  التحمي  ال  م ر لم ح      لل  الر  د ور المرمد الة، ور  و  متغي ن 

 ,الل و   التألة 
 ملحا التحمي 

s.of.v 
ملةالأ 
 الة  ،م 
s.of.s 

  اب  الا د 
D.F 

 متااا الة  ،م 
M.S 

 اللأ ة  الرم   
F 

 الحلل 
Sig 

  ا  32.26 4742.041 1 4742.041 الل و
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 صي   ا  1.54 226.997 1 226.997 التألة

 صي   ا  1.50 220.183 1 220.183 الل و* التألة

  146.999 375 55124.453 الأ  
---- 

 
---- 

  379 1334702 ال مر
---- 

 
---- 

 
---- 

   الع مم    ر  8  حي   تم   بح   ,
 ا م  و د     لل  ا لم    ور المرمد الة، ور  و  متغي  الل و  للمل  ا  ماا - 2
 ل ابح و  د ا لم    ور المرمد الة، ور  و  متغي  التألةا -5
 تألة ال و ا م   رم    ا  مي  متغي ن الل و  ال -5

 التدددددر  اصدددددم  الدددددع ل  بدددددا  لمرددددد  د    ۸۱۰۲ امتمرددددد   تدددددم   الرددددد   الادددددملر   تدددددم   لادددددس  ددددداااء    مدددددم   يدددددحا  دددددم ل ,
  ۸۱۰۸مددددي  ال دددددهع  ال ملحدددددم   ودددددر ا مردددددمد الة، وددددر   ةدددددم امتمرددددد   تدددددم   الحادددددس الاددددملر مدددددم  تدددددم   لادددددس  مددددد  العحدددددمبر ,

   مي  ال  اا  ا  ما ور ا مرمد الة، ور اللمل  ال  اا ا التر  اصم  الع ا  ا م  و  د  ا   لل  ا لم  
 : التهصيات

الاددددددترم ه مدددددد  ملأ ددددددمة ا مرددددددمد الة، وددددددر لتاحيددددددح ال محدددددد  الدددددد ي   ،ددددددم ا  مدددددد  ا مرددددددمد الة، وددددددر    ددددددم ه   ة دددددد  مهددددددماا هل  -1
 ة، وراالة،      ال،دم    الةتة م  ور ال تحمه  ال اا   الت     اات بملأ ل وم مستادم هل ال

ال،ةددددد   مدددددع احممددددد  مددددد ام  لت ة ددددد  الددددددحاا   الةهدددددماا  ال،دم ددددد  الة،   ددددد   ددددد  ي دددددد  م اكدددددر  مة ددددد  ااىدددددم    لم محددددد  لتل دددددب  -2
 الاحالأ ور المرمد  الة، ور 

  حادب ال مح   مع ل،ض الات ا  ل م   ال ح   التر  سم ح  مع  دمي  مستا  المرمد الة، ور  -3
 المقترحات :

 ااا  لهمرمد الة، ور مم متغي ا  لمحأل    مل را  ال ر،ملر ااب اء   -1
  ب اء  ااا  مدما   لملمم،م  لهمرمد الة، ور مي  اقحسم  ال،مة    اقحسم  ا  سم   ا -2
 

 المرادر والمراجع
 ا الةسي ه ا ةم    اقا      ا ا2 مل ال رو الة، ور   ا ا 5440ال،تا     ح م ا ,

 ةم   اقا     ا2 مل ال رو الة، ور    د دم ا    بة   ام ا محمد صد ن   اللةم   اضم ا،ح  ا ا ۸۱۱۲ا حااا  با   اا ,
  اا الر  ا

ضحا ال تحمه  ا مرمد  ا ۸۱۰۲اة     ةح اللةم    لسداا    ةح الغ دب  ام ل   ةح املل   وتار  دح ال  ة  ال حم    ةحا ,
بمم،   ر لح  م  ر،ر  م أر ر حم  المتحما م  يمح   م   الت     بمم،  الرحم د ا  ااام     اد    رس    م   الت    االة، و

 الرحم د  ا
 ا ا  حاد    اا الة، و  اللممع  ا اللأ مة ال رسر مي  ال م د   الت دي ا ا ,288 ا   احمة ماةا ا ,
  ةم    اا الح  دا ت،م ل    الت،م ل اللرراا  ماب   ال ا ۰۸۲۲ح ممر  ياا  ماةا ا ,

Broadbent, D. E. (1982). The cognitive failures questionnaire (CFQ) , 21(1). Journal of Clinical 
Psychology and its correlates British. 
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 التعمم النذط لدى طمبة الجامعة
  

 المهسهي عباس د. رغد إبراهيم  م.أ.
 

raghadraghad77@gmail.com 
 

 قدم العمهم التربهية والنفدية،كمية التربية ،الجامعة المدتنررية
 الممخص:

ن العذخيغ وزاد الاىتسام بو في القخن الػاحج والعذخيغ، وىػ أحج الاتجاىات ضيخ مفيػم التعمع الشذط في العقج الأخيخ مغ القخ 
ذات التأثيخ الايجابي الكبيخ عمى عسمية التعمع داخل القاعة الجراسية وخارجيا مغ جانب شمبة السجارس التخبػية والشفدية السعاصخة 

التي تدتشج إلييا الشطخية البشائية كػنو يؤكج عمى نذاط الستعمع والسعاىج والكميات والجامعات، ويعج التعمع الشذط أحج أىع السبادئ 
فو التي يخدنيا لجيو بذكل فخدي أو حي وبشاء معارفو الحالية، إذ يقػم الستعمع بتعجيل السفاهيع السعخفية السػجػدة داخل بشيتو ومعار 

والجراسة ظ فأن ىحا السفيػم يدتحق أن تبحل لو العشاية ىحه البشية السعخفية، لحليخ غيالعقمية ومعالجة تمظ السفاهيع والسعمػمات لت
 .ع الفائجة عمى الصمبةجتخ  تىوتػضيفو في داخل السؤسدة التعميسية وخارجيا ح

الفخوق ذات الجلالة الإحرائية في التعمع الشذط لجى شمبة ف البحث الحالي التعخف عمى التعمع الشذط لجى شمبة الجامعة، و يدتيج
ذات الجلالة الإحرائية في التعمع الشذط لجى شمبة الجامعة حدب متغيخ  الفخوق إناث(، و  -خ الجشذ )ذكػرة حدب متغيالجامع

السدتشرخية كمية التخبية الجامعة إنداني(، ولمتحقق مغ ىحه الأىجاف تع اختيار عيشة البحث والجراسة مغ شمبة  -التخرز )عمسي
( شالب وشالبة تع اختيارىع عذػائياً مغ شمبة 631بمغ عجد أفخادىا )تخبػية والشفدية، إذ سبات والمغة العخبية والعمػم المغ الأقدام الحا

، كمية التخبية، وتع تصبيق مقياس التعمع الشذط والحي يتع بشاءه مغ قبل الباحثة والحي يتستع بخرائز سيكػمتخية جيجة لمثبات والرجق
( t-testنحخافات السعيارية لأداء أفخاد العيشة وباستعسال الاختبار التائي )الستػسصات والا توبعج الانتياء مغ مجسع البيانات حدب

 .إنداني( في مقياس التعمع الشذط  -والتخرز )عمسي إناث( -لمعيشات السدتقمة لاختبار الفخوق بيغ الجشذ )ذكػر
ء أفخاد العيشة ومتػسط السجتسع ( بيغ متػسط أدا0,0,جػد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى )و كذفت نتائج البحث الحالي 

أضيخت الشتائج عجم وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى ، و يػجج لجييا تعمع نذطولرالح أفخاد العيشة، وأن عيشة البحث 
عشج  كذفت نتائج البحث أن وجج فخوق ذات دلالة إحرائية، و ( بيغ متػسط أداء الحكػر ومتػسط أداء الإناث في التعمع الشذط0,0,)

 .( بيغ متػسط أداء التخرز العمسي والإنداني ولرالح التخرز العمسي في مقياس التعمع الشذط0,0,مدتػى )
 .السدتشرخية شمبة الجامعة، جػن ديػي  الشطخية البشائية، نطخية فيكػتدكي، نطخية بياجيوالتعمع الشذط،  الكممات المفتاحية:

 

Active learning among university students 
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Abstract: 
The concept of active learning appeared in the last decade of the twentieth century, and interest in it 

has increased in the twenty-first century. It is one of the contemporary educational and psychological 

trends that has a significant positive impact on the learning process inside and outside the classroom 

by students in schools, institutes, colleges and universities. Active learning is one of the most 

important principles that... The constructivist theory is based on it, as it emphasizes the learner’s 

activity and knowledge that he stores individually or in his neighborhood and building his current 

knowledge. The learner modifies the cognitive concepts that exist within his mental structure and 

processes those concepts and information to express this cognitive structure. Therefore, this concept 

deserves to be given care and employment. Inside and outside the educational institution, it is good to 

raise interest for students. 
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The current research aims to identify Active learning among university students, Statistically 
significant differences in active learning among university students according to the gender variable 
(males - females), Statistically significant differences in active learning among university students 
according to the specialization variable (scientific - humanities). To verify these objectives, the 
research and study sample was selected from students of the College of Education at Al-Mustansiriya 
University from the departments of computers, Arabic language, and educational and psychological 
sciences, as the number of its members reached (136) Male and female students were randomly 
selected from the College of Education students. The active learning scale was applied, which was 
built by the researcher and has good psychometric properties for reliability and validity. After 
completing the data collection, the means and standard deviations of the performance of the sample 
members were calculated using the t-test. ) for independent samples to test differences between gender 
(males - females) and specialization (scientific - humanities) in the active learning scale. 

The results of the current research revealed: There are statistically significant differences at the 
level (0.05) between the average performance of the sample members and the average of the 
community, in favor of the sample members, and that the research sample has active learning, The 
results showed that there were no statistically significant differences at the level (0.05) between the 
average performance of males and the average performance of females in active learning, The results 
of the research revealed that there were statistically significant differences at the level (0.05) between 
the average performance of the scientific and humanities specializations and in favor of the scientific 
specialization in the active learning scale. 

Keywords: active learning, constructivist theory, Vykotsky's theory, Piaget's theory, students of Al-

Mustansiriya University. 

 الفرل الأول
 والدراسة منهجية البحث

 مذكمة البحث والدراسة: أولًا: 
والسعمػمهههات السعخفهههة خات اساسهههية فهههي جسيهههع جػانهههب الحيهههاة، وذلهههظ بدهههبب التدهههار  الحاصهههل فهههي ميهههاديغ اليهههػم تغيهههيذهههيج العهههالع 

السجتسعهات إلهى التفكيهخ الجههجي عهغ مػاكبههة ىهحه التغيهخات، الأمهخ الهحي دفههع بح الفهخد عهاجداً وأنػاعيها، وأصههوالاترهالات بذهتى أاهكاليا 
فتيا، وذلهظ فهي ءهػء ىهحه الستغيههخات. ولهع تقترهخ وضيفهة التخبيههة اسهتخاتيجياتيا وفمدههبتقيهيع سياسهاتيا التخبػيهة ودعهادة الشطههخ فهي صهيا ة 

ومشجهدات ايجهاد الفهخد السبهج  الهحي يدهتصيع تػضيهت قجراتهو فهي ايجهاد نهػاتج عمى حذهػ أذىهان الصمبهة بالسعخفهة وبالسعمػمهات فقهط، بهل ب
 .(33، 1999)ريان  والخفاهيةوالخقي  تحقق لو ولسجتسعو التقجم

صػيهع كافهة السدهتججات وازاء ىحا التػجو فهي الفكهخ التخبهػي الحهجيث، الهحي جعهل مهغ التخبيهة قهػة أساسهية فهي تػجيهو تيهار التغييهخ وت
العسميههة التخبػيههة وعمههى رأسههيا مههغ الشطههخ بججيههة إلههى مههجخ ت والدياسههية الدههائجة لخجمههة السجتسههع، كههان لابههج الاجتساعيههة والاقترههادية 

لجفهة  قائهجاً الحجخة الجراسية، بحيث يتع تبشي شخائق تجريذ حجيثة تجعل مغ الستعمع الستشػعة السدتخجمة داخل وشخائقو أساليب التجريذ 
كمههو إلههى العسههل والبحههث والابتكههار مههغ أجههل تعمههع أفزههل، التغييههخ، ومػجيههاً ليهها، ويعسههل فههي الحقيقههة عمههى اسههتثارة تفكيههخه، ويجفعههو ذلههظ 

القههخارات اليػميههة وبالتههالي تسكشههو مههغ الاسههتق لية فههي الههتعمع، مههع القههجرة عمههى الترههجي لسذههك تو الحياتيههة والعسههل عمههى حميهها، واتخههاذ 
، والتي تع مغ البحػث والجراسات في ميجان )التعمع الشذط(بالتخبػييغ إلى اجخاء العجيج تحسل السدؤوليات الزخورية، مسا حجا السيسة، و 
حاجههات الستعمسههيغ وقهجراتيع واىتسامههاتيع وميههػليع ايجهاد نسههاذج مختمفههة مهغ شخائههق التههجريذ والشطخيهات التعميسيههة التههي تخاعهي  مهغ خ لههو

 عمى سبيل السثال شخق الاستقراء، والاكتذاف وحل السذك ت والتعمع الفخدي والتعمع التعاوني والتعمع الشذط.  السختمفة، وكان مشيا
جهههجاً عمهههى الهههتعمع الفهههخدي التهههي ركهههدت ولفتهههخة شػيمهههة فهههي السؤسدهههة التخبػيهههة، لهههع تكهههغ مػجهههػدة مشهههح عيهههج قخيهههب إلّا أن ىهههحه الدهههسة 

خدية، مقابل الجساعية والتعاون، ودلى احتكار السعخفة، مقابل نذخىا وتعسيسيا، وقهج أدى ىهحا الأنانية والفي، مسا أدى إلى ضيػر والتشافد
ػ كمو إلى تخخيج أجيال اعتادت عمى التمقيغ والحفظ، ولع تتعػد عمى التفكيخ والتعاون وابجاء الآراء والخخوج عهغ الهخوتيغ والتقميهج ومها ىه

جم، وبالتهالي وجههػد مهػاشغ عهاجدة عههغ سعخفيههة والتقهجم التكشػلهػجي الدهائج فههي العهالع الستقهمهألػف، مسها زاد فهي البعههج عهغ مدهايخة الثهػرة ال
 يعير فيو وفقجان السقجرة عمى اتخاذ قخارات عشجما تػاجيو أبدط السذك ت.  التعامل مع معصيات العرخ الحي
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ػرت نتيجههة اجههخاء الكثيههخ مههغ الجراسههات السدههحية تعمسيههة قههج تبمههكاسههتخاتيجية تعميسيههة الشذههط اسههتخجام الههتعمع بزههخورة وكانههت السشههاداة 
يع مثههل الاخههاء الصمبههة وميههػليع واتجاىههاتيع، وجههاءت الشتههائج لتؤكههج عمههى تفزههيل الصمبههة لجنذههصة التههي تذههبع حاجههاتلسعخفههة اىتسامههات 
التذهههاور والتفاعهههل  بعزهههاً ويجهههخي بيههشيعمهههغ بعزههيع  كسهها أكهههجت الجراسهههات الحجيثههة عمهههى أن الصمبهههة حههيغ يتعمسهههػن والسحبههة والتعهههاون، 

والشقاش، ويتبادلػن الخبخات والسيارات، يكػن تعمسيهع أفزهل وأكثهخ ثباتهاً مهغ أن يتعمسهػا لػحهجىع، ولا يتهأتى ذلهظ إلّا مهغ خه ل اسهتخجام 
 . (35، 2008)سعادة و وآخخون  عسل مفيج وتعاوني مثسخ، وىػ التعمع الشذط

يدتخدمهن )هل طمبة الجامعة ا العخض السػجد لسذكمة البحث والجراسة يسكغ أن تراغ مذكمة الجراسة بالتداؤل الآتي : ومغ ىح
 التعمم النذط في تعممهم(؟.

 

 نذأة التعمم النذط: أهمية البحث والدراسة ثانياً: 
قجيساً إلى ىهحه الفكهخة مهغ خه ل مقػلتهو  ار أحج العمساءولقج أا، ذاتياإنّ فكخة التعمع الشذط ليدت بججيجة، ولكشيا قجيسة قجم البذخية 

التههي أشمقيهها  لكههي يههتعمع الفههخد بذههكل أفزههل، يجههب عميههو أولًا أن يحههجد رفيقههو الههحي يعاونههو فههي الههتعمع ، فههي حههيغ أءههاف آخههخ إلههى ىههحا 
-35، 2008)سهعادة و وآخهخون  يع بعزهاالصمبة يسكشيع تحقيق استفادة أكبخ مهغ التعمهيع عشهجما يقػمهػن بتعمهيع بعزهالاتجاه قائً   إنّ 

36)  . 
ن يههتعمع الصمبههة مههغ مههغ التخبههػييغ بزههخورة أبػيههة، فيههي قجيسههة أيزههاً، حيههث نههادى الكثيههخ ة الههتعمع الشذههط فههي السؤسدههة التخ أمّهها فكههخ 

نطخيهة الجذهصالت فهي عمهع الهشفذ، أحهج واءهعي  Kurt Koffkaوذلهظ عمهى يهج العهالع كيهخت كػفكها  م،1900العهام  حبعزيع بعزها مشه
( Kurt Lewinوقهج قهام كيهخت ليهػن )الاعتساد الستبادل بيغ الأعزاء،  الحي أكج عمى أن السجسػعات وحجات كاممة نذصة يختمف فييا

عتسهاد الستبهادل، ( حهػل نقصتهيغ أساسهيتيغ ىسها: أن أسهاس عسهل السجسػعهة ىهػ الا1984 -1935بتصػيخ أفكار كػفكا ما بيغ عهامي )
وفهي الفتهخة مها ىهجاف السخجهػة أو السشذهػدة ليهع، ع إلهى العسهل، وبالتهالي تحقيهق الألجاخمي لجى أعزاء السجسػعة تجفعيوأن حالة التػتخ ا

التعهاون الشذهط، بيشسها قهام مرهصمح ( برهيا ة Morton Deutsch( قام السخبي السعخوف مػرتغ دويتر )1962 -1949بيغ عامي )
ه حىهأن الاعتساد الستبادل الاجتساعي. إلّا ( بتصػيخ أفكار دويتر كي تسثل نطخية David Johnsonديفيج جػندػن )لسذيػر السخبي ا

ىحا الجانب عسمي عمى أرض الػاقع في السؤسدة التخبػية، حيث تع تصبيق بحاجة إلى تصبيق السحاولات كانت عبارة عغ أفكار نطخية 
وبعهجىا تهع نقهل ىهحه الفكهخة إلهى عشهجما تهع اسهتخجام الهتعمع الشذهط، ثامغ عذخ السي دي عمى نصاق واسع، في بخيصانيا في أواخخ القخن ال

وتهع التخكيهد عمهى اسهتخجام  (،م1806)مجيشهة نيػيهػرك عهام الػلايات الستحجة الأمخيكية عشجما تع افتتاح مجرسهة تُعشهى بيهحا الأسهمػ  فهي 
( عمى تصػر فكخة التعمع الشذهط Parker)وعسل العامل باركخ ، لقخن التاسع عذخ السي ديوائل اىحا الشسط في السجارس الأمخيكية في أ
الشذهط فهي إثهارة دافعيهة الصمبهة وتشسيهة ميهارة التعهاون ( حيهث أاهار إلهى أىسيهة الهتعمع 1880 -1875التصبيقي في الفتخة ما بيغ عامي )

حتهى أصهبح جهدءاً مهغ أسهمػبو  الشذهط تعمعاستخجام الهالحي عدز  (John Deweyالذجيج في سمػكيع، ثع تبعو جػن ديػي ) والإخ ص
ن مخآة تعكذ ما يجخي في السجتسع الأكبخ وأن تكهػن مختبهخاً لتعمهيع الحيهاة بيغ أن قاعات الجراسة يجب أن تكػ  الذييخ في العالع، الحي

 .(7، ص2001اليػمية )حخيخي، 
 Johnالسذهيػر جهػن ديهػي )مشهح بجايهة القهخن العذهخيغ الفيمدهػف الأمخيكهي  بهالتعمع الشذهطولقهج كهان مهغ بهيغ أكثهخ السهخبيغ تهأثيخاً 

Dewey الحي كان يعتقج أن التخبية تسثل شخيقة أو أسمػ  لمحياة، وأن السهجارس تقهع عمييها مدهؤولية اسهتحػاذ اىتسهام الصمبهة مهغ أجهل )
سختمفهة، أمهها عهغ الههتعمع فكهان يههخى ديهػي أنههو عسميهة نذههصة مدههاعجتيع ل سهتجابة لجفكههار الججيهجة والسههؤثخات التػسهيع مههجاركيع وآفهاقيع و 

حهػل وحيػية وتقػم في الأساس عمى دعع رغبة الصمبة ل ش   الحقيقي عمى العالع الهحي يحهيط بيهع، بحيهث يكهػن ىهحا الهتعمع متسخكهداً 
جرسة العسهل الهجؤو  والستػاصهل عمهى ججه يعتقج بأن مغ ميام السنالصالب ومدتجيب لسجى التصػر في اىتساماتو وأنذصتو الاجتساعية و 

بشهاء ورعايههة الاىتسامهات الصبيعيههة لمصمبهة فههي البيمهة التعميسيههة، وذلههظ عهغ شخيههق تييمهة الطههخوف الس ئسهة لتذههجيع الصمبهة عمههى التفاعههل 
جحهة عهغ را والاترال مع بعزيع البعس، حيث أن التفاعل الإيجابي والتعمع الشذط يذجع الصمبة ويداعجىع فهي الحرهػل عمهى تغحيهة

الأنذصة التي يقػمػن بيا، أنيع يتعمسػن أنساط سمػكية م ءمة مغ الشاحيهة الاجتساعيهة ويفيسهػن السصمهػ  مهشيع القيهام بهو خه ل الهتعمع 
 . (Dewey 1940, 37)الشذط والتعاون مع الصمبة الآخخيغ في وقت واحج 
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سات التخبػية والشفدية السيجانية والتجخيبية خ ل فتخة العذخيشات والث ثيشهات مهغ القهخن العذهخيغ إلهى أن وأاارت نتائج عجد مغ الجرا
( Allport, 1924فقهج وجهج أولبهػرت )سمػك الصمبة يتغيخ عشج التحاقيع بأنذصة التعمع الشذط، وذلظ بفعل تأثيخ الصمبة الآخهخيغ عمهييع، 

 Allport)لعسل الصمبة عشجما تتاح ليع الفخصة لخؤية الصمبة الآخخيغ وسساعيع والتفاعل معيع أن ىشاك زيادة واءحة في الكع والكيت 
1924, 38). 

( في التعمع الشذط أن الصمبة يفكخون بصخيقة أكثخ فاعمية مغ تفكيخ شالب لػحجه، كسا لاحظ اهاو Watsno, 1928وأكج واتدػن )
(Shaw, 1932)  بههأن الصمبههة يكػنههػن أكثههخ انتههاج عشههجما يشخخشههػن فههي الههتعمع الشذههط مههغ أن يعسمههػا بذههكل مشفههخد، وفههي الػقههت نفدههو

مخخجهات تفيهج الجسيهع وتيسيهع، بهأن الصمبهة يتعهاونػن مهع الهبعس عشهجما ييهجفػن لمػصهػل إلهى نتهائج أو  (Mead, 1937أوءهح ميهج )
الصمبة يتعاونػن عشجما يكػن بيشيع ع قهات قػيهة ويحخصهػن عمهى العسهل  إلى أن (May & Doob, 1937وأاار كل مغ مي ودو  )

 May and Doob) .معاً مغ أجل ىجف مذتخك عمى العكذ نجج أن الصمبة يتشافدػن بذجة عشجما يقل التػاصل بيهشيع أو يكهاد يشعهجم
1937, 52) 
الهحي شهخأ عمهى تقهجم الفهي ءهػء و ، بهالتعمع الشذهطعهادت الجراسهة مهغ ججيهج عسميهة الاىتسهام مغ القخن العذهخيغ عقج الدبعيشات وفي 

والاجتساعيهة  السخخجهات الأكاديسيهة( عمهى عسميهة الهتعمع الشذهط، والهحي ركهد عمهى Empirical Researchالبحهث التخبهػي الامبخيقهي )
 ,Cloward) ، ودراسة كمػارد(Brown, et.al., 1971ورفاقو )لمصمبة الحيغ يداعجون بعزيع بعزاً كي يتعمسػا، مثل دراسات بخاون 

 Laneودراسهة لهيغ ورفاقهو ) (Gartner, et. al., 1971( ودراسهة جهارتشخ ورفاقهو )Epstein, 1978( ودراسهة إبدهتيغ )1967
et.al., 1972  .) 

 ة التحرهيل الأكهاديسي، والتقميهل مهغوقج أضيهخت نتهائج ىهحه الجراسهات، بأنهو يسكهغ تهجريب الخفهاق مهغ الصمبهة مهغ أجهل تدهييل عسميه
ميهارات التفاعهل بهيغ الأفهخاد والجساعهات وتهجريذ  يهارات العسهل والسيهارات الجراسهية يخ الدميسة، وزيادة عسمية اكتدا  مأنساط الدمػك 

اجسة الفػائج الش(. وكانت Damon, 1984ودراسة دامػن ) (Greenwood and Hops, 1981جخيشػد وىػبذ )مثل دراسة كل مغ 
 ,.Dineen, et.al( ودراسههة دايشههيغ ورفاقههو )Allen, 1976عههغ نتههائج ىههحه الجراسههات ودراسههات أخههخى تاليههة ليهها مثههل دراسههة ألههيغ )

الشاحيهههة  لتدهههييل عسميهههة الهههتعمع وتشذهههيط بهههالتعمع الشذهههط وكيهههت يسكهههغ تصبيقهههو( قهههج سهههاعجت كثيهههخاً فهههي اثهههارة الاىتسهههام مهههغ ججيهههج 1977
بههأن نتههائج ىههحه الجراسههات قههج  (Johnson & Johnson, 2000ج رأى كههل مههغ جػندههػن و جػندههػن )وقههالاجتساعيههة بههيغ الصمبههة، 

السجسػعات، وذلظ عغ شخيق السقارنة بيغ التعمع الشذط مغ جيهة والهتعمع بالذهكل التشافدهي ساىست أيزاً في زيادة التخكيد عمى قزايا 
 ,Deutsch, 1969ات السختمفهة مهغ جيهة ثانيهة مثهل دراسهات دويهتر )أو بالشسط الفخدي وبشسط حل الرهخا  ونسهط التفاعهل بهيغ الثقافه

 ,Sharan( ودراسههة اههاران )Johnson & Johnson,1974,1979, 1981جػندههػن )جػندههػن و ( ودراسههات 1984 ,1979
مقارنهة بفػائهج ، ومع ذلظ، فإن الاىتسامات الدائهجة وكثهخة الذهيػ  التهي حرهمت بعهج ذلهظ، قهج تسحهػرت حهػل فػائهج الهتعمع الشذهط، (1980

بشذهخ الشتهائج الستعمقهة بالتحميهل فهػق السعخفيهة   (Johnson, et, al., 1981)، وقهام جػندهػن ورفاقهو الهتعمع التشافدهي والهتعمع الفهخدي
( دراسهههة أضيهههخت نتهههائج تمهههظ الجراسهههات بهههأن الهههتعمع الشذهههط يذهههجع عمهههى التحرهههيل السختفهههع 122لسجسػعهههة كبيهههخة مهههغ الجراسهههات بمغهههت )

تعمع أكثههخ مههغ الع قههة التشافدههية والعسههل الفههخدي فههي وقههت واحههج، وأن ىههحه الشتههائج متشاسههقة بههيغ السههػاد العاليههة والديههادة فههي الههوالانتاجيههة 
الجراسههية السختمفههة كالمغههات والخياءههيات والعمههػم والجراسههات الاجتساعيههة والتخبيههة الخياءههية ولجسيههع أنسههاط الههتعمع عمههى مدههتػى السخحمههة 

حتههى عشههج التعمههيع العههالي الجههامعي، والػاجبههات وأنذههصة ومذههاريع تعميسيههة معخفيههة متشػعههة مهها ىههحا بالإءههافة إلههى أن الأساسههية والثانيههة و 
استخجام السجسػعات التشافدية ومخورىا في خبخات قائسة عمهى الهتعمع الشذهط أو الستشهافذ أو الفهخدي، فهإن التفهػق كهان مهغ نرهيب نسهط 

 (Johnson and Johson 1981) فزل مغ بقية الأنساط الأخخى .والانتاجية وكانت لجيو أالتعمع الشذط 
( بههإجخاء مخاجعههة عمسيههة ليبههيغ دراسههة ميجانيههة وتجخيبيههة دارت حههػل الههتعمع الشذههط فههي السههخحمتيغ Slavin, 1989وقههام سهه فغ )

 ع مههغ أن الههتعمع الشذههط يسثههل وسههيمة فاعمههة بديههادة تحرههيل حيههث وجههج أنههو عمههى الههخ  (1987-1972الأساسههية والثانػيههة خهه ل الفتههخة )
 .(Slavin 1989) الصمبة الأكاديسي

مهع بعزهيع بفاعميهة كبيهخة عشهجما يعسمهػن أن الصمبهة يهؤدون السصمهػ  مهشيع (Sharan, 1980) إءهافة إلهى ذلهظ، فقهج وجهج اهاران 
ق والتحقق الجساعي، أكثخ مسا لهػ تهع ذلهظ عهغ شخيهق تهجريذ الرهف كمهو فيسها يدهسى بالأسهمػ  تعميع الخفا، ولاسيسا مغ خ ل البعس
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يههؤدي لمػصههػل إلههى مدههتػيات أعمههى مههغ التحرههيل الأكههاديسي والتفكيههخ مههغ أسههمػ  التقميههجي، ومههع ذلههظ، فههإن أسههمػ  التحقههق الجسههاعي 
والتهي تدهاعج كثيهخاً فهي تػءهيح مجهالات سهػء الفيهع التهي تحهجث، ة الصمبهتعميع الخفاق. وقج أرجع ااران ذلظ أن التبادل في الع قة بهيغ 

، يههؤدي إلهههى ءهههسغ الههتعمع الشذهههطحهههل السذههك ت لهههجييع، فالتبههادل فهههي الع قههة بهههيغ الصمبههة الهههحيغ يعسمههػن وتعسههل عمههى تشسيهههة ميههارات 
ر بالقهجرة عمهى ادارة مصالهب السجسػعهة، السداعجة في تشسية الدهمػك الإيجهابي والفيهع الرهحيح كهي يكػنهػا عػنهاً لوخهخيغ، ولهجييع الذهعػ 

وتههتمخز اىسيههة الجراسههة ف أُصههػليع العخةيههة والاجتساعيههة، وتكههػيغ اتجاىههات ايجابيههة نحههػ اقامههة ع قههات بشههاءة مههع الآخههخيغ ميسهها اختمهه
 :الحالية

 (Sharan and Sharan 1976) 
 . فعالة أن التعمع الشذط يعتبخ استخاتيجية تجريذ -1
 يسكغ استخجاميا لديادة التحريل الأكاديسي والع قات الاجتساعية بيغ الصمبة.   -2
 تداىع في تشسية الاتجاىات الايجابية نحػ التعمع والعسل مع الآخخيغ.   -3
 تصػر فيع لجى الصمبة لبعزيع بعزا، ميسا تعجدت أعخاقيع وأصػليع.   -4
بيغ عمى أنو استخاتيجية تديج مغ السخخجات الايجابيهة ل تجاىهات البشهاءة والتحرهيل بيشسا يحرل التعمع الشذط عمى قبػل بيغ السخ   -5

 العالي والع قات الاجتساعية القػية. 
 فاعل والتػاصل مع الآخخيغ .تسكيغ الصمبة مغ اكتدا  ميارات التعاون والت -6
 ساساً عمى مبجأ التعمع عغ شخيق الخبخة .تذجيع الصمبة عمى السخور بسيدات تعميسية وحياتية حقيقة كالتعمع الشذط يقجم أ -7
 يشسي الع قات الاجتساعية بيغ الستعمسيغ . -8
 تذجيع الستعمسيغ عمى التعمع الحاتي . -9
 يشسي الجافعية في اتقان التعمع . -10
 مداعجة الستعمع عمى فيع الأفزل لسا تعمسو . -11
 عمى بشاء الأفكار الججيجة وتشذيصيا .ةياس قجرة الصمبة  -12
 التفكيخ العميا .تشسية ميارات  -13
 الشذط عمى تعديدات كافية حػل فيسيع لمسعارف الججيجة .يحرل الستعمسػن خ ل التعمع  -14

 
 ثالثاً: أهداف البحث:

 يدتيجف البحث الحالي التعخف عمى : 
 التعمع الشذط لجى شمبة الجامعة . -1
 إناث(. -ذ )ذكػرالفخوق ذات الجلالة الإحرائية لمتعمع الشذط لجى شمبة الجامعة حدب متغيخ الجش -2
 إنداني(. -الفخوق ذات الجلالة الإحرائية لمتعمع الشذط لجى شمبة الجامعة حدب متغيخ التخرز )عمسي -3

 رابعاً: حدود البحث :
إنههاث( ولمتخرههز  -يقترههخ البحههث الحههالي عمههى شمبههة كميههة التخبيههة، الجامعههة السدتشرههخية، الجراسههة الرههباحية الجشدههيغ )ذكههػر    

 .2023-2022لمعام الجراسي  )العمسي والإنداني(
 تحديد المرطمحات:خامداً: 

 التعمم النذط:
 عخفو كل مغ :

(: إن الههتعمع الشذههط مهها يقههػم بههو الستعمسههيغ بسسارسههة بعههس السيههام فههي السػقههف التعميسههي أكثههخ مههغ مجههخد 2023)البههاوي والذههسخي،  -1
سهتسا  والتحهجث والقهخاءة والكتابهة ودلقهاء الأسهممة والحخكهة الاستسا  إلى السعمع وتجور عشاصخ التعمع الشذط حػل مسارسة السهتعمع ل 

 . (30، 2020)الباوي و الذسخي والتفاعل مع السػقف التعميسي بسختمف عشاصخه 
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العمسيهة في العسمية التعميسية  (: ىػ ذلظ الشػ  مغ التعمع الحي يجعل مغ الستعمع عشرخاً فعالًا ومذاركاً إيجابياً 2023)نػر اليجى،   -2
ومدههؤول عههغ تعمسههو مههغ خهه ل ةيامههو بالبحههث والتقرههي واكتذههاف السعمػمههات واكتدهها  السيههارات واتخههاذ القههخارات السختبصههة بتعمسههو 

 . (917، 2023قسح و حيػاني )نػر اليجى، بػ ال السعمع لتحقيق الأىجاف السخجػة  تحت إاخاف وتػجيو مغوكل ىحا يكػن 
(: ىػ نذاط الستعمع ومعارفهو التهي يجخييها لجيهو بذهكل فهخدي أو جسهاعي وبشهاء معارفهة الحاليهة إذ يقهػم 2021)الداعجي وآخخون،   -3

 السعخفيههةالسههتعمع بتعههجيل السفههاهيع السعخفيههة السػجههػدة فههي داخههل بشيتههو العقميههة ومعالجههة تمههظ السفههاهيع والسعمػمههات لتغييههخ ىههحه البشيههة 
 .  (266-255، 2021)الداعجي و آخخون 

(: ىههػ الههتعمع الستسخكههد حههػل الصالههب يقههػم بههجور فعههال فههي عسميههة الههتعمع عههغ شخيههق التفاعههل الشذههط مههع 2021)البههاوي والذههسخي،  -4
)البهاوي   ات ويتػاصمػن برػرة ميدخة مع زم ئيهع الآخهخيغبعزيع البعس ويقػمػن بالس حطة والسػازنة والتفديخ واكتذاف الع ق

 .(30، 2020و الذسخي 
( بأنو:  التعمع الحي يجعل الستعمع عزػاً فاعً  ومذاركاً في عسمية التعميع والتعمع، مدؤولًا عغ تعمسهو، وعهغ تحقيهق 2017)أسعج،   -5

والاكتذاف، ويذارك في اتخاذ القخارات السختبصة بتعمسو، ويذارك في متابعة تقجمهو الجراسهي، وفهي  أىجاف التعميع عغ شخيق البحث
 .(11، 2017)أسعج  تقييع انجازاتو

الصمبهههة (: وحدهههب تعخيهههت الشطخيهههة البشائيهههة لمهههتعمع الشذهههط أن الصالهههب يهههتعمع بذهههكل أفزهههل عشهههجما يتفاعهههل مهههع 2016)رمزهههان،    -6
الآخهههخيغ ويقهههػم الهههتعمع الشذهههط عمهههى مبهههجأ الهههتعمع بالعسهههل والفيهههع العسيهههق لمسهههادة التعميسيهههة وشهههخح الاسهههممة وحهههل السذهههك ت الستشػعهههة 
والػصػل إلى التعسيسات واتخاذ القخارات ويؤثخ إيجابياً في اتجاىات الصمبة ويعدز ثقة الصالب بشفدو ، ويجعل الستعمع ىػ السدؤول 

 . (5، 2016)رمزان  طساً لحاتو ومتأصً  في شخق تعمسو وتفكيخهعغ تعمسو ومش
 .(5، 2016)رمزان : إن الصالب يتعمع أفزل عشجما يتفاعل مع الصمبة الآخخيغ (2016)رمزان،  -7
يع فهي آن واحهج، يذهتخك فيهو الصه   بأنذهصة متشػعهة تدهسح ليهع بالإصهغاء (، بأنهو:   شخيقهة تعمهع وتعمه2012، )الداعجي وآخخون  -8

 .  (270، 2021)الداعجي و آخخون الإيجابي والتفكيخ الػاعي  
مهى مذهاركة السهتعمع ( بأنو:  تعمع قائع عمى الأنذصة السختمفة التي يسارسيا السهتعمع، وتشهتج عشيها سهمػكيات تعتسهج ع2011)ااىيغ،  -9

 . (104، 2011)ااىيغ  الفاعمة والإيجابية في السػقف التعميسي 
(: ىػ الشذاط الستعمع ومعارفو التي يخدنيا لجيو بذكل فخدي أو جساعي، وبشاء معارفو الحاليهة، إذ يقهػم 2011)سعادة وآخخون،   -10

)سههعادة و آخههخون،  ػجهػدة داخههل بشيتههو العقميهة ومعالجههة تمههظ السفههاهيع لمتعبيهخ عههغ ىههحه البشيهة السعخفيههةبتعهجيل السفههاهيع السعخفيههة الس
 (21، 2011التعمع الشذط بيغ الشطخية والتصبيق 

حيهث يهخى أنرهار الفكهخ  (Constructivism)(: إن التعمع الشذط يدتسج أساليب واستخاتيجيات مغ الفكخ البشائي 2008)كػجظ،  -11
فههي فيههع السههتعمع يػضفيهها  (Schemes)البشههائي أن الههتعمع يتزههسغ العسههل الشذههط مههغ جانههب السههتعمع فههي تكههػيغ أو بشههاء مخصصههات 

السهادة التعميسيهة واصهفاً معشههى ودلالهة عمييها فهالستعمع ىههػ الهحي يشذهت السعخفهة اسههتشاداً إلهى السعمػمهات الدهابقة نتيجههة جيهج نذهط مههغ 
 (130، 2008)كػجظ  بو لتجخيج السعشى وربط ىحا السعشى بالحقيقة الخارجيةجان

12-  (Lorenzen, 2006 الهحي يهخى فيهو:  شخيقهة لتعمهيع الصمبهة بذهكل يدهسح ليهع بالسذهاركة الفاعمهة فهي الأنذهصة التهي تهتع داخهل )
مصالههب الههحي يقههػم بتههجويغ الس حطههات إلههى للههى مهها ىههػ أبعهج مههغ الههجور الاعتيههادي الحجهخة الجراسههية، بحيههث تأخههحىع تمههظ السذههاركة إ

)سههعادة و الههجور الههحي يأخههح زمههام السبههادرة فههي الأنذههصة السختمفههة مههع زم ئههو خهه ل العسميههة التعميسيههة تحههت إاههخاف وتػجيههو السعمههع 
 .(31، 2011بيق آخخون، التعمع الشذط بيغ الشطخية والتص

(: ةيام الستعمع بسسارسة بعس السيام فهي السػقهف التعميسهي أكثهخ مهغ مجهخد الاسهتسا  إلهى السعمهع وتهجور 2004ماكيشي وآخخون ) -13
عشاصههخ الهههتعمع الشذهههط حهههػل مسارسهههة السهههتعمع ل سهههتسا  والتحهههجث والقهههخاءة والكتابهههة ودلقهههاء الاسهههممة والحخكهههة والتفاعهههل مهههع السػقهههف 

 .(30، 2020)الباوي و الذسخي تمف عشاصخه التعميسي بسخ
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( : البيمههة التعميسيههة التههي تتههيح لمصالههب التحههجث والإصههغاء الجيههج والقههخاءة والكتابههة Myers & Jones, 1993مههايخز وجههػند ) -14
عمع التعهاوني وتصبيههق مها تعمسههػه فهي الػاقههع . والتأمهل العسيهق مههغ خه ل اسههتخجام تقشيهات حهل السذههك ت والسجسػعهات الرههغيخة والهت

 (46، 2011)سعادة و آخخون، التعمع الشذط بيغ الشطخية والتصبيق 
( مداعجة الستعمسيغ عمى اكتدا  مجسػعة مغ السيارات والسعارف والسبادئ والقيع والاستق لية في الهتعمع Bowell, 1991بػل ) -15

 .(28، 2014)سعادة و إبخاهيع، السشيج السجرسي السعاصخ  ؤولية واتخاذ القخاراتسذك ت الحياتية وتحسل السدوحل ال
( والسدههتسج مههغ الشطخيههة البشائيههة وتعخيههت الههتعمع الشذههط 2008وتعههخف الباحثههة الههتعمع الشذههط تعخيههت نطههخي حدههب تعخيههت )كػجههظ،     

 .(130، 2008)كػجظ عمييا الصالب عشج إجابتو عمى مقياس التعمع الشذط( خائي )ىػ الجرجة التي يحرل تعخيت إج
 

 الفرل الثاني
 نظري خمفية نظرية وإطار 

 أولًا: مفههم التعمم النذط:
ىتسهام بهو فهي القهخن الػاحهج والعذهخيغ، وىهػ أحهج الاتجاىهات وزاد الاضيخ مفيػم التعمع الشذط في العقهج الأخيهخ مهغ القهخن العذهخيغ      

، والشذط نعشي بهو ىهػ نذهاط وديجابيهة صالب بخبخة وتغيخ في سمػك الصالبالتخبػية والشفدية السعاصخة ووصف التعمع أنو نتيجة مخور ال
ة فعالههة فههي عسميههة الههتعمع عههغ شخيههق السههتعمع فههي السػقههف التعميسههي عههغ شخيههق اسههتعسال حػاسههو السختمفههة، حيههث يذههارك السههتعمع مذههارك

)أسعج القخاءة والبحث والاش   والسذاركة الشذصة مع الصمبة الآخخيغ في الرف وخارجو ويكػن السعمع مػجوً ومخاجاً لمعسمية التعميسية 
2017 ،10-11). 

 ثانياً: النظريات التي فدرت التعمم النذط:
لكيفية تعمع الصمبة شطخي يعتبخ الاشار الشار الاجتساعي لمتعمع، الخاصية السيسة لأسمػ  التعمع الشذط، وفي الػقت نفدو يسثل الا
وجية الشطخ ىحه عمى وتعتسج ، (Vygotsky 1978) مع بعزيع بعزاً والقائع في الأصل عمى وجية نطخ فايجػتدكيمغ تفاعميع 

تفاعميع مع يتعسقػن في درجة ر الػضيفي لعقمية الصفال أولًا عشج مدتػى التفاعل الذخري الستبادل، حيث يتعمسػن كيت التصػ 
ويتعمع الأشفال في يارات تعميسية ججيجة، الآخخيغ، إلى السدتػى الحي تربح فيو ىحه التفاع ت جدءاً لا يتجدأ مغ فيع ججيج وم

ليع جيغ والكبار، مسغ يعيذػن حػليع، أو مسغ يكبخىع في الدغ مغ رفاقيع، والحيغ يشقمػن جسيعاً الأساس مغ خ ل تفاعميع مع الخاا
جون تػجيو أو مداعجة مغ التعمع، بحيث يربحػا قادريغ عمى اكسال الػاجبات التعميسية، التي لا يدتصيعػن القيام بيا لػحجىع أو ب

ما يتع تدويجىع بالسعمػمات والسحكخات مغ في الغالب  و واجبات جساعية، فإنوفي أنذصة أوعشجما يعسل الت ميح والصمبة الآخخيغ، 
 الآخخيغ ومداعجتيع إذا شمب مشيع السعمع أو رفاق الدغ ذلظ مغ جية ثانيةالصمبة السذاركة مع جية، والتذجيع الفعال مغ أجل 

(Gillies and Ashman 2003, 196)  ،ان كل مغ ويب وفاريفار عاموك (Webb and Farivar 1994, 95-369)  ، قج
عمى لاحطا بأن بعس الصمبة  الباً ما يكػنػا أكثخ وعياً بسا لا يفيسو الصمبة الآخخون، لحا فإنو عغ شخيق مداعجتيع في التخكيد 

فييا مدتعجيغ لمفيع  أو تػءيحيا ليع في الػقت السشاسب والصخيقة الس ئسة التي يكػنػاخرائز السذكمة، سػف يتسكشػن مغ اخحيا 
إذا ما تفاعمػا مع بعزيع بعزا، فإن لجييع الفخصة الكبيخة والس ئسة لتشطيع تفكيخىع، وتشديق فإن الصمبة  والاستفادة، وع وة عمى ذلظ

راجعة مشاسبة، وامت ك ميارات معخفية متشػعة، ى بعزيع، ثع الحرػل عمى تغحية لجييع، وذلظ بالاعتساد السدتسخ عم السادة التعميسية
فيع مثً  عشجما يزصخون لتبخيخ أو تػءيح مػاقفيع أو أفكارىع أو آرائيع أو  (King 1999, 320) وتفاىسات لسا يجور مغ أمػر

مغ الديل عمييع فيع ىحه التػءيحات بجرجة جبخون عمى إعادة تشطيع تفاىساتيع، بحيث يربح لآخخيغ، فإنيع ملمصمبة ااتجاىاتيع 
مسا كان سابقاً، وىحا بجوره لجيو تأثيخ ايجابي في أدائيع لمسادة التعميسية أكثخ عسقاً. مغ أجل ذلظ، فإنيع  الباً ما يصػرون فيساً أفزل 

 . (Wittrock 1990, 76) وفي مدتػى تعمسيع
 ( التي تخكد عمى الرخا  الاجتساعي السعخفيPiaget, 1932لمتعمع الشذط يقػم في الأصل عمى نطخية بياجيو )الثاني سشطػر وال

(Piaget 1932) ، تشاقزات التي تطيخ نتيجة العمى إعادة فحز فيسيع وادراكيع، في ءػء الصمبة والحي يحجث عشجما يُجبخ
سيعكذ في  الب الأحيان مجى فيسيع لجمػر، ويبحثػن عغ معمػمات الصمبة أفعال التفاعل مع الآخخيغ، وعشجما يتع ذلظ، فإن ردود 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

174 

وجيات نطخىع لحل أية إاكالات أو تشاقزات تطيخ إءافية لمتحقق مغ التشاقزات والعسل عمى تػءيحيا، ويحاولػن تخويس 
بيع، وبشاء عمى إعادة تقييع ما يفيسػنو عغ العالع السحيط الصمبة الرخا  السعخفي يسثل حافداً لمتغييخ، عشجما يتع تذجيع أماميع، ف

 الباً الصمبة ويعتبخ التفاعل مع الخفاق الدبب الخئيذ لمتغييخ، وذلظ لَأنَّ ة التي يحرمػن عمييا، إدراكات ججيجة تشاسب التغحية الخاجع
مبااخ لبعزيع بعزاً وبصخق يديل فيسيا، وىع يتحسدػن كثيخاً ىع وأفكارىع بذكل صخيح لمغاية. فيع يتحجثػن بذكل ما يصخحػن آراء
مغ انفتاحيع عمى يكػنػا مشفتحيغ عمى أفكار أقخانيع أكثخ ما   الباً الصمبة ، وع وة عمى ذلظ، فإن بيشيع وبيغ الآخخيغلسعخفة الفخوق 

 Damon) جيلٍ واحج وخالية مغ أية تيجيجات أو ءغػط، كسا ىػ الحال بالشدبة لمسعمسيغأفكار تعبخ  ياآراء معمسييع، وذلظ لأنََّ 
1984, 65)  . 

وفايجػتدكي تقجم اثشتيغ مغ وجيات الشطخ عغ كيفية تعمع الصمبة مغ بعزيع بعزا، فسغ ناحية، وباخترار فإن نطخيات بياجيو 
، التعمع الشذطالبشاء الاجتساعي، القائسة عمى أن الكثيخ مغ رفاق الدغ والخااجيغ يشقمػن التعمع عغ شخيق تصبيق طخ ية نوجتقتخح 

مع الآخخيغ، فإنيع يػاجيػن تحجيات في الصمبة وجية نطخ البشاء الذخري القائسة عمى أنو عشجما يتفاعل ومغ ناحية ثانية، تقتخح 
مغ أمػر، ويشيكسػن في البحث عغ معمػمات إءافية ذات ع قة بكيفية حل الرخاعات والفخوق بيغ إعادة الاعتبار لسا أدركػه 

 .  (Damon 1984, 90) بعزيع بعزاً 
بجايات القخن ، وزاد الاىتسام بو بذكل واءح مع في الدشػات الأخيخة مغ القخن العذخيغضيخ أما السشطػر الثالث لمتعمع الشذط 

ات التخبػية والشفدية السعاصخة ذات التأثيخ الإيجابي الكبيخ عمى عسمية التعمع داخل الحجخة الجراسية الحادي والعذخيغ، كأحج الاتجاى
، ويعج  (21، 2011ية والتصبيق )سعادة و آخخون، التعمع الشذط بيغ الشطخ وخارجيا مغ جانب شمبة السجارس والسعاىج والجامعات 

داخل بشيتو التعمع الشذط أحج أىع السبادئ التي تدتشج إلييا الشطخية البشائية، كػنو يؤكج عمى نذاط الستعمع ومعارفو التي يخدنيا في 
خيات التعمع السعخفي التي العقمية، ومعالجة تمظ السفاهيع والسعمػمات لتغييخ ىحه البشية السعخفية، وأن الشطخية البشائية ىي إحجى نط

تذجد عمى أن الستعمع بيشي تعمسو بشفدو عشجما يتفاعل مع عالسو، فيبشي معارفو ويكػن بشيتو السعخفية ويجخي عمييا التعجي ت في 
شو ءػء ما يحرل مغ مدتججات معخفية، وأن السعخفة في التعمع الشذط لا تشقل إلى الستعمع مغ الخارج ودنسا ىػ مغ يبشييا بشذا

العقمي ويجعل ليا معشى في بشيتو السعخفية بخبط ما ىػ ججيج بسا ىػ سابق وتسثيمو ليكػن جدءاً مغ البشية السعخفية الججيجة، وىحا ما 
الشذط والبشائية التي تذجد عمى السعخفة الدابقة وتشذيصيا بػصفيا الأساس الحي تقػم عميو السعخفة يؤكج الرمة الػثيقة بيغ التعمع 

، إذ أن الانتقال البشائية مغ الفمدفة إلى التصبيق والسسارسة، سيتبعو الالتدام   (266-255، 2021)الداعجي و آخخون  الججيجة
صيً ، والدساح ببعس الذخوط أو الطخوف التي تػفخىا البيمة الغشية بالتعمع الشذط، وىي تدويج الص   ببيمة تعميسية تذسل نذاشاً أ

بالتفاوض الاجتساعي كجدء أساسي مغ التعمع، واستعسال الأساليب السختمفة في التعخض لسحتػى التعمع، وتعديد القجرة عمى الاستجابة 
 .برػرة سخيعة وذاتية، والتأكيج عمى التعمع الستسخكد حػل الستعمع

   (169، 2003)زيتػن  
تعج الجعػة إلى تبشي التعمع الشذط مغ شخائق التجريذ وأساليب التعميع مغ أكثخ الجعػات ايػعاً وانتذاراً بيغ التخبػييغ لاسيسا مع و 

بجاية القخن الحادي والعذخيغ بعج ضيػر البشائية بػصفو فمدفة ونطخية في التعميع لسا لمتعمع الشذط مغ نريب فييا بل يعجه البعس 
يبشي تعمسو بشفدو عشجما يتفاعل مع عالسو وما  الصالبيؤكج أن مبشائية فالتعمع الشذط يدتشج إلى السجخل البشائي الحي الػجو الآخخ ل

يتزسغ مغ عشاصخ ومتغيخات وىػ مغ يذكل بشاءه السعخفي ومغ يجخي عميو التعجي ت في ءػء ما يحجث مغ مدتججات وىحا يعشي 
الإيجابي مع مػاقف التعمع الشذط يتأسذ عمى مبجأ: إن السعخفة لا الصالب ػم عمى نذاط تفاعل أن العسمية التعميسية عسمية داخمية تق

خبط ما ىػ ججيج بسا ىػ سابق وتسثيمو في بشيتو السعخفية بإنسا ىػ مغ يبشييا بشذاشو العقمي ويجعل ليا معشى  الصالبتشقل إلى 
التعمع الشذط يتعمع أفزل عشجما يتفاعل مع الآخخيغ، ويقػم  صالبوأن الباكتذاف وص ت متعجدة بيغ السعمػمات القجيسة والججيجة، 

عمى مبجأ التعمع بالعسل، والفيع العسيق لمسادة التعميسية، وشخح الأسممة وحل السذك ت الستشػعة، والػصػل إلى التعسيسات واتخاذ 
حا يجعل ، وى، ويجعع الثقة بيغ السجرس والصالبصالب بشفدويؤثخ إيجابياً في اتجاىات الصمبة نحػ التعمع، ويعدز ثقة الوىػ القخارات 

ولكي يكػن التعمع نذط يشبغي أن ، (5، 2016)رمزان الصالب مدؤولًا عغ تعمسو، ومشطساً لحاتو، ومتأمً  في شخق تعمسو وتفكيخه 
ع الصمبة الآخخيغ، ويػضف قجراتو العقمية كه)التحميل، والتخكيب والتقػيع( في والقخاءة ومشاقذة ما يتعمسو م يشيسظ الصالب في الكتابة
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اكتدا  السعمػمات، وىي مغ الأنطسة التخبػية التي تعتسج عمى إيجابية الستعمع، في السػقف التعميسي وتفعيل دور الستعمع مغ خ ل 
الحرػل عمى السعمػمات فيػ لا يخكد عمى الحفظ والتمقيغ ودنسا البحث والتجخيب والعسل مع الصمبة الآخخيغ، والاعتساد عمى نفدو في 

عمى تشسية ميارات التفكيخ العميا، بحيث لا يدتغل السعخفة أو يتمقاىا بذكل سمبي بل يبيشيا مغ خ ل مذاركتو الفعالة والشذصة 
 (123-122، 2023)نػر اليجى، بػ القسح و حيػاني واستفادة عمى السعمػمات الدابقة في تكػيغ وفيع السعمػمات الججيجة. 

شخيق احتكاك الصالب وتفاعمو مع الصمبة الآخخيغ وتبادل الأفكار ولا يتع ذلظ إلّا في بيمة يدػدىا ويتع بشاء ىحه السعمػمات عغ 
( إلى أن التعمع الشذط يدتسج أساليبو مغ 2006( و)سعيج ورجاء، 2008كً  مغ )كػجظ، ويتفق ، التعاون والتفاىع والحػار الجاد 

تخبػية تعتسج عمى إيجابية الستعمع ( حيث يخى أنرار الفكخ البشائي أن التعمع الشذط يعتبخ فمدفة Constructivismالشطخية البشائية )
خاءات التجريبية التي تيجف إلى تفعيل دور الستعمع حيث يتع التعمع عغ في السػقف التعميسي، وتذسل جسيع السسارسات التخبػية والاج

شخيق العسل والبحث والتجخيب واعتساد الستعمع عمى ذاتو في الحرػل عمى السعمػمات واكتدا  السيارات وتكػيغ القيع والاتجاىات، 
عشيا الدمػكيات السدتيجفة التي تعتسج عمى مذاركة الستعمع وىػ تعمع قائع عمى الأنذصة التعميسية السختمفة التي يسارسيا الستعمع ويشتج 

( يػضفيا Schemesالفعمية والشذصة خ ل السػقف التعميسي الفعمي، والعسل الشذط مغ جانب الستعمع في تكػيغ أو بشاء مخصصات )
إلى السعمػمات الدابقة نتيجة جيج نذط مغ  يبشي السعخفة استشاداً في فيع السادة التعميسية ودءافة معشى ودلالة عمييا فالستعمع ىػ الحي 

و  )الباوي  (141-101، 2006)سعيج و رجاء  (130، 2008)كػجظ جانبو لتجخيج السعشى وربط ىحا السعشى بالحقيقة الخارجية 
 .(30-29، 2020الذسخي 

 الفرل الثالث
 همنهجية البحث واجراءات

 -اولًا : مجتمع البحث :
( الجراسههة الرههباحية  2023-2022يتكههػن مجتسههع البحههث الحههالي مههغ شمبههة كميههة التخبيههة الجامعههة السدتشرههخية ، لمعههام الجراسههي )

( أقدهام إندهانية ، 6( أقدام عمسية و )3شالبة مػزعيغ عمى )( 2226( شالب و )1877( شالب وشالبة بػاقع )4133والبالغ عجدىع )
 ( يػءح ذلظ.1والججول )

 (1جدول )
 افراد مجتمع البحث مهزعين حدب القدم والجنس

 المجمهع الجنس القدم ت
 اناث ذكهر

 286 153 133 عمػم القخآن 1
 251 129 122 الإرااد الشفدي 2
 427 227 200 التاريخ 3
 188 102 86 تخبػيةالعمػم ال 4
 467 229 218 الجغخافية 5
 301 122 179 حاسبات 6
 647 285 362 الخياءيات  7
 816 643 253 المغة العخبية 8
 670 346 324 الفيدياء 9

 4133 2226 1877 السجسػ 
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 عينة البحث  :ثانياً 
يقة الصبقية العذػائية حيث تع اختيار مفخدات العيشة بذكل ( شالباً وشالبة تع اختيارىع بالصخ 136تكػنت عيشة البحث الحالي مغ )

متشاسب مع حجع كل شبقة لتذكل في مجسػعيا حجهع العيشهة السصمهػ  مهغ شمبهة السخحمهة الاولهى والثانيهة مهغ قدهع الحاسهبات والسخحمهة 
( شالبههاً وشالبههة مههغ السخحمههة الاولههى قدههع 38الثانيههة مههغ قدههع المغههة العخبيههة والسخحمههة الثالثههة مههغ قدههع العمههػم التخبػيههة والشفدههية، بػاقههع )

( شالبهاً 18( شالبهاً وشالبهة السخحمهة الثانيهة قدهع المغهة العخبيهة  و)38( شالب وشالبة السخحمهة الثانيهة مهغ نفهذ القدهع و )42الحاسبات )
 ( يػءح ذلظ.2وشالبة مغ قدع العمػم التخبػية والشفدية ، الججول )

 (2جدول )
 والجنس عينة البحث حدب التخرص

 
 القدم

 الثالثة الثانية الاولى
 المجمهع

 اناث ذكهر اناث ذكهر اناث ذكهر
 80 - - 20 22 24 14 الحاسبات
 38 - - 19 19 - - المغة العخبية

 18 5 13 -- - - - عمػم تخبػية ونفدية
 136 5 13 39 41 24 14 السجسػ 

 : أداة البحثثالثاً 
مغ خ ل الأد  والخمفية الشطخية والإشهار لجى شمبة الجامعة التعمع الشذط داة مقياس أببشاء احثة البقامت لتحقيق اىجاف الجراسة 

 .الشطخي 
تشصبههق عمههيّ ) خسههذ بهجائل ىههيالسقيههاس ( فقههخة ، يتبهع كههل فقههخة مهغ فقههخات 25مههغ ) (2) وتكهػن السقيههاس برههػرتو الشيائيهة ممحههق

 عمى التػالي.( 1، 2، 3، 4، 5)تشصبق عميّ نادراً، لا تشصبق عميّ(، وكانت الاوزانعميّ  الباً ، دائساً، تشصبق عميّ احياناً، تشصبق 
 داة :صدق الأرابعاً: 
 . (37، 1998)عػدة  ةياسيا ادخ اس ما وءع مغ أجمو أو الدسة السالرجق ىػ قجرة الاختبار أو السقياس عمى ةي     

 الردق الظاهري:
ىههحا الرههجق السطيههخ العههام ل ختبههارات أي الاشههار الخههارجي لههو ويذههسل نههػ  السفههخدات وكيفيههة صههيا تيا ووءههػحيا ودرجههة يذههكل    

 .(37، 1998)عػدة  مػءػعيتيا، ويتع التػصل اليو مغ خ ل حكع مختز عمى درجة ةياس الاختبار او السقياس لمدسة السقاسة
فهي مجهال التخبيهة وعمهع الهشفذ  *1تحقق مغ الرجق الطاىخي مغ خ ل عخض فقخات السقيهاس عمهى مجسػعهة مهغ السحكسهيغوقج تع ال  

ندهبة  شمبهة الجامعهة، وقهج اعتسهجت الباحثهة( لاصجار حكسيع عمى ص حية فقخات الاختبهار وم ئستيها لهجى 1والقياس والتقػيع  ممحق )
تهع تعهجيل بعهس فقهخات السقيهاس ولهيذ حهحف واصهبح  لسقياس وبعج الاخح بهخأي الخبهخاء،%( فسا فػق لمحكع عمى ص حية ا80اتفاق )

 .(2ممحق )السقياس برػرتو الشيائية يتستع برجق ضاىخي 

                
 أسساء الدادة الخبخاء السحكسيغ عمى ص حية فقخات مقياس التعمع الشذط:  *

 قدع عمع الشفذ التخبػي  –الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية  ػي، عمع نفذ الذخرية أ.د. حيجر كخيع سكخ، عمع الشفذ التخب -1
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية  أ. د. كاضع محدغ كػيصع،  عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ السعخفي -2
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –ع نفذ التخبػي الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية أ. د. رحيع عبج الله جبخ الدبيجي ،  عمع الشفذ التخبػي، عم -3
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –أ. د. أمل اسساعيل عايد ،  عمع الشفذ التخبػي، ةياس وتقػيع       الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية  -4
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –ي   الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية أ. د. آمال اسساعيل حديغ،  عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ التخبػ  -5
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –أ.د. خجيجة حديغ سمسان ،  عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ تخبػي     الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية  -6
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –ة السدتشرخية/ كمية التخبية الجامع   أ.م.د. حيجر لازم خشيرخ، عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ الذخرية  -7
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –أ. م. د. صفاء عبج الخسػل،  عمع الشفذ التخبػي، عمع نفذ السعخفي      الجامعة السدتشرخية/ كمية التخبية  -8
 قدع عمع الشفذ التخبػي  –عة السدتشرخية/ كمية التخبية أ.م.د. عمي عبج المصيت حسػدي ،  عمع الشفذ التخبػي، القياس والتقػيع     الجام -9
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 -:ثبات المقياس
 . (78، 1976)أبػ حصب  مغ الذخوط الاساسية لمسقاس الجيج أن يستاز بثبات عال، والثبات يعشي درجة عالية مغ الجقة والاتداق   

 ات لمسقياس الحالي بصخيقتيغ ىسا:وقج تع استخخاج الثب     
 طريقة اعادة الاختبار -1

يؤكههج فيخكدههػن ان اسههتخخاج معامههل الثبههات بيههحه الصخيقههة ىههػ اعههادة تصبيههق السقيههاس مههخة ثانيههة بعههج فتههخة زمشيههة محههجدة وعمههى نفههذ 
( شالبهاً وشمبهة، وكانهت الفتهخة بهيغ 30اذ تع اعادة تصبيهق السقيهاس عمهى عيشهة البالغهة )، (257، 1991)فيخكدػن السجسػعة مغ الافخاد 

( ، وىهحا يهجل عمهى اسهتقخار 0.78( يػم وىي مجة مشاسبة ، بعهج ذلهظ حدهب معامهل ارتبهاط بيخسهػن بهيغ التصبيقهيغ فبمهغ )14التصبيقيغ )
 مى فقخات السقياس.استجابات الصمبة ع

 طريقة الفاكرويناخ -2
يفزل اسهتخجام ىهحا السعامهل عشهجما يكهػن اليهجف تقهجيخ معامهل ثبهات السقهاييذ الجػانهب الػججانيهة والذخرهية نطهخاً لانيها تذهتسل 

اذ تههع اسههتخخاج الثبههات بيههحه  الصخيقههة عمههى   (141، 2007)مجيههج  عمههى مقههاييذ متجرجههة لا يػجههج بيهها اجابههة صههحيحة واخههخى خاشمههة
 ( وىحا يجل عمى معامل ثبات عال لمسقياس الحالي.0.80( شالباً وشالبة فبمغ معامل الثبات بيحه السعادلة )30عيشة عجدىا )

 

 التحميل الإحرائي لمفقرات :
ىهػ تحدهيغ نػعيهة السقيهاس ( Scnellشيل )تعج عسمية حدا  القػة التسييدية لمفقخات خصػة ميسة ججاً، إذ أن اليهجف كسها يهحكخ سه      

الفقخة السسيدة ىي الفقخة التي ليا القجرة عمى التسثيل بيغ ذوي السدتػيات العميها والهجنيا مغ خ ل التعخف عمى الفقخات السسيدة وححفيا ، و 
ومههغ اجههل الكذههف عمههى الفقههخات السسيههدة والفقههخات  يههخ ،  (Shaw 1932, 450) مههغ الافههخاد فههي الدههسة او الخاصههية التههي تقيدههيا

( شالبهاً وشالبهة بصخيقهة عذهػائية شبقيهة ولغهخض حدها  القهػة 136عمهى عيشهة البحهث البالغهة ) الهتعمع الشذهطالسسيدة، تع تصبيهق مقيهاس 
يهها مههغ العيشههة فبمههغ مجسههػ  اسهههتسارات % العم27التسييديههة لمفقههخات رتبههت الاجابههات تشازليههاً مههغ اعمههى درجههة الههى اقهههل درجههة ثههع اخههحت 

( ايزاً ، وىهحه افزهل ندهبة لمسقارنهة بهيغ مجسهػعتيغ 37% مغ العيشة فبمغ مجسػعيا )27( استسارة ومثميسا اوشأ 37السجسػعة العميا )
والانحخافهات السعياريهة مدتقمتيغ، تع استخخاج القػة التسييدية لمفقخات عغ شخيق حدا  الستػسصات  ، وباستخجام الاختبار التائي لعيشتيغ

( ودرجهة حخيهة 0005( عشهج مدهتػى دلالهة )2السحدهػبة بالقيسهة الججوليهة البالغهة ) (t-testلمسجسػعتيغ العميها والهجنيا ثهع قػرنهت القيسهة )
 (.3( كسا مػءح في الججول )0005( حيث تبيغ أن جسيع الفقخات مسيدة عشج مدتػى دلالة )72)

 (3جدول )
 التمييزية لفقرات مقياس التعمم النذطهة القيمة التائية والق

 القػة التسييدية رقع الفقخة القػة التسييدية رقع الفقخة
1 40882 14 70104 
2 80542 15 40518 
3 10664 16 40443 
4 70759 17 60582 
5 40257 18 30146 
6 60688 19 50817 
7 20824 20 70485 
8 40075 21 30480 
9 30287 22 30925 
10 20794 23 40618 
11 30050 24 30151 
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12 20307 25 30262 
13 30689   

 صدق الفقرات :
و يخ الإحرهائية أو السشصقيهة السدهتخجمة فهي الكذهف عهغ صهجق البشهاء وصهجق تػجج العجيج مغ الأساليب والسؤاخات الإحرائية      

 السحظ ومشيا إيجاد :
)مجيهج  سثل في معام ت الارتباط بيغ كهل فقهخة مهغ فقهخات السقيهاس والجرجهة الكميهة لمسقيهاسوالسقياس والست مؤاخ الاتداق الجاخمي –أ 

2007 ،103-104) . 
، وىشاك العجيج مغ الصخائق التي ياس في ءػء السفاهيع الديكػلػجيةصجق البشاء ىػ عبارة عغ تحميل معشى درجات السق أما 
يمجأ إلييا الباحث لمػصهػل إلهى ىهحا الشهػ  مهغ الرهجق أىسها ىهي إيجهاد الع قهة بهيغ درجهات الفقهخات والسقيهاس، وتفتهخض ىهحه  يسكغ أن

بهيغ درجهة كهل فقهخة  اً لرجق السقياس، وتحاول الباحثة عادة إيجاد الع قهة الارتباشيهةالصخيقة أن الجرجة الكمية لمفخد تعتبخ لرجق معيار 
، وتححف الفقهخة عشهجما يكهػن معامهل ارتباشيها بالجرجهة الكميهة واشمهاً ، عمهى اعتبهار ان الفقهخة لا تقهيذ جرجة الكميةالسقياس والمغ فقخات 

 .بأكسموالسقياس قيديا يالطاىخة التي 
 (104-103، 2007)مجيج  

 .السقياسبدرجة الفقخة  بالجرجة الكمية  ومشيا ع قة وما صجق السحظ فيشاك مؤاخات عجيجة لاستخخاجأ
 (Anstasi 1988, 211) 

( شالههب وشالبههة لايجههاد معامههل الارتبههاط بههيغ كههل فقههخة 136ولمتحقههق مههغ صههجق السقيههاس الحههالي ، تههع اخههح عيشههة البحههث البالغههة )
( اذ تخاوحههت معههام ت 005ػن وجههج ان جسيههع الفقههخات ، دالههة عشههج مدههتػى )سههتخجام معامههل ارتبههاط بيخسههاوالجرجههة الكميههة لمسقيههاس، وب

 (4( ، كسا مػءح في ججول )0057 -0024الارتباط بيغ )
 (4جدول )

 التعمم النذط بالدرجة الكمية لممقياسمعاملات ارتباط درجة كل فقرة من فقرات مقياس مهارة 
 معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية الفقرة رقم معامل ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية رقم الفقرة
1 00456 14 00547 
2 00572 15 00476 
3 00334 16 00357 
4 00574 17 00509 
5 00406 18 00357 
6 00478 19 00567 
7 00305 20 00540 
8 00306 21 00304 
9 00397 22 00314 
10 00341 23 00422 
11 00357 24 00343 
12 00270 25 00240 
13 00461   

 : العينة الاستطلاعية
( شالباً وشالبة بيهجف الكذهف عهغ مهجى وءهػح التعميسهات ووءهػح الفقهخات 40تع تصبيق السقياس عمى عيشة استص عية البالغة )     

 وحدا  متػسط الدمغ الحي يدتغخقو تصبيق السقياس. 
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 الهسائل الاحرائية المدتخدمة :
وصجق الاختبار  جمت ىحه الػسيمة مغ اجل التعخف عمى ثبات الاختبار بصخيقة اعادة الاختباراستخ معامل ارتباط بيخسػن : -1

 .)الاتداق الجاخمي لمفقخات( ارتباط الفقخة بالجرجة الكمية لمسقياس
 ( لعيشة واحجة .لسعخفة دلالة الفخق بيغ متػسط العيشة ومتػسط السجتسع.t- testالاختبار)  -2
 .لحدا  القػة التسييدية لمفقخات ( لعيشتيغ مدتقمتيغ t- testي )تائالاختبار ال -3
( لعيشتيغ مدتقمتيغ لسعخفة دلالة الفخوق بيغ )الحكػر والإناث( والتخرز )العمسي والإنداني( في t- testالاختبار التائي ) -4

 مقياس التعمع الشذط.
 لة الفاكخونباخ مغ اجل التعخف عمى ثبات الاختبار.معاد -5

 
 الفرل الرابع

 البحثنتائج 
 عرض النتائج ومناقذتها:

 سيتع عخض الشتائج وفقاً لأىجاف البحث وكالآتي :
 الهدف الاول:

 لدى طمبة الجامعة. التعمم النذطالتعرف عمى  -1
، الههتعمع الشذههطولمتحقهق مههغ اليههجف  الاول تههع ايجهاد الستػسههط الحدههابي والانحههخاف السعيهاري لاداء افههخاد العيشههة ككههل عمهى مقيههاس 

( فههي متػسههط أداء أفههخاد العيشههة والستػسههط الشطههخي البههالغ 0005فيسهها اذا كانههت ىشههاك فههخوق ذات دلالههة احرههائية عشههج مدههتػى )ولسعخفههة 
( عشهههج مدهههتػى دلالهههة 15040لعيشهههة واحهههجة، حيهههث بمغهههت القيسهههة التائيهههة  السدهههحػبة ) (t-test)( درجهههة باسهههتعسال الاختيهههار التهههائي 75)
 ( يػءح ذلظ.5( . والججول )1096خ مغ الججولية البالغة )( وىي اكب135( وبجرجة حخية )0005)

 (5جدول )
 التعمم النذطالقيمة التائية المحدهبة )لافراد العينة ككل( عمى مقياس 

الهسط  العدد المتغير
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

الهسط 
 الفرضي

 الدلالة القيمة التائية
 الجدولية المحدهبة

 دالة 1096 15040 75 11031886 8909559 136 التعمع الشذط
وان العيشههة تختمههف فههي وسههصيا الحدههابي عههغ وسههط الههتعمع الشذههط مههغ الجههجول اعهه ه يتزههح ان افههخاد العيشههة ككههل لههجييا كفههاءة فههي 

 السجتسههع الفخءههي  وان متػسههصيا الحدههابي اكبههخ مههغ الستػسههط الفخءههي وان الفههخق ذات دلالههة احرههائية ولههيذ راجههع الههى الرههجفة اذن
ويسكههغ ان تعههدو نتيجههة  تعمههع نذههط،تههخفس الفخءههية الرههفخية وتقبههل البجيمههة. وان شمبههة الجامعههة الههحيغ سههحبت مشههو ىههحه العيشههة يسمكههػن 

اليههجف الاول الههى عسههخ الصمبههة ونزههجيع العقمههي وقههجراتيع العقميههة الخاةيههة والانفتههاح السعخفههي والتكشػلههػجي والانتخنههت والانفجههار السعخفههي 
خبخات الاجتساعية والادراكية ، مسا يداعج عمى اكتدا  الخبخات وخدنيا فهي الهحاكخة والاسهتفادة مشيها فهي السدهتقبل لحهل والسعمػماتي وال

السعخفهي فهي ىهحا  ي الاشار الشطخي حيث يذيخ الاتجهاهالسذك ت التي تػاجييع في السجرسة وخارجيا، وىحه الشتيجة تتفق مع ما جاء ف
الحىشيهة  غ خبهخات بيهجف الارتقهاء فهي معالجتهوويدتحزهخ مها لجيهة مه مػقف يػاجو الفخد ويتفاعل معهو ىػ الرجد ان ميارة حل السذكمة

 ,William 1994)الهتعمع الشذهطلمسػقهف الهحي تهجور حػلهة السذهكمة حتهى يهتسكغ مهغ الػصهػل الهى الحهل السخ هػ  باسهتخجام خصهػات 
38-39). 

 :الهدف الثاني-2
ذكههػر ، انههاث( ولغههخض بههة الجامعههة تبعهاً لستغيههخ الجههشذ )لههجى شمالههتعمع الشذههط التعهخف عمههى الفههخوق ذات الجلالههة الاحرههائية فهي 

( شالهب وشالبهة 136تحقيق ىحا اليجف تع حدها  الستػسهط الحدهابي والانحهخاف السعيهاري لهجرجات جسيهع افهخاد العيشهة والبهالغ عهجدىع )
لعيشتههيغ  مدههتقمتيغ لسعخفههة دلالههة الفههخوق بههيغ الههحكػر والانههاث، اضيههخت الشتههائج لا تػجههج فههخوق ذات دلالههة وباسههتخجام الاختبههار الثههاني 
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( وىههي اصههغخ مههغ الججوليههة البالغههة 00030، حيههث بمغههت القيسههة التائيههة السحدههػبة )الههتعمع الشذههطاحرههائية بههيغ الههحكػر والانههاث فههي 
 ( يػءح ذلظ.6والججول )( 134( ودرجة حخية )0005( عشج مدتػى دلالة )1096)

 (6جدول )
 التعمم النذطالقيمة التائية المحدهبة والجدولية لدلالة الفروق بين الذكهر والاناث في 

الهسط  العدد الجنس المتغير
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية المحدهبة

خ  ي الشطخية السحدػبة 12010935 8909265 68 ذكػر التعمع الشذط
 1096 00030 10055970 8909853 68 اناث دلالة

اذن تقبههل الرههفخية. ويسكههغ ان تعههدو ىههحه  ،الههتعمع الشذههطمههغ الجههجول اعهه ه تتزههح انههو لا تػجههج فههخوق بههيغ الههحكػر والانههاث  فههي 
دىع ويسيههدون بههيغ  مهها الشتيجههة الههى ان كهه  الجشدههيغ يستمكههػن سههيصخة وقههجرة عمههى الههتحكع فههي تفكيههخىع وتػجيههو ، كسهها انيههع يعخفههػن حههجو 

 .التعمع الشذطيعخفػن وبيغ مالا يعخفػن في 
 الهدف الثالث: -3

 لجى شمبة الجامعة تبعاً لستغيخ التخرز ) عمسي ، انداني(. التعمع الشذطالتعخف عمى الفخوق ذات الجلالة الاحرائية في 
ي لههجرجات جسيههع افههخاد العيشههة والبههالغ عههجدىع ولغههخض التحقههق مههغ ىههحا اليههجف تههع حدهها  الستػسههط الحدههابي والانحههخاف السعيههار 

، واضيهخت الشتهائج تػجهج فهخوق ذات دلالهة احرهائية الهتعمع الشذهطالعمسي والاندهاني( لبة ، لسعخفة دلالة الفخوق بيغ )( شالب وشا136)
( عشههج مدههتػى دلالههة 1096( وىههي اكبههخ مههغ الججوليههة البالغههة )5043ولرههالح التخرههز العمسههي حيههث بمغههت القيسههة التائيههة السحدههػبة )

 ( يػءح ذلظ.7(. والججول )134( ودرجة حخية )0005)
 (7جدول )

 القيمة التائية المحدهبة والنظرية لمعرفة دلالة الفروق بين التخرص ) عممي ، انداني( في مهارة حل المذكلات.
الهسط  العدد التخرص المتغير

 الحدابي
الانحراف 
 المعياري 

 الدلالة القيمة التائية 
 النظرية المحدهبة

 التعمع الشذط
 10056519 9407500 68 عمسي

50437 1096 
دالة لرالح 
 9099345 81051618 68 انداني العمسي

مههغ الجههجول اعهه ه يتزههح وجههػد فههخوق ذات دلالههة احرههائية ولرههالح العمسههي  اذن تههخفس الفخءههية الرههفخية وتقبههل البجيمههة، 
( فههي ىههحا الرههجد الههى ان البيمههة التعميسيههة تبعههث عمههى 2009، ابههخاهيع )البيمههة التعميسيههة حيههث ااههار  ويسكههغ ان نعههدو ىههحه الشتيجههة الههى

مههغ مسارسههة التفكيههخ واكتذههاف الحمههػل والحههػار  صالههبالتفكيههخ مههغ خهه ل تههجريذ السشههاىج الجراسههية وان الههتعمع الجيههج ىههػ الههحي يسكههغ ال
حيهث ن حههظ ان مشههاىج   (101، 2009)ابههخاهيع  ى دور الههتعمع مهغ اجههل التفكيهخالسبشهي عمههى التحميهل والاسههتشباط، وىشها بههجوره يؤكهج عمهه

عشهج الصالهب وتعمسهو التحميهل والتخكيهب والشقهج والسقارنهة والتصبيهق والترهسيع والهتعمع الشذهط التخرز العمسي تدهاعج عمهى تشسيهة التفكيهخ 
لاستشتاج والتخيل وتكػيغ الآراء الخاصة مسا يداعج عمى اكدا  الصالهب ميهارات عسميهة لا يحققيها تعمهع والتجخيج والتسييد والاستجلال وا

مشههاىج التخرههز الادبههي التههي تعتسههج عمههى التمقههيغ والاسههتطيار وتجعههل الصالههب يعتسههج عمههى الاسههتسا  والههتعمع وتبعههج عههشيع روح البحههث 
 .(110، 2009)ابخاهيع والاستقراء والتحميل والاستشتاج 

 

 نتائج البحث والدراسة: 
متػسط أداء أفخاد العيشة ومتػسط السجتسع ولرالح أفخاد العيشة، وأن ( بيغ 0005وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى ) -1

 عيشة البحث يػجج لجييا في التعمع الشذط .
 ( بيغ متػسط أداء الحكػر ومتػسط أداء الإناث في التعمع الشذط .0005) عجم وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى  -2
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التخرز العمسي والإنداني في التعمع الشذط ولرالح ( بيغ متػسط أداء 0005وجػد فخوق ذات دلالة إحرائية عشج مدتػى ) -3
 التخرز العمسي.

 
 التهصيات:

 لعمسي :بعس التػصيات لػزارة التعميع العالي والبحث ا ةقجم الباحثت 
 .لتعمع الشذطقائساً عمى اعمى الشطام التخبػي ان يتزسغ تعمساً  -1
ية والشذاط لجى شمبة الكمية في واساليب تبعث عمى الحيػ التعمع الشذط ان تقجم السػءػعات والجروس العمسية عمى صػرة مغ صػر  -2

 .الجراسة قاعة
 .التعمع الشذطوالتػجيو والتعميسات ال زمة اثشاء استخجاميع  ة بالسرادرصمباعصاء معشى لمتعمع مغ خ ل ربط التعمع وتدويج ال -3
والتعمع الشذط بأنػاعيا السختمفة وتجريبيع عمى ميارات التفكيخ عام السادة العمسية تقجيع بخامج لتصػيخ ميارات الصمبة لمتعامل مع  -4

 والعسميات السعخفية خاصة.
 .السعخفة العمسية والتعمعى ادراتو في الحرػل عمبالتخكيد عمى مدؤولية الصالب وم -5
 الاىتسام بالتعمع الشذط والاىتسام بالأنذصة والػاجبات والسذاريع اليادفة والتي تخكد عمى التعمع الشذط . -6
 ديخ وكسػجة ومخافق لكل السعمػمات والسعارف وليذ مرجراً ليا .اعتبار السعمع كس -7
 وصحيح. لأصيالحي يعتسج عمى محتػى تعميسي الشذط الاىتسام بالتعمع  -8
 .في بشاء السعخفة الججيجة عمى الخبخات التعميسية الدابقة لاعتسادابالبشاء السعخفي لمصالب في التخكيد عمى  -9

 
 المقترحات :

 إجخاء بعس الجراسات مشيا : ةقتخح الباحثت    
 التفكيخ الشاقج.بالتعمع الشذط  ع قة  -1
 التفكيخ الابجاعي.بالتعمع الشذط ع قة   -2
 سيارات ما وراء التفكيخ السعخفية.بشذط التعمع الع قة   -3
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 الجامعة المدتنررية

 كمية التربية
 قدم العمهم التربهية والنفدية

 (1ممحق )
 دى صلاحية فقرات مقياس استبانة آراء الخبراء والمحكمين في م

 )التعمم النذط لدى طمبة الجامعة(
 الجكتػر ............................................ الفاءل
 الجكتػرة ........................................... الفاءمة

قامت الباحثة بإعجاد مقياس التعمع الشذط مغ ، وقج التعمم النذط لدى طمبة الجامعة(تخوم الباحثة إجخاء الجراسة السػسػمة به)     
، والسدتسج مغ الشطخية البشائية (2008)كػجظ، حدب تعخيت خ ل الخمفية الشطخية والإشار الشطخي، وتعخف الباحثة التعمع الشذط 

(Constructivisit)  وىػ التعمع الحي يتزسغ التعمع الشذط مغ جانب الستعمع في تكػيغ أو بشاء مخصصات(Schemes)  يػضفيا
السعخفة استشاداً إلى السعمػمات الدابقة نتيجة جيج  تشذتعمع ىػ الحي يسمعشى ودلالة عمييا فالودءفاء سية الستعمع في فيع السادة العم
 (131، ص2008السعشى وربط ىحا السعشى بالحقيقة الخارجية )كػجظ، نذط مغ جانبو لتجخيج 

 حا السجال، لحا يخجى التفزل بقخاءة فقخات السقياس ودبجاء رأيكع العمسي في :ولكػنكع مغ ذوي الخبخة والاختراص في ى 
 ص حية فقخات السقياس لقياس ما وءعت مغ أجمو . -1

 م ئسة البجائل لمفقخات وىي )تشصبق عميّ دائساً، تشصبق عميّ أحياناً، تشصبق عميّ  الباً، تشصبق عميّ نادراً، لا تشصبق عميّ(. -2

 (.1، 2، 3، 4، 5فقخات الإيجابية وىي : )م ئسة الأوزان لم -3

 م ئسة البجائل لمفمة العسخية السختارة في العيشة . -4

 الباحثة
 المقياس

 التعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
مغ أجل قاعة الجراسة ااعخ أني بحاجة إلى زم ئي في  .1

 .الاكاديسية الجامعيةاكسال واجباتي 
   

الػاجبات الأكاديسية في لجراسة قاعة اااارك زم ئي في  .2
 السكمف بيا.

   

التعميسية غ السادة عااخح وأناقر واعمع كل ما اعخفو  .3
 .قاعة الجراسةلدم ئي في 

   

القاعة الجراسية اجمذ عمى نحػ متقار  مغ زم ئي في  .4
 .التعميسيةواتحجث معيع عغ السادة 

   

الججيجة بالاستشاد عميسية السادة التأفيع و يتعيغ عميّ أن اتعمع  .5
 .عمى السعمػمات الدابقة

   

اعسل عمى تخريز وقت محجد مع زم ئي لسشاقذة  .6
 .الجامعيةتقجمي في تحقيق أىجافي الأكاديسية 

   

قاعة أحافظ عمى إقامة ع قات عسل فاعمة بيغ زم ئي في  .7
 .الجراسة
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حػل راسة قاعة الجاعسل عمى اتخاذ قخار مع زم ئي في  .8
الترخفات التي يجب أن تدتسخ وتمظ التي يجب أن يتع 

 تعجيميا.

   

    .قاعة الجراسةأاعخ بالانتساء إلى زم ئي في  .9
لع القاعة الجراسية أشخح اسممة واستفدارات عمى زم ئي في  .10

 .قاعة الجراسةاعتج عمى شخحيا في 
   

يشي في عشجي القجرة عمى حل السذك ت التي تػاج .11
 .الجامعة

   

يكػن التعمع أكثخ ثباتاً في ذاكختي عشجما يكػن مع زم ئي  .12
 .قاعة الجراسةفي 

   

اعسل عمى تكػيغ عادات اجتساعية كالػد والتػاءع مع  .13
 .قاعة الجراسة زم ئي في 

   

اعسل عمى معالجة نػاحي القرػر والزعف خاصة لجى  .14
الييغ الحيغ يعانػن مغ ءعف زم ئي الانصػائييغ والانعد 

 في قجراتيع الاجتساعية.

   

ارفع مغ مدتػى اعتدازي بحاتي مغ خ ل اعتسادي عمى  .15
 . سادة العمسيةفي الحرػل عمى السعمػمات حػل ال نفدي

   

الاكاديسية أرى أني مدؤول عغ أعسالي فأقػم بأداء واجباتي  .16
 خيخ ةيام .

   

جي واستسخاريتي كل ذلظ أساس اعمع أن مثابختي وجي .17
 نجاحي وتقجمي في الجراسة .

   

لمسذكمة التي تػاجيشي في  لأزيج مغ دافعيتي لمبحث عغ ح .18
 الجراسة .

   

خصػاتي التي استخجميا تكػن مخنة وقابمة لمتكيت مسا  .19
 يداعجني في تشفيح خصة سيخ السادة الجراسية .

   

    .الأكاديسي عسمي الجراسي واحج أسيخ عميو في جفأءع ى .20
اعسل عمى تعػيج نفدي عمى تحسل السدؤولية والربخ في  .21

 .الأكاديسية السكمف بياانجاز واجباتي 
   

    .الأكاديسية السكمف بيااعسل بسثابخة وجج في انياء واجباتي  .22
استشج عمى معمػماتي الدابقة في تكػيغ وفيع السعمػمات  .23

 الججيجة.
   

والتخكيب والتقػيع في اكتدا  أنسي قجراتي عمى التحميل  .24
 .السعمػمات الججيجة

   

عغ رأييع لكي اتعخف عمى قاعة الجراسة اسأل زم ئي في  .25
 .السكمف بيا الأكاديسيالاحتسالات السختمفة لعسل الػاجب 
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 الجامعة المدتنررية

 كمية التربية
 يةقدم العمهم التربهية والنفد

 (2ممحق )
 عديدي الصالب / الصالبة ..............................................................

لههجى شمبههة الجامعههة( ، وتفيههج ىههحه الجراسههة فههي التعههخف عمههى التعمع الشذههط ا السػسههػمة بههه)لجراسههتيإجخاء القيههام بهه تدههعى الباحثههة 
 شخيقتظ وأسمػبظ في التعامل.

، لههحلظ يخجههى قههخاءة كههل عبههارة وبيههان مههجى انصباقيهها عمههى الههتعمعفههي شخيقتههظ ف ترههوالتههي فقههخات المههغ بههيغ يههجيظ مجسػعههة  
( مقابل العبهارة فهي العسهػد السشاسهب ليها ، إن ىهحا السقيهاس لهيذ √وذلظ بػءع إاارة )وفيع السادة العمسية، التعمع شخيقتظ الخاصة في 

 .والجراسةتعمع الفي وشخيقتظ وأسمػبظ ي معخفة اراً لمتحريل أو الذخرية بل ىػ أداة تداعجك فباخت
 ااكخيغ تعاونكع

 -------------------------الاسع : 
 -----------------------السخحمة : 

 ----------------------التخرز : 
 --------------------------الجشذ : 

 الباحثة
 

تنطبق  الفقرة ت
عميه 
 دائماً 

تنطبق 
عميه 
 أحياناً 

تنطبق 
عميه 
 غالباً 

تنطبق 
عميه 
 نادراً 

لا تنطبق 
 عميه

ااعخ أني بحاجة إلى زم ئي في قاعة الجراسة مغ أجل  .1
 اكسال واجباتي الاكاديسية الجامعية.

     

ااارك زم ئي في قاعة الجراسة في الػاجبات الأكاديسية  .2
 السكمف بيا.

     

تعميسية ااخح وأناقر واعمع كل ما اعخفو عغ السادة ال .3
 لدم ئي في قاعة الجراسة.

     

اجمذ عمى نحػ متقار  مغ زم ئي في القاعة الجراسية  .4
 واتحجث معيع عغ السادة التعميسية.

     

يتعيغ عميّ أن اتعمع وأفيع السادة التعميسية الججيجة  .5
 بالاستشاد عمى السعمػمات الدابقة.

     

ئي لسشاقذة اعسل عمى تخريز وقت محجد مع زم  .6
 تقجمي في تحقيق أىجافي الأكاديسية الجامعية.

     

أحافظ عمى إقامة ع قات عسل فاعمة بيغ زم ئي في  .7
 قاعة الجراسة.

     

     اعسل عمى اتخاذ قخار مع زم ئي في قاعة الجراسة حػل  .8
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تنطبق  الفقرة ت
عميه 
 دائماً 

تنطبق 
عميه 
 أحياناً 

تنطبق 
عميه 
 غالباً 

تنطبق 
عميه 
 نادراً 

لا تنطبق 
 عميه

الترخفات التي يجب أن تدتسخ وتمظ التي يجب أن يتع 
 تعجيميا.

      الانتساء إلى زم ئي في قاعة الجراسة.أاعخ ب .9
أشخح اسممة واستفدارات عمى زم ئي في القاعة الجراسية  .10

 لع اعتج عمى شخحيا في قاعة الجراسة.
     

عشجي القجرة عمى حل السذك ت التي تػاجيشي في  .11
 الجامعة.

     

م ئي يكػن التعمع أكثخ ثباتاً في ذاكختي عشجما يكػن مع ز  .12
 في قاعة الجراسة.

     

اعسل عمى تكػيغ عادات اجتساعية كالػد والتػاءع مع  .13
 زم ئي في قاعة الجراسة.

     

اعسل عمى معالجة نػاحي القرػر والزعف خاصة لجى  .14
زم ئي الانصػائييغ والانعدالييغ الحيغ يعانػن مغ ءعف 

 في قجراتيع الاجتساعية.

     

ػى اعتدازي بحاتي مغ خ ل اعتسادي عمى ارفع مغ مدت .15
 نفدي في الحرػل عمى السعمػمات حػل السادة العمسية .

     

أرى أني مدؤول عغ أعسالي فأقػم بأداء واجباتي  .16
 الاكاديسية خيخ ةيام .

     

اعمع أن مثابختي وجيجي واستسخاريتي كل ذلظ أساس  .17
 نجاحي وتقجمي في الجراسة .

     

زيج مغ دافعيتي لمبحث عغ حل لمسذكمة التي تػاجيشي أ .18
 في الجراسة .

     

خصػاتي التي استخجميا تكػن مخنة وقابمة لمتكيت مسا  .19
 يداعجني في تشفيح خصة سيخ السادة الجراسية .

     

أءع ىجف واحج أسيخ عميو في عسمي الجراسي  .20
 الأكاديسي.

     

تحسل السدؤولية والربخ في  اعسل عمى تعػيج نفدي عمى .21
 انجاز واجباتي الأكاديسية السكمف بيا.

      

اعسل بسثابخة وجج في انياء واجباتي الأكاديسية السكمف  .22
 بيا.

     

استشج عمى معمػماتي الدابقة في تكػيغ وفيع السعمػمات  .23
 الججيجة.

     

اكتدا  أنسي قجراتي عمى التحميل والتخكيب والتقػيع في  .24
 السعمػمات الججيجة.

     

اسأل زم ئي في قاعة الجراسة عغ رأييع لكي اتعخف عمى  .25
 الاحتسالات السختمفة لعسل الػاجب الأكاديسي السكمف بيا.
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 التحقق من العلاقة بين أبعاد بيئات التعلم والتدريس بأبعاد الاستعداد للتغيير )السعرفية والهجدانية( لدى 
 طلاب جامعة أورمية

 
 2اسراء حدين محمد أ.م.      1محمد حدشید.

 قدم العلهم التربهية و الشفدية  ،كلية التربية  ، الجامعة السدتشررية
 خص :سلال

لى معخفة العلاقة بيؽ أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ والاستعجاد لمتغييخ لجػ طلاب جامعة أورميا لمعمؾم تيجف ىحه الجراسة إ 
طالباً عذؾائياً كعيشة باستخجام العيشة الظبكية التشاسبية.   217الإندانية.  وباستخجام أسمؾب البحث الارتباطي الؾصفي، تؼ اختيار 

رة عؽ استبيانيؽ معيارييؽ، الاستبيان الأول ىؾ استبيان الاستعجاد لمتغييخ عمى أساس نسؾذج وكانت أدوات البحث لجسع البيانات عبا
أسئمة وبشاء عمى مكياس ليكخت الخساسي )مؽ  10( وفي بعجيؽ )الاستعجاد العاطفي والاستعجاد السعخفي( عمى شكل 2009) بؾكيشج

 40(.  أن ىحا الاستبيان يحتؾؼ عمى 2013ت التعمؼ مؽ إعجاد باربيلا )قميل ججاً إلى كثيخ ججاً(، والاستبيان الثاني استبيان خبخا
مقاييذ فخعية )التجريذ مؽ أجل الادراك والفيؼ، وملاءمة السؾاد التعميسية وتؾافقيا، ودعؼ وحساس السؾعفيؽ، والاىتسام  6سؤالًا بـ 

ب مؽ بيئات التعمؼ وتجابيخ التجريذ.  طلم  مؽ والتؾاصل، والتعميقات البشاءة ودعؼ الظلاب مؽ بعزيؼ البعض( وتجارب الظلا
نقاط.  وفي الجراسة الحالية، تؼ استخجام طخيقة ألفا  5الظلاب الإجابة عمى أسئمة ىحا الاستبيان عمى مكياس ليكخت السكؾن مؽ 

التعمؼ. أعيخت نتائج تحميل  لاستبيان بيئة 0.884لاستبيان الاستعجاد لمتغييخ و 0.67كخونباخ لمتحقق مؽ ثبات الأداة، والتي بمغت 
مانؾا أنو لا تؾجج علاقة ذات دلالة إحرائية بيؽ أبعاد التجريذ لمفيؼ، وملاءمة وتختي  عخض السؾاد التعميسية، ودعؼ وحساس 

بيئتي التعمؼ العامميؽ، والاىتسام وإقامة علاقة مع أبعاد الاستعجاد لمتغييخ. تؾجج علاقة ذات دلالة إحرائية بيؽ دعؼ طمبة الجراسة في 
% مؽ الاستعجاد لمتغييخ الانفعالي يفدخ بأبعاد 25والتجريذ وأبعاد الاستعجاد لمتغييخ.  كسا أن نغخة عمى معاملات الانحجار تبيؽ أن 

% مؽ الإعجاد السعخفي يتؼ تفديخه مؽ خلال مكؾنات بيئات التعمؼ والتعميؼ، كسا أن نغخة عمى معاملات 10بيئات التعمؼ والتجريذ. 
 الانحجار تبيؽ أن التعميقات البشاءة فقط ىي التي تتشبأ بالإعجاد السعخفي بذكل إيجابي وكبيخ.

 (أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ،  الاستعجاد لمتغييخ السعخفي ،  الاستعجاد لمتغييخ الانفعالي ) الكمسات السفتاحية:
 

Investigating the relationship between the dimensions of learning and 

teaching environments and the dimensions of readiness for change 

(cognitive and emotional) among Urmia University students 

 

Ph. D. Muhammad Hosni 
1 
       Inst. Israa Hussein Muhammad 

2 

Al-Mustansiriya University, College of Education, Department of Educational and Psychological 

Sciences 

Abstract: 
     this study is aimed to investigate the relationship between the dimensions of learning and teaching 

environments and change readiness among students in humanities at the University of Urmia. The 

population consists of all humanities students studying in second semester 93-94. Using descriptive 

and correlational research methods and stratified- sampling method217 people were selected. The 

instrument used for collecting data was two standardized questionnaire based on Likert spectrum. The 

first, change readiness questionnaire has been set in two dimensions (emotional readiness and 

cognitive preparation) in the form of 10 questions. The learning experiences questionnaire has 40 

questions with 6 subscales (teaching for understanding, appropriateness and compatibility of materials, 

staff support and enthusiasm, interest and communication, constructive feedback and students support 

from each other) that measure 
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students Experiences of learning environments. In the present study, Cronbach's alpha coefficient for 

readiness to change questionnaire was 0.67and for the learning environment questionnaire was 0.884. 

MANOVA results show that among the dimensions of teaching for understanding, appropriateness 

and compatibility of materials, staff support and enthusiasm, interest and willingness to communicate 

and the dimensions of change there is no significant relationship. But between the dimensions of 

constructive feedback and students support from each other in learning and teaching environments 

with the dimensions of change readiness is a significant relationship. Also take a look at the regression 

coefficients show That 25% of the emotional change readiness is explained with dimension of learning 

and teaching environment, 10% of cognitive readiness is explained with the component of teaching 

learning environments, as well as look at the regression coefficients indicate that only constructive 

feedback positively and significantly predict cognitive readiness. 

Key words: (dimensions of learning and teaching environment, emotional change readiness, cognitive 

change readiness) 

 مقدمة
 في محاولة لمحفاظ عمى القجرة التشافدية والاستفادة مؽ الدؾق العالسية الستشامية، تزظخ جسيع السشغسات إلى السذاركة في عسميات

 ,By, 2005) التغييخ السدتسخ، وعمى الخغؼ مؽ ىحه الحكيقة، لا تدال العجيج مؽ خظط التغييخ في السشغسات لؼ يتؼ تشفيحىا بشجاح 
pp. 69-80)ويعدو الكثيخون ىحا الشقص في الشجاح إلى مقاومة الأعزاء لخظط التغييخ .   ( Bovey & Hede, A., 2001, 

pp. 82-372)  السشغسات عمى مداعجة أعزائيا فيولحلػ فإن أحج العؾامل الخئيدية في زيادة معجل نجاح خظط التغييخ ىؾ قجرة 
، بحيث يعتبخ الأعزاء الإعجاد بسثابة استخاتيجية  (Bernerth, 2004, pp. 36-52) الؾصؾل إلى الاستعجاد لمتغييخ والحفاظ عميو

عمى الخغؼ مؽ أنو مؽ  (.Timmor, Y. & Zif, J, 2010, pp. 138- 165) استجابة للأزمات أو التظؾرات الججيجة في السشغسة
 الذائع اعتبار الاستعجاد لمتغييخ ىؾ معتقجات الأفخاد وميؾليؼ ونؾاياىؼ فيسا يتعمق بزخورة التغييخ بالإضافة إلى قجرة السشغسة عمى

، لكؽ الجراسات نادراً ما تشاولت مجػ الاستعجاد لمتغييخ  (Armenakis, Harris, & Moss holder, 1993) تؾجيو التغييخ بشجاح
 مؽ مشغؾر متعجد الأبعاد.  ولحلػ، نحاول في ىحه الجراسة استكذاف الاستعجاد لمتغييخ مؽ مشغؾر متعجد الأبعاد.

 (Chen, 2007, pp. 68-7)  ؽ التغييخ يؤثخ عمى التعمؼ والأداءحيث أن التغييخ التشغيسي يتظم  التعمؼ والاستعجاد لأؼ نؾع م
ولحلػ يسكؽ القؾل أن تأثيخ بيئات التعمؼ والتجريذ عمى التغييخ لا يسكؽ إنكاره. وفي الؾاقع فإن أىسية التعميؼ والتعمؼ في عسميات 

ج الأبحاث السختمفة حؾل العؾامل السؤثخة عمى استعجاد الشاس لمتغييخ أن عؾامل مثل الاستعجاد التغييخ لا تخفى عمى أحج. أعيخت نتائ
 الحاتي ودعؼ القادة والقجرة الذخرية عمى حل السذكلات وغيخىا، والتي تعج مؽ مشجدات بيئات التعمؼ والتجريذ الفعالة، فعالة حؾل

أيزًا، عمى الخغؼ مؽ أن الباحثيؽ  (.Armenakis, Harris, & Moss holder, 1993, pp. 681-703) استعجاد الشاس لمتغييخ.
 ,Jones, Jimmieson, & Griffiths) قج بحثؾا في العلاقة بيؽ التغييخ التشغيسي والعؾامل الدياقية مثل السشاخ السترؾر أو الكيادة

2005, pp. 361-386.)  .كسا تشاول بحث العلاقة بيؽ الأبعاد الدبعة لمثقافة التشغيسية والاستعجاد لمتغييخ ، (Hague, 2008) 
عاد لا تدال ىشاك فجؾة عسيقة في الأدبيات البحثية السجروسة.  ولحلػ تبحث ىحه الجراسة في العلاقة بيؽ أبعاد بيئتي التعمؼ والتجريذ وأب

 الاستعجاد لمتغييخ.  ومؽ السؤمل أن تداىؼ ىحه الجراسة في سج الفجؾة القائسة، وإن كانت صغيخة.
 

 الأسس الشغرية للبحث
 بيئات التعلم والتدريس

 Fraser)شيجت دراسة بيئات التعمؼ خلال الأربعيؽ عامًا الساضية نسؾًا كبيخًا، وقج تؼ بحثيا بذكل متشؾع بيؽ الجول السختمفة )  
1998a . وعمى الخغؼ مؽ أن دراسة بيئة التعمؼ في الؾلايات الستحجة بجأت في ستيشيات القخن العذخيؽ، إلا أن ىحه الجراسات انتذخت 

ىحه الجراسات في الجول الغخبية الأخخػ،  ثؼ تؼ تؾسيع نظاق(Fraser, 1986) (Fraser & Walberg, 1991)بدخعة في أستخاليا. 
وفي الؾقت نفدو،  .(Wubbels & Levy, 1993) (.Wubbels & Brekelmans, 1997, pp. 447–466) وخاصة ىؾلشجا

وكان ىجف ىؤلاء الباحثيؽ ىؾ تقري وتحجيج ترؾرات الظلاب والسعمسيؽ حؾل  .أيزًا  فإن دور الباحثيؽ الأفارقة والآسيؾييؽ ميؼ



 ع والعشرين  مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي الساب
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 
 

189 

–McRobbie & Ellett, 1997, pp. , 267)بيئات التعمؼ وعلاقة ىحه الترؾرات بشتائج الظلاب واستخجاميا في تحديؽ التعميؼ
354) 

قجما مرظمحيؽ  1984 ,(.Marton & Sa¨ljo, 1976, pp. , 4–11) سالجيؾفي سبعيشيات القخن العذخيؽ مؾرتؾن و      
تخجم أسمؾب التعمؼ الدظحي عمى حفع يتعمقان بالؾصف الشؾعي لبيئات التعمؼ: التعمؼ الدظحي والتعمؼ العسيق.  يخكد الظال  الحؼ يد

  السعمؾمات وإعادة إنتاجيا، بيشسا يخكد أسمؾب التعمؼ ذو السدتؾػ الأعسق عمى فيؼ وتحميل القزايا والأفكار ذات الرمة.
(Entwistle & Ramsden, 1983). ج تعمؼ عالية الجؾدة أكثخ مؽ الشيج تغيخ نتائج الأبحاث أن الشيج العسيق لمتعمؼ يختبط بشتائ

ومؽ أجل التؾعية والتقييؼ لسعاييخ تقييؼ دليل تعمؼ الظال ، تؼ إدخال أسمؾب آخخ  .(Entwistle & Ramsden, 1983)  الدظحي
لكؽ في الآونة الأخيخة فقج ىحا الشيج أىسيتو يدسى السشيج الإنجازؼ.  ويذيخ ىحا الشيج في الغال  إلى الأىجاف التشافدية لمظلاب، و 

 (Biggs, 2003)وتؼ وضع مفاليؼ مثل تشغيؼ الجراسة وجيؾد الإدارة في مختبة أعمى مؽ شعؾر الظلاب بالسشافدة مؽ حيث الكيسة 
 ,Entwistle & Ramsden)    التعمؼ لجييؼأعيخت نتائج البحث أن ترؾر الظلاب لبيئات التعمؼ لو تأثيخ حيؾؼ عمى أسالي

 تغيخ الأبحاث أن الترؾر الإيجابي لجػ الظلاب لبيئات التعمؼ يختبط بذكل إيجابي بالشيج العسيق لمتعمؼ، ولكؽ الترؾر .(1983
عمى سبيل السثال، في حيؽ أن التقييؼ غيخ السلائؼ وع ء  (.Kreber, 2003, pp. 57–70)الدمبي يختبط بشيج التعمؼ الدظحي.

  العسل الثقيل يقؾدان الظلاب إلى التعمؼ الدظحي، فإن ترؾر الظلاب لمتجريذ الجيج لو تأثيخ عمى اختيار نيج التعمؼ العسيق
(Lizzio, Wilson, & Simons, 2002, pp. 27–52.) 

، ويؤكجون عمى دور التعميؼ والتعمؼ في دعؼ بيئات التعمؼ عالية الجؾدة مؽ  (Entwistle & Walker, 2002) والکخانتؾايدتل و 
 بالإضافة إلى ذلػ، تخيكؾل وآخخون  لتجريذ.خلال القؾل بأن التجريذ الجيج يعتسج عمى الؾعي الؾاسع بالعلاقة بيؽ التعمؼ وا

(Trigwell, Prosser, & Waterhouse, 1999, pp. 57–70.)  تؾصمؾا إلى أن ىشاك علاقة إيجابية ومعشؾية بيؽ السعمسيؽ
لتعميسية، وبيؽ وصف الظلاب لسشيجيؼ العسيق في التعمؼ.  الحيؽ يخكدون عمى الحفاظ عمى التظؾر الفكخؼ لظلابيؼ في الأنذظة ا

بالإضافة إلى ذلػ، وبشاء عمى نتائج الأبحاث عمى مدتؾػ السجرسة، تؼ ترسيؼ بخنامج تعميسي يعتسج عمى مشيج التعمؼ العسيق لمتقييؼ 
ريمية في سياق ما يج  أن يتعمؼ الظلاب السدتسخ لمتقجم الأكاديسي لمظلاب وتحجيج السؾضؾعات الإنتاجية، وفيؼ واضح للأىجاف التف

وستكؾن ىحه العشاصخ مسكشة عمى أساس السلاءمة الييكمية  .   (Wiske, 1998) وفي الشياية يؤدؼ ذلػ إلى تحديؽ كفاءة التعمؼ
السؾاد التعميسية مع التغحية الخاجعة البشاءة في بيئة  والجعؼ والسدانجة لمسعمسيؽ مؽ عسميات نيج التعمؼ العسيق لمظلاب مع تشديق وتؾافق

  .(Biggs, 2003)تعميسية فعالة
 الاستعداد للتغيير

. يذسل التغييخ جيؾد وقجم السقتخح الأولي لسفيؾم التغييخ مسا أوجج الأساس لسفيؾم الاستعجاد لمتغييخ (Lewin, 1947)کخت لؾيؽ    
السشغسة لتغييخ معتقجات واتجاىات أفخاد السشغسة حؾل قزية التغييخ، بحيث يفدخون التغييخ عمى أنو عشرخ ضخورؼ وأكثخ احتسالًا 

 .نحؾ الشجاح.  غالبًا ما يؤدؼ فذل السشغسة في بجء عسمية تغييخ فعالة قبل محاولة مبادرة التغييخ إلى فذل تشفيح التغييخ
الخغؼ مؽ وجؾد العجيج مؽ الاستخاتيجيات والسبادغ التؾجييية لمتغييخ في السشغسات، إلا أن ىشاك دائسًا ندبة عالية مؽ فذل عمى 

أسباب . إن مقاومة الشاس لمتغييخ، والتي عادة ما تختبط بالترخفات الدمبية أو عجم الفعل، ىي أحج  (By, 2005) مبادرات التغييخ
. وبسا أن مقاومة التغييخ يسكؽ أن تذكل بالتأكيج عائقًا أمام أؼ نؾع مؽ السبادرات التشغيسية، فقج  (Starr, 2011) فذل بخامج التغييخ

 (Del Val & Fuentes, 2003) .قامت العجيج مؽ الجراسات بالتحقيق في ىحه الغاىخة والدمؾكيات السختبظة بيا
وتغيخ مقاومة الشاس لمتغييخ التشغيسي مؽ خلال رفض السذاركة، وتأخيخ تشفيح القخارات، والدعي لإقشاع صشاع القخار بأن التغييخ 

غسة ليذ لجييا مشرة مشاسبة لإحجاث تغيخ كل ىحه الحالات أن السش.  (Armenakis & Bedeian, 1999) السقتخح غيخ مشاس 
 التغييخ.  ومع ذلػ، فإن قجرة السشغسات عمى تشفيح التغييخ الشاجح تعتسج بذكل كبيخ عمى انفتاح الأعزاء ودوافعيؼ لمتغييخ

(Bernerth, 2004, pp. 36-52) . عسميات التغييخ يختبط بالاستعجاد لمتغييخ. في  وتبيؽ ىحه الحكيقة أن زيادة مذاركة الشاس في
دولة مختمفة مؽ القارات الثلاث أمخيكا وأوروبا وآسيا بيجف ترؾر  14تؼ إجخاؤه في  (Timmor, Y. & Zif, J, 2010)بحث 

ختمفة مثل: الاتجاىات الإدارية )ريادة الأعسال والتخكيد... الاستعجاد لمتغييخ وإنذاء استبيان، تبيؽ أن الستغيخات الجاخمية والخارجية الس
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(، العؾائق البيئية، يختبط دور التكشؾلؾجيا والابتكار في استخاتيجيات السشغسة بالاستعجاد لمتغييخ في السشغسات، لحلػ قام ىؤلاء 
ية.  وتخك البحث في قجرة الشاس عمى الاستعجاد الباحثؾن في ىحه الجراسة بالتحقيق في مفيؾم الاستعجاد لمتغييخ مؽ القجرة التشغيس

 لمتغييخ لأبحاث أخخػ.
عخّفؾا الاستعجاد لمتغييخ بأنو مديج مؽ السعتقجات  (Armenakis, Harris, & Moss holder, 1993)آرمشکيذ و ىخيذ  

يح ىحا التغييخ بشجاح.  كسا يؾضح الاستعجاد لمتغييخ مجػ اعتقاد والسذاعخ والترؾرات الذخرية والقجرة التشغيسية السظمؾبة لتشف
السؾعفيؽ بأن التغييخات مؽ السحتسل أن تؤدؼ إلى عؾاق  إيجابية أو سمبية بالشدبة ليؼ ولمسشغسة، وما إذا كانؾا مدتعجيؽ معخفيًا 

العاطفي، والبعج السعخفي، والبعج اليادف للاستعجاد  وعاطفيًا لقبؾل وتبشي خظة لمتغييخ.ويتزسؽ السفيؾم متعجد الأوجو ما يمي: البعج
التعخيف ثلاثي  .(Bouckenooghe, Devas, & Van den Broeck, 2009) لمتغييخ، وىؾ ما يؾضح مجػ تعقيج ىحه الغاىخة.

العجيج مؽ ىحه التعخيفات عمى واحج أو أكثخ مؽ أبعاد الأبعاد للاستعجاد الفخدؼ لمتغييخ كشقظة تحؾل لمتعخيفات اللاحقة، حيث تؤكج 
( الاستعجاد الفخدؼ لمتغييخ.  يختبط البعج السعخفي للاستعجاد لمتغييخ الفخدؼ بتحجيج السعتقجات، وىشاك فئتان مؽ ىحه السعتقجات ىسا: أ

تغييخات )السخجع نفدو(. تعخيف الاستعجاد: فيؾ الاعتقاد بأن التغييخ ضخورؼ، ب( الأفخاد والسشغسات لجييؼ القجرة اللازمة لإحجاث ال
يؤكج أكثخ عمى معتقجات الشاس ومعتقجاتيؼ حؾل الاستعجاد لمتغييخ، ولا يتشاول السكؾنات الفعالة للاستعجاد لمتغييخ.  أكج أرميشكيذ 

فخاد لمتغييخ.  أخح أرميشكيذ وىاريذ وىاريذ في أبحاثيسا التي قاما بيا لخمق التغييخ السشاس  في الذخكات السختمفة عمى استعجاد الأ
دي بعيؽ الاعتبار عؾامل مثل: الكفاءة الحاتية )الثقة بالشفذ في الفخد والسجسؾعة لمقجرة عمى تشفيح عسمية التغييخ بشجاح(، والجعؼ الخئي

( باعتبارىا فعالة في استعجاد الشاس )دعؼ القادة لإحجاث التغييخ(، والقجرة الذخرية )الجاخمية والخارجية(. الفؾائج الشاتجة عؽ التغييخ
لمتغييخ.  وتعتبخ الشتائج التي تؾصمؾا إلييا ميسة مؽ حيث الاستخاتيجيات العسمية الفعالة في الإعجاد السعخفي والإعجاد العاطفي 

 للأشخاص.
عمى ثلاث مخاحل: الإعجاد، والتبشي، والسأسدة.  ولأن ىحه ، عسمية التغييخ فإنيا تتؼ  (Armenakis & Harris, 2002) وبحد 

باؼ   العسمية لا يسكؽ أن تحجث بذكل تمقائي، يحتاج القادة إلى تبشي نيج واعي لمتغييخ التشغيسي الحؼ يخمق استعجادًا مدتسخًا لمتغييخ.
(By, 2007)لخظؾة الأولى في عسمية التغييخ وبشية أساسية تسكؽ السشغسة مؽ الاستجابة بدخعة يخػ عمي أن الاستعجاد لمتغييخ ىؾ ا
في الآونة الأخيخة، حجد رافيختي وليسيدؾن وأرميشاكيذ ثلاثة معتقجات رئيدية  . (Neves, 2009, pp. 215-231) وبشجاح لمتغييخ

لمذخص لاستعجاده لمتغييخ التشغيسي: أ( الاعتقاد بأن التغييخ ضخورؼ، ب( الاعتقاد بأنيؼ قادرون عمى  تؤثخ عمى التقييؼ الذامل
 الإدارة الشاجحة لمتغييخ و ج( الإيسان بأن التغييخ سيخمق دوراً إيجابياً لشتائج العسل.  وبالإضافة إلى ىحه العشاصخ الإيسانية،

يؾضحؾن أن الحكؼ عمى استعجاد الشاس لمتغييخ يعتسج عمى ردود الفعل العاطفية  ( (Raferety et al , 2003رافيختي وآخخون  
الإيجابية الحالية والسدتقبمية لحجث التغييخ.  تتزسؽ وجية الشغخ ىحه للاستعجاد لمتغييخ الجؾان  السعخفية والعاطفية، ولكشيا تتزسؽ 

و تؾفخ بعجا آخخ للاستعجاد لمتغييخ. يؾضح بيجريت أن الاستعجاد لميجف لمتغييخ يذيخ إلى مجػ (Piderit, 2000) مشاقذة الاستقخار
استعجاد السؾعفيؽ لؾضع طاقتيؼ في عسمية التغييخ.  وتذسل ىحه الشؾايا العؾامل التحفيدية التي تؤثخ عمى الدمؾك وتغيخ كيف ورغبة 

( ويحكخون أن ىحا Raferety et al,2003رافيختي و آخخون ) .(Ajzen,1975)الشاس في محاولة بحل جيج في تذكيل الدمؾك
، مسا يجل عمى أنو عشج حجوث انفعالات قؾية فإن الاتجاه  (Lawton et al. 2009) الؾضع في ضؾء أبحاث لؾتؾن وآخخون 

عتبار الشؾايا أحج أبعاد الاستعجاد الانفعالي قج يؤثخ بذكل مباشخ عمى الدمؾك بغض الشغخ عؽ الشؾايا الدمؾكية، وليذ مؽ الرحيح ا 
ولحلػ تبحث ىحه الجراسة في مفيؾم ثشائي الأبعاد لاستعجاد الفخد لمتغييخ، وىؾ الاستعجاد السعخفي والاستعجاد الانفعالي.   لمتغييخ.

مدتسخًا بغض الشغخ عؽ مجػ نجاح الذخص في ترؾر الاستعجاد لمتغييخ، تغيخ الأبحاث ذلػ و يج  أن يكؾن ىحا الإعجاد 
ولكي يحجث مثل ىحا الإعجاد يج  أن تذجع بيئة السشغسة وتجعؼ مثل ىحا السؾقف، ورغؼ الحاجة إلى تبشي . (By, 2007)ومتعسجًا 

مجراسة حؾل السؤسدات رؤية متعجدة الأبعاد للاستعجاد لمتغييخ والشغخ في دور بيئة السشغسة في زراعتيا، إلا أن ىشاك حاجة كبيخة ل
 والأسذ الشغخية محدؾسة.
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 مراجعة الأدبيات البحثية
( أعيخ أحج الأبحاث أن ثقافة التعمؼ التشغيسي ودافعية التعمؼ ليسا تأثيخ إيجابي وىادف عمى إعجاد الأفخاد. كسا 2015)شارمؽ    

( أن ىشاك علاقة 2011(، وميمشخ وآخخون )2012، 2015(، وجانيؽ ديشيفار )2003(، وبابيت ناليؽ )1998تغيخ أبحاث ىانخام )
( في بحث مساثل أن ىشاك علاقة ميسة بيؽ 2008( وىاكؾ )2010ميسة بيؽ دافعية التعمؼ والاستعجاد لمتغييخ.  كسا أعيخ باول )

( في دراسة بعشؾان 2007)بيئات التعمؼ وثقافة التعمؼ التشغيسي مع الاستعجاد لمتغييخ في السجارس والسشغسات.  وأعيخ ناريان وآخخون 
ؼ "تأثيخ البخامج التعميسية عمى الاستعجاد لمتغييخ" أن الحرؾل عمى الحق في اختيار السقخر التعميسي والجعؼ الاجتساعي والجافعية لمتعم

يؽ دافعية يقمل مؽ مقاومة الشاس لمتغييخات التشغيسية.  وعمى وجو التحجيج، في ىحا البحث، لؾحغت علاقة إيجابية وذات معشى ب
السدتجيبيؽ لمتعمؼ وجسيع أبعاد الاستعجاد لمتغييخ.  ومؽ بيؽ الجراسات العجيجة التي أجخيت حؾل العلاقة بيؽ التعمؼ والقجرة عمى 

;(.  لؼ يتؼ إجخاء سؾػ Argyris & Schön, 1978, 1996; N. Dixon, 1992; Drew & Smith, 1995الاستعجاد لمتغييخ )
(.  وفي ىحا الرجد أجخؼ Chonko et al., 2002) سا يتعمق بأبعاد بيئات التعمؼ ذات الاستعجاد لمتغييخالقميل مؽ الجراسات في

 .البحث الحالي بيجف التعخف عمى أبعاد بيئات التعمؼ مع الاستعجاد لمتغييخ لجػ الظلاب
 فرضيات البحث

 غييخ.تؾجج علاقة بيؽ أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ ومكؾنات الاستعجاد لمت. 1
 . تؾجج علاقة بيؽ أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ والاستعجاد الانفعالي.2
 . تؾجج علاقة بيؽ أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ والإعجاد السعخفي.3
 

 مشاهج البحث العلسي
مؾم الإندانية طخيقة البحث الحالية ىي الؾصفية والارتباطية.  السجتسع الإحرائي السدتيجف لجسيع طلاب كمية الآداب والع   

فخداً وتؼ تحجيجه مؽ السدتؾيات  217شخص تؼ تحجيجه بالخجؾع إلى ججول مؾرغان وكان حجؼ العيشة  500بجامعة أورميا ىؾ 
 التعميسية )البكالؾريؾس والساجدتيخ والجكتؾراه( .

 أداة البحث 
ول، استبيان الاستعجاد لمتغييخ التي صشعت وكانت أدوات البحث لجسع البيانات عبارة عؽ استبيانيؽ معيارييؽ، الاستبيان الأ    

و في بعجيؽ )الاستعجاد العاطفي  (Bouckenooghe, Devas, & Van den Broeck, 2009) .بؾاسظة بؾكيشج وآخخون 
فع ججاً( وتؼ التحقق مؽ صجق أسئمة وبشاء عمى مكياس ليكخت الخساسي )مؽ مشخفض ججاً إلى مخت 10والاستعجاد السعخفي( في شكل 

( وبالشدبة لبعج 84α.=وثبات ىحا الاستبيان مؽ خلال التحميل العاممي التؾكيجؼ وألفا كخونباخ لمظمبة أبعاد الاستعجاد العاطفي )
ني فيؾ استبيان خبخات التعمؼ والحؼ يتستع . أما الاستبيان الثا(Aktouf, 1992) وقج ثبت في دراسات أخخػ )α(69.=الإعجاد السعخفي 

والحؼ يعتسج عمى نتائج الأبحاث الستعمقة بكياس الخبخات  (Parpala, 2013)بأسذ نغخية تخبؾية وتعمسية جيجة ومؽ إعجاد باربيلا  
تؼ فحريا و صشعيا.   ) Entwistel et al.2003آخخون )التعميسية مؽ بيئات التعمؼ الستسخكدة حؾل الظال  بؾاسظة وانتؾايدتل و 

مقاييذ فخعية )التجريذ مؽ أجل الفيؼ والفيؼ، وملاءمة وتؾافق السؾاد التعميسية، ودعؼ  6سؤالًا بـ  40يحتؾؼ ىحا الاستبيان عمى 
( وتجارب الظلاب مؽ التعمؼ وحساس السؾعفيؽ، والاىتسام والتؾاصل، والتغحية الخاجعة البشاءة ودعؼ الظلاب مؽ بعزيؼ البعض

والتجريذ البيئات: تست طباعة الشدخة الأصمية مؽ ىحا الاستبيان في إنجمتخا وتتكؾن مؽ خسدة أجداء، وقج استخجمشا في ىحا البحث 
ستبيان عمى جدءاً مؽ الشدخة السعجلة مؽ ىحا الاستبيان التي تؼ استخجاميا في فشمشجا.  طلم  مؽ الظلاب الإجابة عمى أسئمة ىحا الا

نقاط.  تغيخ نتائج البحث أن ىحه الأداة تتستع برلاحية ومؾثؾقية قؾية للاستخجام بيؽ البمجان  5مكياس ليكخت السكؾن مؽ 
(Parpala, 2013) 

 
 
 



 ع والعشرين  مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي الساب
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 
 

192 

 الشتائج 
 الفرضية الأولى: تهجد علاقة بين أبعاد بيئات التعلم والتدريس ومكهنات الاستعداد للتغيير.    

 (1جدول )
 السدتهى العام ابعاد الاستعداد للتغيير  عليم معلم والتعالعلاقة بين كل بعد من ابعاد بيانات التنتایج تحليل 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

فيؼ والسلاءمة وتختي  عخض السؾاد ( لا تؾجج علاقة بيؽ أبعاد التجريذ في الP ≥0.05( وحد  إحرائية الاختبار و)1في الججول )
التعميسية ودعؼ وحساس العامميؽ والاىتسام وخمق الارتباط. بسؾاد تعميسية بأبعاد الإعجاد لمتغييخ.  وعميو فإن الفخضية الأولى غيخ 

عشؾية بيؽ أبعاد التغحية مؤكجة في الحالات الأربع الدابقة فيسا يتعمق بأبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ، إلا أن ىشاك علاقة إيجابية وم
)تجل عمى كفاية العيشة( وأبعاد الاستعجاد لمتغييخ.   0.8وعالية قؾة إحرائية قجرىا  0.11( وبشدبة مذاركة P=0.02الخاجعة البشاءة )

حرائية وقؾة إ 0.10( وبشدبة مذاركة P=0.04كسا تؾجج علاقة مؾجبة ومعشؾية بيؽ الجعؼ الستبادل بيؽ الظلاب في عسمية التعمؼ )
 تأكيجىا فقط في البعجيؽ الدابقيؽ.)تجل عمى كفاية العيشة( وأبعاد الاستعجاد لمتعمؼ. يتغيخ.  ولحلػ فإن الفخضية الأولى يتؼ  0.8عالية 

 الفرضية الثانية: تهجد علاقة بين أبعاد بيئة التعلم والتعليم والاستعداد للتغيير الانفعالي.        
 (:2الجدول )

 الانحدار الستعدد للعلاقة بين كل بعد من أبعاد بيئة التعلم والتعليم والاستعداد للتغيير الانفعالي. نتائج تحليل

مكهنات بيئات التعلم 
   والتعليم                        
لسبدا 
 F ويلكس

درجات 
 الحرية

مدتهى 
 الأهسية

معدل 
 الاشتراك 

القهة 
 الإحرائية

التدريس من أجل 
 6.25                            6.63    6.31 2   1.18 6.96 الإدراك و الفهم

 6.68 6.666 6.86 2       6.21 6.99 الشدبة والشغام
      6.19 6.62 6.42 2 6.87 6.97 دعم وحساس السهعفين  

 6.24 6.63 6.32 2 1.13 6.96 الاهتسام والتهاصل 
   6.81 6.11 6.62 2 4.15    6.89 تعليقات بشاءة

دعم الظلاب  لبعزهم 
 البعض

6.92 1.79   2 6.64 6.16 6.82 

 F P R R2 β T P متغير السعيار الستغيرات الستشبئة
التدريس من أجل      

 الإدراك و الفهم

 
 الاستعداد العاطفي

 
3.943 

 
6.662 

 
6.56

3 

 
6.25

3 

6.28
9 1.54 

6.12
7 

 الشغامالشدبة و 
6.64

5 6.266 
6.79

6 
دعم وحساس     

 السهعفين 
6.17

6 1.258 
6.21

2 

 الاهتسام والتهاصل    
6.67

1 1.258 
6.56

2    

 6.583 6.32 التعليقات البشاء     
6.63

5 
دعم الظلاب لبعزهم  

 البعض
6.26

4 2.641 
6.64

5 
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ة الاختبار الإحرائي لفحص العلاقة بيؽ كل مؽ أبعاد بيئة التعمؼ والتعميؼ والاستعجاد الانفعالي ( فإن قيس2وبشاء عمى نتائج الججول )
مؽ تبايؽ الاستعجاد الانفعالي مع مكؾنات بيئات  0.25أنو تؼ تؾضيح  R2. تبيؽ p = 0.002وىي معشؾية عشج  3.943تداوؼ 

تتشبأ بذكل إيجابي وكبيخ  (β = 0.32ن التغحية الخاجعة البشاءة )التعمؼ والتجريذ، كسا أن نغخة عمى معاملات الانحجار تبيؽ أ
 تتشبأ بذكل إيجابي وىام بالاستعجاد العاطفي.) (β = 0.264بالاستعجاد الانفعالي، ودعؼ الظلاب لكل مشيا. أخخػ )

  .الفرضية الثالثة: تهجد علاقة بين أبعاد بيئتي التعلم والتدريس والإعداد السعرفي
 (:3الجدول )

 نتائج تحليل الانحدار الستعدد للعلاقة بين كل من أبعاد بيئات التعلم والتعليم مع الاستعداد السعرفي
 

(، فإن قيسة الاختبار الإحرائي لفحص العلاقة بيؽ كل مؽ أبعاد بيئة التعمؼ والتعميؼ والإعجاد السعخفي 3) وبشاء عمى نتائج الججول
مؽ تبايؽ الإعجاد السعخفي مع  0.10أنو تؼ تؾضيح  R2(. وتبيؽ قيسة p=0.235، وىي ليدت معشؾية عشج مدتؾػ)1.379تداوؼ 

تتشبأ بذكل إيجابي  (β = 0.33) عاملات الانحجار تبيؽ أن التغحية الخاجعة البشاءمكؾنات بيئات التعمؼ والتعميؼ، كسا أن نغخة عمى م
 وكبيخ بالإعجاد السعخفي.

 

 الشتيجةالسشاقذة و 
لجػ أعزاء ، ويذيخ إلى مقجار ما يكؾن   (Lewin, 1947)  إن الاستعجاد لمتغييخ متجحر في مفيؾم الخخوج مؽ حالة ليفيؽ السجسجة

ومع ذلػ، يعتبخ .  (Jones, Jimmieson, & Griffiths, 2005)السشغسة وجية نغخ إيجابية حؾل حاجة السشغسة إلى التغييخ 
سة عمى تؾجيو الباحثؾن الاستعجاد لمتغييخ ىؾ اعتقاد الأفخاد واتجاىيؼ ونؾاياىؼ فيسا يتعمق بزخورة التغييخ، فزلًا عؽ قجرة السشغ

ورغؼ ىحا الترؾر للاستعجاد لمتغييخ وجدء لا يتجدأ مشو، أؼ . (Armenakis, Harris, & Moss holder, 1993)التغييخ بشجاح. 
جاد لمتغييخ في , لؼ تكؽ ىشاك العجيج مؽ الجراسات حؾل العؾامل التشبؤية للاستع(Kotter, 1996; Schein, 1999)تشفيح التغييخ 

البيئات ذات السشغؾرات متعجدة الأبعاد.  وقج ركدت معغؼ ىحه الجراسات عمى القجرات التشغيسية لمتغييخ بجلا مؽ التخكيد عمى 
لافتخاضات الستعمقة تذيخ العجيج مؽ الجراسات التي تشاولت ا. (Timmor, Y. & Zif, J, 2010) الاستعجاد الفخدؼ لمشاس لمتغييخ

ئة بالاستعجاد لمتغييخ في البيئات التشغيسية السختمفة إلى أن العؾامل السختبظة بعسميات التعمؼ في السشغسات ومشاخ التعمؼ السترؾر لمبي
 Cuningham et al 2002 ; Wanberg  & Banasالتشغيسية مؽ قبل الأعزاء ليا تأثيخ عمى مدتؾيات الاستعجاد لمتغييخ

أثبت العلاقة بيؽ ثقافة التعمؼ التشغيسي والاستعجاد لمتغييخ مع الستغيخ  ، ألحؼ(Haque, 2008). بالإضافة إلى ىؾك  ) (2000,
 السعتجل لجافعية التعمؼ.  

 F P R R2 β t P متغير السعيار الستغيرات الستشبئة 
التدريس من      

 أجل الإدراك و الفهم

 
 الاستعجاد السعخفي     
 

1.379      
 

0.235 
 

0.325 

 
0.10
6 

0.001 0.007 0.995 

 0.537 0.621 0.118 الشدبة و الشغام 

دعم وحساس     
 السهعفين

0.072 0.485 0.629 

 0.159 1.424 0.190 الاهتسام والتهاصل    

2.043 0.333 التعليقات البشاءة    
- 0.045 

دعم الظلاب لبعزهم 
 البعض 

0.185 1.308 0.195 
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الأبعاد لاستعجاد الظلاب لمتغييخ تؾفخ نتائج الفخضيات الثلاث التي تؼ بحثيا في ىحا البحث معمؾمات إضافية حؾل الشغخة متعجدة  
 والقجرة عمى التشبؤ بالاستعجاد لمتغييخ وفقا لأبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ.

(، تبيؽ أن بيؽ أبعاد 1ومؽ خلال دراسة العلاقة بيؽ أبعاد بيئات التعمؼ والتجريذ مع أبعاد الاستعجاد لمتغييخ الؾاردة في الججول ) 
ي  تقجيؼ السؾاد التعميسية، والجعؼ والتشديق. حساسة العامميؽ واىتساميؼ وإقامة العلاقة مع أبعاد الاستعجاد التجريذ لمفيؼ، وملاءمة وتخت

 لمتغييخ لؼ تلاحع أؼ علاقة معشؾية.  ويبجو أن الشتائج تذيخ إلى أن إدراك الظمبة السجروسيؽ للأبعاد الأربعة لبيئات التعمؼ والتجريذ
دىؼ الانفعالي والسعخفي لمتغييخ. إن عجم وجؾد علاقة ذات دلالة إحرائية بيؽ أبعاد التجريذ لمفيؼ، ليذ لو تأثيخ خاص عمى استعجا

وملاءمة وتختي  تقجيؼ السؾاد التعميسية، ودعؼ وحساس السؾعفيؽ والاىتسام والتؾاصل، ربسا يذيخ إلى حكيقة أن ترؾر الظلاب لمتعمؼ 
 ي لمتعمؼ، وتكؾن أقخب، لأنيا تعتسج عمى نتائج أبحاث الستعمسيؽ انتؾايدتل و رمدجنوالتجريذ البيئات تسيل أكثخ نحؾ الشيج الدظح

(Entwistle & Ramsden, 1983).  عشجما يعبخ الأشخاص عؽ تجاربيؼ بذكل إيجابي مؽ بيئات التعمؼ والتجريذ، فإن لجييؼ في
، ونتيجة لمتعمؼ العسيق، زادت لجييؼ القجرة عمى تحميل السذكلات بشغخة نقجية والقجرة عمى حل الؾاقع ميل نحؾ مشيج التعمؼ العسيق

السذكلات وىحا بجوره يديج مؽ كفاءتيؼ الحاتية وثقتيؼ بأنفديؼ في مؾاجية السؾاقف غيخ السؤكجة، ويييئيؼ لقبؾل السدؤوليات السختمفة 
 عمى الاستعجاد لمتغييخ.في الغخوف الججيجة، ونتيجة لحلػ تدداد قجرتيؼ 

 وبالظبع يسكؽ القؾل أن نتائج نتائج العلاقة بيؽ الأبعاد الأربعة لبيئات التعمؼ والتجريذ مع الاستعجاد لمتغييخ، مع نتائج البحث 
(Miller & Sharmane , 2014) افة التعمؼ التشغيسي )فخص التعمؼ ولؼ تؾجج علاقة ذات دلالة إحرائية بيؽ الأبعاد الدبعة لثق

( أن ىشاك علاقة ذات دلالة 1السدتسخ، الحؾار، العسل الجساعي، الجعؼ، الخ.( و الإستعجاد لمتغييخ. كسا تبيؽ نتائج الججول )
الاستعجاد لمتغييخ.  إحرائية بيؽ أبعاد التغحية الخاجعة البشاءة ومدانجة ومدانجة الظمبة السجروسيؽ في بيئات التعمؼ والتجريذ مع أبعاد

 & ,Jones, Jimmieson)و  (.Madsen, Miller, & John, 2005, pp. 213-233) نتائج ىحه السدتججات مع نتائج البحث
Griffiths, 2005) ؽ أبعاد التعاون الجساعي والعلاقات الاجتساعية في مجسؾعات لتي لؾحع فييا وجؾد علاقة إيجابية ومعشؾية بيا

، ليذ مؽ  (Bovey & Hede, A., 2001 )  التعمؼ التشغيسي مع الخغبة في تغييخ الأعزاء. بالظبع، كسا يقؾلان بؾفي وىيجؼ
اد الإندان لمتغييخ أكثخ مؽ العؾامل الفشية ويجعل مذاريع التغييخ السدتغخب أن الالتدام بالعلاقات والعؾامل البذخية يديج مؽ استعج

% مؽ الاستعجاد لمتغييخ الانفعالي يفدخ بأبعاد بيئتي 25( وبالشغخ إلى معاملات الانحجار أن 2ناجحة. كسا تبيؽ نتائج الججول )
ئ كل مشيسا بالآخخ، وفي الؾاقع أعيخت نتائج تحميل التعمؼ والتجريذ، مسا يعشي أن مكؾنات التغحية الخاجعة البشاءة ودعؼ الظلاب يشب

الانحجار أن ىشاك علاقة إيجابية ذات دلالة إحرائية بيؽ التغحية الخاجعة البشاءة ودعؼ الظلاب والاستعجاد لمتغييخ العاطفي.  وفي 
وإقامة علاقات اجتساعية إيجابية وتمقي الجعؼ  الؾاقع يسكؽ القؾل أن إدراك الظلاب لمتغحية الخاجعة البشاءة والسدتسخة لأنذظتيؼ التعميسية

( 2010مؽ الظلاب لو تأثيخ مباشخ عمى استعجادىؼ لمتغييخ الانفعالي.  تتؾافق نتائج ىحا الجدء مؽ البحث مع ما تؾصل إليو باول )
يتؼ تفديخه مؽ خلال % مؽ الإعجاد السعخفي 10( أن 3(، كسا لؾحع بشاء عمى نتائج تحميل الانحجار في الججول )2008وىاكؾ )

مكؾنات بيئات التعمؼ والتعميؼ، كسا أن نغخة عمى معاملات الانحجار تبيؽ أن التغحية الخاجعة البشاءة فقط ىي التي تتشبأ بالإعجاد 
الظلاب  السعخفي بذكل إيجابي وكبيخ.  وفي الؾاقع أعيخت نتائج تحميل الانحجار أن الاستعجاد الانفعالي يدبق الاستعجاد السعخفي لجػ

في ضخورة التغييخ، وعجم وجؾد علاقة قؾية بيؽ الاستعجاد السعخفي لمتغييخ وأبعاد بيئتي التعمؼ والتجريذ في السجرسة. وقج تذيخ ىحه 
يقاوم الشاس الجراسة إلى أن الظلاب أو حتى الشغام التعميسي ليذ لجيو القجرة اللازمة للاستعجاد لمتغييخ وتحسل مدؤوليات التغييخ.

غييخ دائسًا لأسباب مختمفة، ومؽ أسباب مقاومة الشاس لمتغييخ ىؾ قمة الؾعي وعجم امتلاك السعخفة الكافية لمتعامل بشجاح مع مذاريع الت
 التغييخ، لحلػ يقتخح دعؼ الستعمسيؽ والتعاون معيؼ في بيئات التعمؼ بقجر ما يقاومؾن التغييخ. قجر الإمكان، ويج  تذجيع عسمية التعمؼ

عج الجورات التعميسية، ويج  تؾضيح الأىجاف والتؾقعات العمسية والعسمية لمتعميؼ لمستعمسيؽ، ويج  أن يحرل الستعمسؾن عمى وقبل وب
التغحية الخاجعة اللازمة مؽ تظبيق تعمسيؼ.  ومؽ خلال تدويج الأشخاص بالسعخفة والسيارات الججيجة، سيتسكشؾن مؽ الاستجابة بذكل 

 مقاومتو. مشاس  لمتغييخ بجلًا مؽ
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 الإقتراحات
تحجث تغيخات بدخعة واذا أرادت    (Baldwin, Danielson, & Wiggenhorn, 1997) التعمؼ والتغييخ يكسلان بعزيسا البعض   

بعج التجريذ وتعميؼ السعخفة   السشغسات البقاء  في دائخة السشافدة والإنتاج فيج  عمييا زيادة قجرة مؾعفييا عمى قبؾل مدؤولية التغيخ
وذلػ يقتخح انذاء نغام التغحية الخاجعة  (Alas, 2007) والسيارات طخيقةشائعةلتغيخ سمؾك  الشاس ويج  عمى  السشغسة  الشاجحة

ح إنذاء نغام تغحية راجعة بشاءة في بيئات . لحلػ، يقتخ   راجعة تغحية البشاء في بيئات التجريذ والتعميؼ ويج  عمى السعمسيؽ تقجيؼ
التجريذ والتعمؼ، ويج  عمى السعمسيؽ تقجيؼ تغحية راجعة مفيجة وبشاءة فيسا يتعمق بأداء الظلاب.  ويج  أن يتؼ عخض السؾاضيع 

لمظلاب.  كسا السؾجؾدة في الفرل بذكل مشاس  ومختبط بالسؾضؾعات الدابقة، كسا يج  تؾفيخ وسائل تعميسية إضافية وكتيبات 
يج  أن تكؾن طخق التجريذ السختمفة )التعمؼ القائؼ عمى حل السذكلات، التعمؼ القائؼ عمى السذاريع...( عمى ججول الأعسال.  
ويشبغي استخجام عجة أسالي  في الفرل الجراسي، حتى يسكؽ تحقيق تعمؼ أعسق. وفي الفرل الجراسي، يشبغي استخجام الأمثمة 

يؼ السؾضؾع بذكل أعسق.  ويج  أن تحل البيئة التعاونية محل البيئة التشافدية في الفرل الجراسي، بحيث يكؾن والرؾر الجحابة لف
لجػ الظلاب سمؾك داعؼ في الفرل الجراسي، ويج  عمى الأساتحة إجخاء محادثة مع الظلاب.  وتقييؼ آراء الظلاب حتى يتسكؽ 

ب بالعجيج مؽ الفخص لسشاقذة السؾاضيع.  كسا يج  عمى الأساتحة أن يحاولؾا تشسية الظلاب مؽ التعبيخ عؽ آرائيؼ بأمان.تدويج الظلا
التفكيخ الشقجؼ لجػ الظلاب.  يج  عمى السعمسيؽ تجريذ أسالي  دراسية متشؾعة تعتسج عمى مؾضؾعات مختمفة، ويج  التأكيج عمى 

أكيج عمى خمق فخصة مشاسبة لتقييؼ الأداء واستخجام أسالي  التغحية التعميؼ التظبيقي السشاس  في بيئة التعمؼ والتجريذ بالجامعة.  والت
 الخاجعة لمتقجم الأكاديسي، وكحلػ الأنذظة التعميسية والثقافية اللامشيجية لمظلاب...  لتعديد وتحديؽ تعمؼ طخق التجريذ الججيجة، بسا

الجافع لجػ الظلاب لمسذاركة في الفرؾل الجراسية  في ذلػ التعمؼ القائؼ عمى حل السذكلات و ..........، يسكؽ أن يكؾن خمق
 وتظبيق السحتؾػ التعميسي فعالًا. إنذاء نغام دعؼ تعميسي ويشبغي أن يؤخح في الاعتبار تقجيؼ السذؾرة لمظلاب وتؾفيخ السخافق والسخافق

عمى التعاون بيؽ أعزاء ىيئة التجريذ  التعميسية. وباستخجام الأسالي  التي تتسحؾر حؾل الظال ، يسكؽ أن تكؾن العلاقات القائسة
فعالة في تحديؽ التعمؼ.  ولحلػ، فإن الحاجة إلى مديج مؽ الأبحاث في ىحا السجال تأخح في الاعتبار متغيخات مثل دافعية التعمؼ أو 

 ثقافة التعمؼ فيسا يتعمق بالاستعجاد لمتغييخ وبيئات التعمؼ.
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لدى طمبة المدارس الثانهيةقمق الكتابة   
دية(التقمي)دراسة مقارنة بين طلاب مدارس المتميزين والمدارس    

 

 ا. د نجلاء نزار وداعة
 

Najlaaz2013@gmail.com 

الجامعة المدتنررية ، كمية التربية  
 الممخص

خحمة الثانؾية مؽ مذاكل عجيجة تتعمق بتعمؼ المغة الانكميدية ويشدحب عجد مؽ طلاب السخحمة الثانؾية مؽ مجارس يعاني طمبة الس    
الستسيديؽ لرعؾبة الجراسة بالمغة الانكميدية لحا ىجفت الجراسة التعخف عمى قمق الكتابة لجى طلاب السخحمة الثانؾية، والفخق في قمق 

ميجية وطلاب مجارس الستسيديؽ. ولتحقيق أىجاف الجراسة تؼ استخجام السشيج الؾصفي السقارن، وتؼ تبشي الكتابة بيؽ طلاب السجارس التق
( بعج تكيفو لسخحمة الثانؾية واستخخاج الرجق والثبات، وتؼ أختيار عيشة عذؾائية طبكية مؽ مجارس الثانؾية 2017مكياس )الفخطؾسي، 

بة. وتؾصمت نتائج الجراسة الى أن طمبة السخحمة الثانؾية يعانؾن مؽ قمق الكتابة وأن ( طالب وطال200لسجيخيات تخبية بغجاد بمغت )
 ىشاك فخق في قمق الكتابة لرالح مجارس الستسيديؽ. وقج أوصت الجراسة بعجد مؽ التؾصيات والسقتخحات.

 : قمق الكتابة، طلاب الثانؾية، طلاب مجارس الستسيديؽ، دراسة مقارنة.الكممات المفتاحية
 

 

Writing anxiety among high school students (a comparative study between 

students in distinguished schools and traditional schools) 
 

Prof. Dr. Najlaa N. Wadaa 

Abstract 
     Secondary school students suffer from many problems related to learning the English language, and 

a number of high school students withdraw from distinguished schools due to the difficulty of 

studying in the English language. Therefore, the study aimed to identify writing anxiety among 

secondary school students, and the difference in writing anxiety between students in traditional 

schools and students in distinguished schools. To achieve the objectives of the study, the comparative 

descriptive approach was used, and the scale (Al-Fartusi, 2017) was adopted after adapting it to the 

secondary stage and extracting validity and reliability. A stratified random sample was selected from 

the secondary schools of the Baghdad education directorates, amounting to (200) male and female 

students. The results of the study concluded that secondary school students suffer from writing anxiety 

and that there is a difference in writing anxiety in favor of distinguished schools. The study 

recommended a number of recommendations and proposals. 

Keywords: writing anxiety, high school students, exceptional school students, comparative study. 

 

  دراسةمذكمة ال
 الأم المغةوصعؾبة مؽ الكتابة ب أكثخ تعقيجا   الكتابة بالمغة الانكميديةإتقانيا، و في وصعؾبة  ا  الكتابة مؽ أكثخ السيارات تعقيج جتع  

.(Bailey, 2003) ي المغة الأم أو فالكتابة بالظلاب في الدياق الأكاديسي، سؾاء  عجد مؽلقج تكؾن صعبة سثل الكتابة مؾاجية وت
والتعبيخ عؽ السعمؾمات العمسية الجقيقة بمغة واضحة ومفيؾمة  سياقات المغة الإنجميدية كمغة ثانية/المغة الإنجميدية كمغة أجشبية.

 لمقارىء.
ىؾ شعؾر خرؾصا طلاب مجارس الستسيديؽ و  مؽ المغة الأجشبيةويعاني العجيج مؽ الظلاب في السجارس الثانؾية مؽ قمق الكتابة   

يختبط بذكل خاص بالسيارات المغؾية، بسا في ذلػ التحجث والاستساع والكتابة والتعمؼ. عمى الخغؼ مؽ أن القمق مؽ  ،الخؾفبالتؾتخ و 
 المغة الأجشبية أو القمق مؽ المغة الثانية يتؼ التعبيخ عشو بذكل شائع مؽ قبل متعمسي المغة الأجشبية أو المغة الثانية ويعتبخ مذكمة

mailto:Najlaaz2013@gmail.com
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معخوف عمى نظاق واسع كأحج العكبات الخئيدية أمام الستعمسيؽ عشجما يكؾنؾن في عسمية تعمؼ المغة  FLA/SLA طبيعية، إلا أن
تؼ ملاحغة أن ىشاك عجد كبيخ مؽ طلاب مجارس الستسيديؽ يشدحبؾن مؽ ىحه السجارس بدبب قمق  وقج، الثانية أو المغة الأجشبية

 ؽ الجراسة الستؾسظة. الكتابة الحي يعيذؾنو خرؾصا  في السخحمة الاولى م
سؾاء مجارس الستسيدييؽ او السجارس التقميجية التي يجرس الظلاب  يتجشب معغؼ الظلاب الكتابة لأنيؼ يذعخون بالقمق بذأن كتاباتيؼو 

ما يذعخ بو أن . قؾاعج الشحؾية، ويذعخون بالقمق إذا تؼ تقييؼ كتاباتيؼبال خرؾصا فيسا يتعمق. بيا مادة المغة الانكميدية دون بكية السؾاد
الخؾف مؽ التقييؼ مؽ الكتابة، او  يختبط الذعؾر بقمق الكتابة أو الخؾفو تجاه الكتابة سيؤثخ عمى كتابتيؼ.  مجارس الستسيديؽ طلاب

لا يقترخ الخؾف  ،ىؾ الخؾف مؽ تقييؼ الآخخيؽ، وتجشب مؾاقف التقييؼ، وتؾقع أن يقؾم الآخخون بتقييؼ أنفديؼ بذكل سمبيو الدمبي 
ؽ التقييؼ الدمبي عمى مؾاقف الاختبار، بل قج يحجث في أي مؾقف اجتساعي أو تقييسي، مثل إجخاء مقابمة لمحرؾل عمى وعيفة أو م

، وتتسثل مذكمة الجراسة الحالية بالاجابة عمى الدؤال الاتي: ىل ىشاك فخوق في قمق الكتابة التحجث في صف لغة ثانية أو لغة أجشبية
 عادية والستسيديؽ.بيؽ طلاب السجارس ال

 أهمية الدراسة
بعض اتقان  لحا ىؼ بحاجة الى لان دراستيؼ ىي بالمغة الانكميدية، المغة الإنجميدية، اتقان يحتاج طلاب مجارس الستسيديؽ الى   

تتظمب جيجا كبيخا  الكتابة ميارة جتعو ، مثل التحجث والقخاءة والاستساع والكتابة. المغة الانكميدية إتقان و الحي يداعج في السيارات 
 ن لأن الستعمسيؽ يفكخو لرعؾبة ىحه السيارة، وذلػ . (Daud, & Kasim, 2007)  خاصة بالشدبة لستعمسي المغة الثانية أو الأجشبية

 .بتخجسة أفكارىؼ إلى المغة الإنجميدية. علاوة عمى ذلػ، يجب عمى الستعمسيؽ الاىتسام بالقؾاعج في كتاباتيؼ يقؾمؾن ثؼ  بمغتيؼ
لا يسكؽ إنكار أن الكتابة بالمغة و في عرخ العؾلسة.  مع الاخخيؽ التؾاصلفي  تياميارة لغؾية ميسة لأىسي نكميديةالكتابة بالمغة الأج وتع

ق . إن الخؾف مؽ التقييؼ الدمبي مؽ قبل السعمسيؽ والأقخان والقمعاديا   تعتبخ أمخا   الإنجميدية بالشدبة لكل متعمسي المغات الأجشبية تقخيبا  
وبسا أن المغة الإنجميدية ، بذأن الكتابة في وقت محجد يجعل الظلاب يؾاجيؾن صعؾبة في تظؾيخ مياراتيؼ في الكتابة بالمغة الإنجميدية

 .أصبحت المغة الأكثخ شعبية عمى مدتؾى العالؼ، فلا يسكؽ إنكار أىسية الكتابة بالمغة الإنجميدية
مؽ خلال  ىاتعديد  وميارة الكتابة  فيؼ بحاجة الى، خرؾصا لجى طمبة مجارس الستسيديؽ ديةلمجور الحاسؼ لتعمؼ المغة الإنجمي نغخا  و 

كتب أو يربح عقمو او ي ظالبعشجما يقخأ ال ،أن يؾاجو الستعمسؾن مذكلات مثل القمق السسارسة. أثشاء مسارسة الكتابة، مؽ السسكؽ ججا  
 .( (Kara, 2011 ج العؾامل التي تؤثخ عمى عسمية التعمؼعشج الكتابة تحت ضغط الؾقت. ويعج ىحا القمق أح فارغا  

يسكؽ أن يختبط قمق المغة الأجشبية بثلاثة أنؾاع مختمفة مؽ القمق تتعمق بسؾاقف التقييؼ الأكاديسي والاجتساعي. وىي الخؾف مؽ و 
لتؾاصل إلى نؾع مؽ الخجل يتسيد يذيخ تخؾف ا .(Hortwiz, et al., 1986) التؾاصل، والخؾف مؽ التقييؼ الدمبي، وقمق الاختبار

بعجم الارتياح والخجل والخؾف عشجما يتعيؽ عمييؼ الجخؾل في تؾاصل  ظلاببالخؾف أو القمق بذأن التؾاصل مع الشاس. يذعخ ال
تقييؼ قج نزجؾا بسا فيو الكفاية في الأفكار والفكخ. الخؾف مؽ التقييؼ الدمبي ىؾ الخؾف مؽ  ظلابحكيقي، حتى في الؾاقع يكؾن ال

الآخخيؽ، وتجشب مؾاقف التقييؼ، وتؾقع أن يقؾم الآخخون بتقييؼ أنفديؼ بذكل سمبي. يذيخ قمق الاختبار إلى نؾع مؽ قمق الأداء الشاتج 
 .في ميارة الكتابة عؽ الفذل. ىحه الأنؾاع مؽ القمق تحجث أيزا  

في، والقمق الجدجي، وقمق التجشب. يذيخ القمق السعخفي إلى ( إلى ثلاثة أنؾاع وىي القمق السعخ 2004ويشقدؼ قمق الكتابة حدب تذشغ )
الجانب السعخفي لتجخبة القمق، بسا في ذلػ التؾقعات الدمبية، والانذغال بالأداء، والقمق بذأن ترؾرات الآخخيؽ. يذيخ القمق الجدجي 

 (Cheng, 2004) إلى إدراك الفخد للآثار الشفدية لمقمق
 .تخ. قمق التجشب ىؾ نؾع مؽ القمق حيث يتجشب الظلاب الكتابةالتجارب، مثل العربية والتؾ 

 ,Takahashiالقمق مؽ الكتابة ىؾ أكثخ مؽ مجخد خؾف مؽ عسمية الكتابة التي تفؾق السكاسب الستؾقعة مؽ القجرة عمى الكتابة )ان 
 .مع قجرة الذخص تدسية لؾاحج أو مجسؾعة مؽ السذاعخ أو السعتقجات أو الدمؾكيات التي تتعارض وىؾ(. 2009

 أهداف الدراسة
 تيجف الجراسة الحالية التعخف الى:

 قمق الكتابة لجى طمبة السجارس الثانؾية. -1
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 عادييؽ(.-الفخوق في قمق الكتابة وفقا لمسجارس )متسيديؽ -2
 حدود الدراسة

انداني( لمعام -كلا التخررات )عمسياناث( ول-تتحجد الجراسة الحالية بظمبة مجارس الثانؾية في مجيخيات بغجاد ولكلا الجشديؽ )ذكؾر
 ( لمجراسات الرباحية فقط.2024-2023الجراسي )

 

 تحديد المرطمحات
 (Writing Anxietyقمق الكتابة )

( أن القمق ىؾ شعؾر شخري بالتؾتخ والخؾف والعربية والقمق السختبط بإثارة 1986يعخف سبيمبخجخ في ىؾرتؾيد وإليؽ وكؾب )
 .(Horwitz, & Elaine, 1986) الجياز العربي التمقائي

( ىحا القمق بأنو شعؾر عربي ناجؼ عؽ الخؾف مؽ حجوث شيء سيء. القمق 44: 1995يعخّف قامؾس أكدفؾرد الستقجم لمستعمؼ ) 
 .(Oxford Advanced Learner’s Dictionary, 1995) اقادر عمى عخقمة عسمية التعمؼ وعخقمتي

 
 الاطار النظري 

ة مشح سشؾات عجيجة لتربح لغة مذتخكة نتيجة لمعؾلسة. مشح بجاية التبادلات الجولية، أصبح تعميؼ المغة الأجشبية نذأت المغة الإنجميدي   
تتدايج شعبية  .(Celik & Yildiz, 2019)   . يسكؽ أن يداعج تعمؼ لغة أجشبية الذخص عمى فيؼ العالؼ بذكل أفزلأساسيا   ا  أمخ 

 ,Andayaniفي الحياة ) مؼ الشاس المغة الإنجميدية أولا  لمعثؾر عمى ميشة وليكؾنؾا أكثخ نجاحا  بعج يؾم، ويتع المغة الإنجميدية يؾما  
(. يحتاج الظلاب إلى إعجاد ميشي وليحا الدبب Kassem, 2017في اكتداب لغة أجشبية ) حاسسا   (، وتمعب الكتابة دورا  2022

تعتبخ السيارات . (Yildiz & Yucedal, 2020) في الحياة ا وأكثخ نجاحا  سيكؾن الستعمسؾن الحيؽ يسكشيؼ إدارة تعمسيؼ أكثخ استعجاد  
الاستكبالية، مثل القخاءة والاستساع، ضخورية لأي ميسة تتظمب الفيؼ. القجرة عمى القخاءة ىي مقجمة لمقجرة عمى الكتابة، والقجرة عمى 

(. أصبحت الكتابة Yildiz & Yucedal, 2020لإنتاجية )وكلاىسا يعتبخان مؽ السؾاىب ا ،الاستساع ىي مقجمة لمقجرة عمى التحجث
 بالمغة الإنجميدية ضخورية لمتؾاصل بيؽ الثقافات في عالؼ العؾلسة. لقج أصبح الذعؾر بالخاحة لجسيع الأفخاد، بالإضافة إلى كتابة مقال

إن معخفة المغة لا تتظمب  .(Lin & Ho 2009) أو بجء دورة لغة، محؾر ا لمعجيج مؽ مشاىج السعمسيؽ وتؼ دمجو في السشيج الجراسي
اليجف الأساسي مؽ  .(Ilhan & Tutkun, 2020) إتقان قجرات التحجث والكتابة والاستساع فقط إتقان مبادئيا الشحؾية، ولكؽ أيزا  

ؼ ترشيف ىحه تعميؼ المغة ىؾ الؾصؾل بالظلاب إلى مدتؾى محجد مؽ الكفاءة في المغة اليجف. وكسا ذكخنا في البيان الدابق، يت
السؾاىب إلى أربع فئات أساسية: الكتابة، والقخاءة، والتحجث، والاستساع. يتؼ تجسيع السيارات السؾصؾفة في فئتيؽ: الإدراك والقخاءة 

ذ المغة والاستساع والإبجاع والتحجث والكتابة. وفق ا لشتائج دراسة ميارات المغة الأجشبية، فإن تجريذ ميارات القخاءة والكتابة في تجري
، ولكؽ تجريذ ميارات الاستساع والتحجث غيخ فعال بذكل عام ا  الأجشبية عبخ الإنتخنت/دون الاترال بالإنتخنت يعج أكثخ كفاءة ندبي

لعجم وجؾد اترال وثيق بالعيؽ مع الظالب أثشاء نذاط التحجث وعجم القجرة عمى تقجيؼ تعميقات فؾرية يقمل مؽ مذاكل السذاركة  نغخا  
علاوة عمى ذلػ، فإن الكتابة ىي آخخ وأصعب ميارة لغؾية يسكؽ تعمسيا، لحا فيي آخخ ما يتؼ  .(Celik, et al., 2022) ؼوالتقيي

والكتابة إحجى ىحه السيارات التي تتظمب إنتاجية ووقتا ، كسا أنيا ليدت ميسة سيمة . ويسكؽ  .(Yildiz, 2019) تجريدو لمستعمسيؽ
المغة الإنجميدية كمغة أجشبية تحديؽ مياراتيؼ في الكتابة وإتقانيا، لأن ىحه ميارة مشقحة لمحياة وتؤثخ القؾل أنو يجب عمى جسيع طلاب 

 .(Karlina & Pancoro, 2018) عمى جسيع السؾاد الأخخى 
شب الأفخاد (. يتج2017في اكتداب المغات الأجشبية )قاسؼ،  أساسيا   تتظمب الكتابة إنتاجية أكبخ مؽ القجرات الأخخى وتمعب دورا      

، وأولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ قمق قميل في الكتابة يحرمؾن (Cheng, 2002) الحيؽ لجييؼ مدتؾى عالٍ مؽ قمق الكتابة ميام الكتابة
ليحا الدبب، يعج القمق مؽ الكتابة  .(Hassan, 2001) عمى إنجاز أكاديسي أكبخ مؽ أولئػ الحيؽ يعانؾن مؽ قمق كتابي أكثخ أىسية

طلاب المغة الإنجميدية كمغة أجشبية وىؾ عامل يؤثخ بذكل كبيخ عمى الكتابة. الكتابة صعبة لأسباب مختمفة، بسا  يا غالبا  مذكمة يؾاجي
 في ذلػ جسع السعمؾمات الأساسية، والاستفادة مؽ السؾارد السشاسبة، وتؾليجىا وفقا لمسعاييخ، والالتدام بقؾاعج الإملاء. بالإضافة إلى
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عشجما يتعمق الأمخ بمغة أجشبية ثانية ولغة ثانية. ونتيجة لحلػ، لا يتسكؽ التلاميح مؽ إنتاج العشاصخ  أكثخ تعقيجا   ذلػ، تربح السذكمة
 (.Ekmekçi, 2018 ) بسدتؾى مشاسب مؽ الكفاءة
وجادلا بأن قمق ( مؾضؾع ما إذا كان إنتاج السؤلفات غيخ الشاجحة ىؾ نتيجة أم مرجر لقمق الكتابة، 2018طخحت كارليشا وبانكؾرو )

، الكتابة لو تأثيخان عمى اكتداب المغة بذكل عام. في البجاية، عشجما يذعخ الظلاب بالقمق، فإن ذلػ سيديج مؽ تعمسيؼ ويكؾن مفيجا  
 وبالتالي يبقييؼ مدتعجيؽ. ومؽ ناحية أخخى، فإن آثاره الدمبية تؤدي إلى انخفاض مدتؾى التلاميح التعميسي، ومؽ السخجح أن يعاني

 الظلاب مؽ القمق لأن ميارات الكتابة الإنتاجية ضخورية.
الظلاب الحيؽ يعانؾن مؽ صعؾبة في التحجث والكتابة بمغتيؼ الأم مؽ قمق لغؾي أكبخ مؽ أولئػ الحيؽ يدتخجمؾن لغتيؼ يذعخ      

ا حدب  لا يختمف قمق الكتابة حدب السدتؾى التعميسي لمتلاميح .(Onwuegbuzie et al., 1999) الأم بشجاح فحدب، بل أيز 
ىؾيتيؼ الجشدية. يعاني الحكؾر مؽ قمق الكتابة بذكل أكبخ مؽ الإناث، مسا يؤدي إلى كتابة أقل جؾدة نتيجة لحلػ )جبخيل وآخخون، 

 إنيا عسمية تتظمب الؾقت والسسارسة. ظلاب (. بالسقارنة مع السؾاىب الأخخى، فإن الكتابة ليدت ميسة سيمة لم2015
قمق الكتابة يحجث في وقت قريخ، خاصة أثشاء الاختبارات، ، محجودية الؾقت قمق الكتابة: اولا ،( أسباب 2009وىؾ )ليؽ  حجدوقج 

خؾف مؽ ال. و سادة الكتابةعمى الؾقت بجلا  مؽ ال والتخكيد  ،تعخض لقجر كبيخ مؽ الزغطالالتخكيد مئة بالسئة في السادة. و  صعؾبةو 
 . السكتؾبةعسل وحتى عجد الكمسات التي الالسؾاعيج الشيائية يقمل مؽ جؾدة 

المغة الأجشبية مؽ قمق أكبخ في الكتابة أثشاء الاختبارات السحجدة بؾقت مقارنة بالفرؾل العادية.  الاشخاص الحيؽ يتعمسؾن يعاني    
 .(Palmquist and Young, 1992) دورا  كبيخا  في اىتسام الظلاب بالكتابة ونجاحيؼ في ىحا السجال عاييخ تقييؼ السعمسيؽتمعب م

 & Lin) في السؾاقف الخالية مؽ جسيع السذكلات الشفدية والدمبية، يكؾن مؽ واجب السعمؼ الخئيدي تعميؼ الأطفال الكتابة بذكل جيج
Ho, 2009).  

أىسية كبيخة ظلاب اليؾلي  اذمقمق مؽ الكتابة. ل مرجرا   ؽسعمسياليا مؽ يتمقيتؼ ردود الفعل الدمبية التي بالاضافة الى ذلػ، تعج     
درجات سيئة.  ؼسيعظيي ؼسيتؼ تقييسو وأن معمسي ؼقمق مؽ أن كل جدء مؽ عسميال. و ؼلياعسدمبية لاالتقييسات ال ؾن ويخذ ؼلآراء معمسيي

( أنو نتيجة لمبيئة التشافدية، يكؾن 1978تمقي ردود فعل سيئة. ومؽ ناحية أخخى، ذكخ مؾس ومؾس ) والخؾف مؽومؽ ناحية أخخى، 
مؽ ندبة التغيب عؽ  ب الفرل الجراسي فعاليؽ لمغاية في تعمؼ القؾاعج، وتمقي الجعؼ مؽ السعمؼ، وحزؾر الفرل. لقج قممؾا أيزا  طلا

 .العسل وحرمؾا عمى تعميؼ أفزل
ت العكبات )نامازيانجوس في مجالات لغؾية واستخاتيجية، وخظابية، وثقافية متشؾعة إن تعمؼ لغة أجشبية يجمب تحجيات ىائمة    

عسمية التعمؼ بأكسميا. القمق ىؾ  تجخبة مذاعخ غيخ مخيحة أو متؾتخة في بعض الأحيان حؾل (. يقؾد الستعمؼ إلى2019وآخخون، 
الخغبة الذجيجة في الكيام  حجث بحيث تفكخ فيو طؾال الؾقت أو تذعخ بو مؽ الخغبة في الكيام بذيء قج يحجث أو قج يحجث "شعؾر

بعض  (L2) ججيجة ما يجمب تعمؼ لغة وغالبا(. 58، ص 2007)سامخز،  لؽ يجفع لمشجاح ج مؽ ذلػبذيء ما، ولكؽ القمق الذجي
 (.2012كتابة بذكل جيج )الرؾالحة و تذاو، ميسة ال داءاوالسخاوف المغؾية التي تعيق  الدمؾكيات السختمظة

محجودية السفخدات  السعخفية والدسات المغؾية، مثل مثل العؾامل العجيج مؽ جؾانب تعمؼ المغة الثانية يسكؽ أن تدبب قمق الكتابة،     
القمق السعخفي والجدجي وسمؾك  بعاد ثلاثيةا( بتقديؼ قمق الكتابة إلى 2004قام تذيشغ ).(Daud et al., 2016) والسحتؾى والبشية
يذيخ إلى  ابل القمق الجدجيالذعؾر بالتقييؼ الدمبي. وفي السق يذيخ القمق إلى ترؾرات متذائسة حؾل الكتابة و الإبظال. ذىشي

تتعمق بتجشب السؾاقف التي يزظخ فييا  التشفذ غيخ مخيح. يعخض سمؾك التجشب الأنذظة الأفعال الجدجية مثل الارتعاش والتعخق و
( في 2006عمى عكذ أتاي وكؾرت  ( اكتذف أن القمق السعخفي ىؾ الأكثخ خظؾرة،2020وآخخون. ) X .شخص ما إلى الكتابة

الذكل السديظخ.  القمق الجدجي السختبط بالإثارة الفديؾلؾجية ( في إنجونيديا، الحي شيج السذاركؾن فيو2020وأردي )  يشجراتخكيا وأر 
ما قج يعتقجه الآخخون ولجييؼ  لسذاركؾن يذعخون بالقمق السفخط بذأنيااالسيسة، كثيخ ا ما كان  ويجل عمى ذلػ عشج الانتياء مؽ الكتابة

( مع عيشة مؽ طلاب 2022كؾريا )آن وآخخون،  (. تؼ الحرؾل عمى نتائج مساثمة فيCheng, 2004باتيؼ )كتا معاييخ مشخفزة
تؾسط في المغة ممع مجسؾعة متشؾعة مؽ مدتؾيات الكفاءة وفي الأردن مع طلاب الظب في الدشة الأولى الحيؽ لجييؼ إتقان  الجامعة

 .مق السعخفي ليكؾن ىؾ الشؾع الدائج في كلا الحالتيؽ(. تؼ اكتذاف الق2020)الخبزي والخبزي،  الإنجميدية
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لؼ يكؽ مؽ السسكؽ تقميل تعميسات الكتابة بالمغة الإنجميدية كمغة أجشبية  وعمى الشكيض مؽ البعجيؽ الآخخيؽ، فإن محاكسة جيؾن مع
الثقافة  في لجى السذاركيؽ فيوالقمق الجدجي لجى السذاركيؽ بذكل ممحؾظ. وأرجع الديادة القمق السعخ  التي تخكد عمى الستعمؼ

مؾاجية السؾاقف  مؽ السيؼ أن تكؾن عمى دراية بؾجيات نغخ الآخخيؽ لتجشبيا الكؾنفؾشيؾسية الكؾرية، التي رأت أنيا كانت كحلػ دائس ا
ا  قؾية. كتابة سيئةمجتسع ذو خمفية كؾنفؾشيؾسية  لذخح مذاركتشا الريشية لأن ىؾنج كؾنج السحخجة. ويسكؽ استخجام ىحا التبخيخ أيز 

 لمتقييسات أو الاختبارات كثيخ ا ما كان سبب ىحا القمق ىؾ الكتابة Cheng, 2004)(؛ تؼ اكتذاف أن الأداء ناجؼ عؽ القمق السعخفي
(Arindra and Ardi, 2020). لقج تؼ عخض الأداء بالفعل الارتباط الدمبي بيؽ القمق والكتابة (Cheng et al., 1999;  ،حدؽ

 .حرار الكاتب"  وسمؾك الإبظال" وقج تؼ التأكيج عمى أن القمق يؤدي إلى(، 2001
انخفاض في اختبارات الكتابة  (، نتائجيؼ ىي1975الجيج السبحول. وفقا لجالي ) ونتيجة لحلػ، فإن عسل الظلاب العربييؽ لا يعكذ

أن الأفخاد الحيؽ يعانؾن  .(1975) مشغسة. وبالسثل، أكج دالي وميمخ ىؼ أقل جؾدة وأقل كفاءة في القؾاعج الشحؾية السؾحجة وتخكيباتيا
وإعيار اتجاىات سمبية تجاه الكتابة.  التقييؼ لا يحزخ الفرؾل التي تكؾن فييا الكتابة ضخورية مؽ القمق الذجيج والخؾف غيخ السؾاتية

 عؽ الظلاب. تسمة لتعديد الثقة بالشفذ والكفاءةالعلاجات السح قج تؾفخ الأسباب الأساسية فيس ا أعسق لمسذكمة وىكحا تؾضيح
 

 الفرل الثالث
 مجتمع الدراسة

( مجسؾعة مؽ الأشخاص أو الإفخاد التي ييتؼ بيا الباحث بجراستو وتعسيؼ نتائج البحث  Population (يقرج بسجتسع البحث   
                                                                              .  ( 309: 2013عمييا، حيث إن السجتسع يتحجد بظبيعة البحث والغخض مشو)البديؾني،

 .سجارس الثانؾية في مجيخيات تخبية بغجادويتألف مجتسع البحث الحالي مؽ طمبة  ال 
 عينة الدراسة

 : دراسةعينة ال
ان باستخجام طخيقة تحيد الاختيار السحجدة مجسؾعة مؽ البيانات التي يختارىا الباحث مؽ عجد أكبخ مؽ الدك اصغخ العيشة ىي   

. وتعخف ىحه العشاصخ بشقاط العيشة، أو وحجات السعايشة، أو السلاحغات.. حيث تؼ اختيار العيشة بالظخيقة الظبكية العذؾائية مدبقا  
 (.1( طالب وطالبة كسا مبيؽ في الججول )200وفق الأسمؾب الستداوي وقج بمغ عجدىا )

 راسة( عيشة الج1ججول )
 المجمهع الاناث الذكهر الكميات

 055 05 05 مدارس عادية
 055 05 05 مدارس المتميزين

 055 055 055 المجمهع
 اداة الدراسة:

 انسؾذج جيشغ( وفق 2017الفخطؾسي، (، إذ تؼ تبشي اداة )قمق الكتابةلتحقيق أىجاف الجراسة يتظمب تؾافخ أداة لكياس )      
(Cheng,2004 والحي يتكؾن ) ( لمفقخات التي ىي مع 1،2،3،4،5( والحي يعظى )خساسي( فقخة والاجابة عمييا بسكياس )21مؽ )

 ( لمفقخات التي ىي ضج السفيؾم.5،4،3،2،1السفيؾم بيشسا يعظى )
 صلاحية الفقرات

( محكسا  مؽ 10( فقخة عمى)21عخض السكياس برؾرتو الأولية السكؾن مؽ )مؽ أجل التعخف عمى صلاحية فقخات السكياس، تؼ    
بعج ان قامت الباحثة بتكيف السكياس ليتشاسب مع (, 1السختريؽ ذوي الخبخة في مجال العمؾم التخبؾية والشفدية والكياس والتقؾيؼ ممحق)

 السخحمة العسخية )مخحمة الثانؾية( 
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 ترحيح المقياس
)تشظبق عميَّ دائسا، تشظبق عميَّ غالبا، تشظبق عميَّ  ، وىيقمق الكتابة في إعجاد بجائل فقخات مكياس ثلاثيال التجرجتؼ اعتساد    

 -1( لمفقخات باتجاه السفيؾم )1 -2 -3أحيانا، تشظبق عميَّ نادرا، لا تشظبق عميَّ أبجا(  عشج ترحيح السكياس تعظى الجرجات مؽ )
ية عمى السكياس، اذ تكؾن اعمى ( لمفقخات عكذ السفيؾم بعج ذلػ تجسع الجرجات بحدب استجابة كل فخد لتكؾن الجرجة الكم3 -2

 (.42( والؾسط الفخضي )21( واقل درجة )63درجة نغخيا  يحرل عمييا السجيب ىي )
 علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية:

ة تؼ حداب معامل ارتباط بيخسؾن بيؽ الفقخة والجرجة الكمية، وتبيؽ أن جسيع معاملات الارتباط دالة إحرائيا  عشج مقارنتيا بالكيس 
( وىحا يعج مؤشخ عمى أن الاختبار صادقا  298( ودرجة حخية )0,05(عشج مدتؾى دلالة )0,098الججولية لسعامل الارتباط البالغة )

 ( يؾضح ذلػ.2لكياس الغاىخة التي وضع لكياسيا وججول )
 (0الجدول )

 معاملات الارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكمية لممقياس
 معامل ارتباط بيرسهن  رقم الفقرة رتباط بيرسهن معامل ا رقم الفقرة

0 5.00 00 5..0 
0 5..0 0. 5..5 
. 5..0 0. 5.00 
. 5..0 00 5.00 
0 5.00 00 5.00 
0 5..0 00 5..0 
0 5..0 00 5..0 
0 5.00 00 5.00 
0 5..0 05 5... 
05 5.00 00 5.00 
00 5..0 00  

 

 (Face Validityالردق الظاهري  )
سجى الحي يُشغخ فيو إلى الاختبار بذكل شخري عمى أنو يغظي السفيؾم الحي ييجف إلى قياسو. ويذيخ إلى شفافية الاختبار أو ىي ال

مجى ملاءمتو كسا يبجو لمسذاركيؽ في الاختبار. بسعشى آخخ، يسكؽ القؾل أن الاختبار لو صلاحية عاىخية إذا كان "يبجو" أنو سيكيذ 
 ما يفتخض أن يكيدو.

 (Reliabilityات )الثب
 قج تؼ التحقق مؽ مؤشخات الثبات باستعسال طخيقتيؽ ىسا:  
 (Test – Retest Method)أعادة الاختبار -طريقة الاختبار    
الغخض مؽ اعادة تظبيق السكياس ىؾ التعخف عمى ثباتو يجب ان لا يتجاوز الاسبؾعيؽ مؽ التظبيق الاول، وقج تؼ تظبيق  ان   

تؼ اختيارىؼ عذؾائيا ، وبعج مخور اسبؾعيؽ مؽ التظبيق  طمبة السخحمة الثانؾية( طالبا  وطالبة مؽ 30عيشة مكؾنة مؽ )السكياس عمى 
الاول تؼ اعادة التظبيق عمى نفذ العيشة وبعج ترحيح الاستسارات والحرؾل عمى الجرجات، تؼ حداب  معامل الارتباط  بيؽ 

ني(، باستخجام معامل ارتباط بيخسؾن واشارت نتائج معاملات الارتباط بان معامل الارتباط التظبيقيؽ)التظبيق الاول والتظبيق الثا
( وجسيع ىحه 0.68( وعشج استخخاج السعيار السظمق عؽ طخيق تخبيع معامل الثبات، بمغت قيسة السعيار السظمق )0.83لمسكياس ىؾ )

 (.0.50السؤشخات تعج جيجة لأن السعيار السظمق اكثخ مؽ )
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 ة الفا كخونباخ طخيق .1
( ثؼ استخجم معامل )الفا( واشارت الشتائج ان 40لاستخخاج الثبات عمى وفق ىحه الظخيقة تؼ استخجام جسيع الاستسارات البالغ عجدىا )

 ( ويعج ىحا السؤشخ جيج، لأن ىحه السعادلة تعكذ مجى اتداق الفقخات داخميا.0.85معامل الثبات لمسكياس )
 .مدارس الثانهيةلدى طمبة العمى قمق الكتابة دف الأول: التعرف النتائج المتعمقة باله

( 71.72لمعيشققة، وقققج بمققغ الستؾسققط الحدققابي ) الحدققابي والانحققخاف السعيققاري ستؾسققط باسققتخخاج ال ةالباحثقق تلتحقيققق اليققجف الأول قامقق
الفقققخوق بقققيؽ الستؾسققظيؽ تقققؼ اسقققتعسال ( ولسعخفقققة دلالققة 42( والستؾسقققط الفخضقققي لمسكيققاس بمقققغ )9.90درجققة وبقققانحخاف معيقققاري قققجره )

(، حيقققث بمغقققت الكيسقققة التائيقققة 199( وبجرجقققة حخيقققة )0.05الاختبقققار التقققائي لعيشقققة واحقققجة، وتبقققيؽ ان ىشقققاك فخققققا عشقققج مدقققتؾى دلالقققة )
جققجول قمققق كتابقة مققؽ المغقة الانكميديققة وكسقا مؾضققح فقي  يعققانؾن مقؽ(، وىققحا مؤشقخ عمققى ان طمبقة السخحمققة الثانؾيقة 42.43السحدقؾبة )

(3. ) 
 (.جدول رقم )ال

 قمق الكتابةنتائج الاختبار التائي لمفرق بين متهسط درجات العينة والمتهسط الفرضي لاختبار 
 
 
 
 
 
 متميزين( -التعرف عمى الفروق في قمق الكتابة لدى طمبة المرحمة الثانهية وفقا لممدارس )تقميدية  -0

( درجقة وبقانحخاف معيقاري 68.24لمسقجارس التقميجيقة، وققج بمقغ الستؾسقط الحدقابي ) الحدابي والانحقخاف السعيقاري ستؾسط استخخاج التؼ 
( ولسعخفة دلالة الفخوق بيؽ الستؾسظيؽ 8.53( بانحخاف معياري قجره )73.01لسجارس الستسيديؽ )(. والستؾسط الحدابي 10.62قجره )

(، حيققث بمغققت 198( وبجرجققة حخيققة )0.05تققؼ اسققتعسال الاختبققار التققائي لعيشتققيؽ مدققتقمتيؽ، وتبققيؽ ان ىشققاك فخقققا عشققج مدققتؾى دلالققة ) 
فخق في قمق الكتابة لجى طمبة مقجارس الستسيقديؽ وكسقا مؾضقح فقي جقجول  (، وىحا مؤشخ عمى ان ىشاك3.49الكيسة التائية السحدؾبة )

(4. ) 
 ( الستؾسط والانحخاف السعياري لمسجارس التقميجية والستسيديؽ في قمق الكتابة4ججول )

 
 المناقذة

تفديخ ىحه الشتائج، بدبب يسكؽ فان طمبة السخحمة الثانؾية يعانؾن مؽ قمق الكتابة و ، جراسةبشاء عمى البيانات الؾاردة في نتائج ال
تتفق الشتيجة الحالية مع و  عجم كفاية مسارسة الكتابة، وضغط الؾقت.الرعؾبات المغؾية، والخؾف مؽ تعميقات السعمسيؽ الدمبية، و 

قل مؽ أقرخ مؽ حيث التخاكيب وتأىيل أن الظمبة الحيؽ يعانؾن مؽ قمق الكتابة تكؾن كتاباتيؼ أعيخت أ( التي 2011دراسة حدؽ)
 قل. أنغخائيؼ الحيؽ لجييؼ مدتؾيات قمق 

ن الظمبة يعجون ىحا ة مؽ قبل الظمبة لمكتابة بمغة ثانية، لأسمبيالستبشاة بان ىشاك نغخة ويسكؽ تفديخ الشتيجة الحالية وفقا لمشغخية 
 دمبيةالخضا التام نتيجة التأثيخات اللايسمكؾن و  ؼلجييؼ الكفاءة اللازمة لأدائي و ليذعمييؼ ويذعخون بان رعبةالسؾقف مؽ السؾاقف ال

 .ةخبخات سابق لانو ليذ لجييؼالظمبة مشيا  يعانيالتي 

 العينة
المتهسط 
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

الهسط 
 الفرضي

درجة 
 الحرية

القيمة 
 التائية

القيمة 
 الجدولية

مدتهى 
 الدلالة

200 71.72 9.90 42 199 42.43 1.96 0.05 
 

المتهسط  العينة
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

القيمة 
 التائية

القيمة 
 الجدولية

 مدتهى الدلالة

 10.62 68.24 ميجيةمجارس تق
198 3.49 1.96 0.05 

 8.53 73.01 مجارس متسيديؽ 
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الزغط  سببالتخكيد مئة بالسئة في السادة. و  الظلاب دتظيعيقمق الكتابة يحجث في وقت قريخ، خاصة أثشاء الاختبارات، ولا  أن
يتؼ عسل وحتى عجد الكمسات التي الخؾف مؽ السؾاعيج الشيائية يقمل مؽ جؾدة الد عمى الؾقت بجلا  مؽ القزية. و يخكو التأثشاء الكتابة 

ويمعب السعمسؾن دورا  كبيخا  في اىتسام الظلاب بالكتابة  (.2019إليف ويايمي ) وفقاكيفية تأثيخ قيؾد الؾقت عمى الظلاب،  يا. لفيؼتباكت
في السؾاقف الخالية مؽ جسيع السذكلات الشفدية والدمبية، يكؾن  .(Palmquist and Young, 1992) ونجاحيؼ في ىحا السجال

  .(Lin & Ho, 2009) الكتابة بذكل جيج ظلابمؽ واجب السعمؼ الخئيدي تعميؼ ال
مؽ أن كل جدء مؽ  ؼب عؽ قمقيلاعخب الظي. و ؼأن يقجمؾا تقييسات سمبية لعسمي ؾن ويخذ ؼأىسية كبيخة لآراء معمسييالظلاب يؾلي اذ 

 ؾيكؾن ؼمقالا ، فإني ن ؾ عشجما يكتب ؼب بأنيدرجات سيئة. ومؽ ناحية أخخى، يعتخف الظلا ؾنيؼسيعظ ؼييسيتؼ تقييسو وأن معمس ؼعسمي
( أنو 1978تمقي ردود فعل سيئة. ومؽ ناحية أخخى، ذكخ مؾس ومؾس ) ؾن يخذ ؼ، لكشيؼييبتمقي تعميقات إيجابية مؽ معمس ءسعجا

ؾا نتيجة لمبيئة التشافدية، يكؾن طلاب الفرل الجراسي فعاليؽ لمغاية في تعمؼ القؾاعج، وتمقي الجعؼ مؽ السعمؼ، وحزؾر الفرل. لقج قمم
  .أيزا مؽ ندبة التغيب عؽ العسل وحرمؾا عمى تعميؼ أفزل

وأعيخت نتائج الجراسة أن طمبة مجارس الستسيديؽ يعانؾن مؽ قمق الكتابة أعمى مؽ السجارس العادية بدبب أن الجراسة بسجارس 
ة الانكميدية ويحتاج الى كتابة اكثخ ولغة الستسيديؽ تكؾن بالمغة الانكميدية لحا يديج ىحا مؽ الزغط ومؽ احتياج الظالب التعبيخ بالمغ

 اكثخ.
وىشاك عجد مؽ الاسباب ادت الى ويسكؽ تفديخ ذلػ أن طمبة مجارس الستسيديؽ لجييؼ قمق الكتابة أكبخ مؽ الظمبة في السجارس العادية 

التي يحتاج الييا الظلاب في  ىحا الفخق، مشيا السفخدات التي يحتاج الييا الظالب في مجارس الستسيديؽ تكؾن أكثخ مؽ السفخدات
ظلاب في مجارس ر معغؼ الؾ شع حي يؤدي الىة، واليقالجق ونقص بالقؾاعج الشحؾية ،التعابيخ المغؾية السشاسبة نقصالسجارس العادية. و 

، بي مؽ الأقخانالخؾف مؽ التقييؼ الدمو  عجم كفاية السعخفة بالسفخدات والقؾاعج، الرعؾبات المغؾية مثل الستسيديؽ بقمق الكتابة، و
 ،بالمغة الاجشبية تؾليج وتشغيؼ الأفكار خرؾصا  أن ىشاك تشافذ شجيج لجى طمبة مجارس الستسيديؽ، فزلا  عؽ ضعف القجرة عمى

، اذ يحتاج الظلاب الى ، والقيؾد الدمشيةسةع غيخ مييضاعية أو مؾ ؾ نقص السعخفة السؾضو الثقة بالشفذ،  ضعف وسببو قج يكؾن 
تؤثخ سمبا  عمى الى الذخوحات والأمثمة الكثيخة والتي  ةالكتب الجراسي افتقار . بالإضافة إلى ذلػ،سؾاد بالمغة الاجشبيةالجراسة وفيؼ ال

  بالمغة الاجشبية.  الذخوحات والأمثمة السشاسبة لتعميؼ الكتابةعمى ىحه القمق إذا لؼ يحتؾي 
 

 التهصيات
 .جابييجب عمى السعمسيؽ تقجيؼ تعميقات مستازة ودعؼ إي -1
 .ظلاب في جسيع مخاحل التعميؼالالتعاطف مع  -2
 ليظؾروا ميارات الظلاب تحديؽ مياراتيؼ التعميسية عمى السعمسيؽ  -3
 مؽ العؾامل التي تؤثخ عمى ثقتيؼ بأنفديؼ. لانيا السشافدة بيؽ الأقخانعمى السعمسيؽ الاىتسام ب  -4
 

 المرادر
، رسالة ماجدتيخ غيخ لجى طمبة  الجراسات  العميا في الجامعات العخاقية قمق الكتابة بمغة ثانية(. 2017الفخطؾسي، نؾر خالج )

 مشذؾرة، كمية التخبية، الجامعة السدتشرخية.
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 الممحق

 

تشظبق عمي  الفقخات ت
 دائسا

تشظبق عمي 
 احيانا

لاتشظبق 
 عمي ابجا

    الات مؽ التؾتخ والعربية عشج الكتابةتشتابشي بعض ح 1
    اشعخ بتدايج في دقات قمبي اثشاء الكتابة تحت ضيق الؾقت 2
    اشعخ بالزيق وعجم الاستقخار عشجما يتؼ تكيؼ كتاباتي 3
    اعاني مؽ الخؾف والتعخق عشج الكتابة 4
     اصاب بالحعخ الذجيج عشج الكتابة 5
     ودة جدسي تحت ضغط الؾقتاشعخ عشج الكتابة ببخ  6
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     لا تخيحشي الكتابة 7
    اتجشب التدجيل في السؾاقع الالكتخونية التي تتظمب مشي الكتابة 8
     ارفض الاستجابة عمى محادثات الاصجقاء 9

    ارفض الكتابة حتى وان لؼ يكؽ لجي خيار اخخ 10
    ةاتجشب الخد عمى الخسئل التي تتظمب مشي الكتاب 11
    ابحث عؽ الفخص السسكشة لمكتابة خارج مؾضؾع بحثي 12
    اشعخ بزيق عشجما يتؼ تحجيج مؾعج لعخض كتاباتي عمى السذخف 13
    افزل كتابة مقاطع وجسل قريخة ومخترخة 14
    اشعخ اني لا امتمػ الخبخة اللازمة لمكتابة 15
    بات زملائياتؾقع ان كتاباتي ستكؾن بسدتؾى ادنى مؽ كتا 16
     ارتبػ عشج حرؾلي عمى درجة  ضعيفة اثشاء تقييؼ كتاباتي 17
     اجج بأنو لا داعي للاىتسام فيسا يعتقجه الاخخون حؾل كتاباتي 18
     اتؾقع ان كتاباتي غامزو مؽ قبل الاخخون  19
    اعتقج اني اواجو صعؾبة بتشغيؼ افكاري عشج الكتابة 20
    تقييؼ كتاباتي شأنيا شأن اي تقييؼ اخخاعتقج بانو  21
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 كمية التخبية ، الجامعة السدتشرخية
 :السدتخمص

كحر قيػػ   بحكفػػي ا بحتبة ػػك بيميد ل ػػك حػػ   طسثػػك بح رب ػػيك بحفس ػػي ةػػا نس ػػك بحرل  ػػك حس  ػػيك بح ػػيحا بحرفػػلؼ مسػػى   ػػرؾ   هػػ ؼ بحث ػػ     
، كحر قيػػ  ( طيحػػو كطيحثػػك 126بحث ػػ  ورػػؾرا ميػػؾبل ك ك س ػػ   يرك مي ػػك  ػػبخر، كةػػؼ بحلػػ  ا بحؾيػػفا  مرلػػ  بحثي ػػ هػػ ؼ بحث ػػ  ب 

( 5( ةقلا ور  ر ي بح  يل ك بػ بل  بجايوػك ةكي ػ   33كبحتي ةكؾف  ؽ    ا بحتبة ك بيميد ل كبحكفيب  ي   ك يس  ه ؼ بحث   قيـ بحثي  
 ػػؽ بحرػػ ؽ بحغػػيهلي،  قػػ  ة ققػػ  بحثي ػ بػ بل  هػػا   ة ظ ػػ  مسػا ن يػػلب ، ة ظ ػػ  مسػا ب  ي ػػي ، ة ظ ػػ  مسػا  ػػيدرب ، ي ة ظ ػػ  مسػا(، ك 

طيحثػك  طليقػك بحرنػي ل بحػ بخسا  حفػي نلك ثػيخ كبحرػا بس ػ  ( 60كةؼ ةظ  قه مسػى  ككبح  يلا حلأدبا، نلي ةؼ بحر ق   ؽ ثثيك بلأدبا وظليق
 .( كهؾ  ؤشل اي  حسلك يس 0,79ق لك  في   ثثية ي  

، كمؾحن  بح  ي ػيك ب رػيل ي  وي ػرخ بـ   في ػ  برةثػيس بيل ػؾف، بيخرثػير بحرػيلا  Spssملي قيـ بحثي   وي رخ بـ بح ل ي ا بي ريلا 
 ؽ،  في   بحفي نلك ثيخ،  ل ع نيي، بيخرثير بحريلا حفي ك كب  ا، بيخرثير بحريلا حفي ريؽ  رلبوظريؽ(.حفي ريؽ   رقسري

  بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك، طسثك بح رب يك بحفس ي، بحرل  ك حس  يك :الكمسات السفتاحية
 

Academic self-efficacy among postgraduate students at the College of 
Education for Girls 

 
a.Asst.prof. Mazhar Ali Muhammad Sultan 

Al-Mustansiriya University/College of Education 
 

Abstract 
    The goal of the current research is to identify the level of academic self-efficacy among 

postgraduate students at the College of Education for Girls. To achieve the research goal, the 

researcher adopted the descriptive approach, and the research sample was chosen randomly and 

amounted to (126) male and female students. To achieve the research goal, the researcher built an 

academic self-efficacy scale, which is Out of (33) paragraphs in their final form, the answer 

alternatives were (5) alternatives, which are (applies to me often, applies to me sometimes, applies to 

me rarely, does not apply to me). The researcher verified the apparent and constructive validity of the 

tool, and the stability of the tool was verified using a method. It was applied to (60) students using the 

Cronbach's alpha internal consistency method, which reached a reliability coefficient value of (0.79), 

which is a good indicator for the scale. 

The researcher also used the statistical program Spss, and the data was treated statistically using 

(Pearson’s correlation coefficient, t-test for two independent samples, Cronbach’s alpha coefficient, 

chi-square, t-test for one sample, t-test for two correlated samples). 
Keywords: academic self-efficacy, graduate students, education for girls 
 

 الاول لفرلا
 مذكمة البحث

يير بحفيحؼ بحيؾـ بم ل ةفقي ب   ر نك بحر   يك بحرا ةلضر ي ةك ؾحؾا ي بحلفسؾ يك ةا شرى   يديؽ بح  يا ، بذ بف بح نيح ةا     
 لي  لالؼ  ؾبا ك هته بحر   يك ي  فرل  مسى بحكؼ بحلفلةا ة  و ، وق ر بمرليده مسى ن ف ك ب رفليؿ ب يحي  ي بحلفلف ك بحلل ك ، ك 

بحرق ـ كبح  ؾض كبحرظؾر بحفسلا كبحرك ؾحؾاا كبح ضيري ةا بحفيحؼ ،  لي  نفسه   ثي  رل   ي  ةا ةق ـ بحلنرلع كةظؾره ، كةا ع  
بحع ش ة    ؤثلبك م ا ةرظسو  ؽ بحفلد ةفيملا   رن دب   ؽ با  بحرؾبة  ةا بحفيحؼ بحلر يل كبحلرن د ، ك ع زييدا ةلبمؼ بحلفيرؼ 

mailto:mudherali81@uomustansiriyah.edu.iq
mailto:mudherali81@uomustansiriyah.edu.iq
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بحلؾبقف كبحليكلاك ةأف ذحػ يرظسو ذحػ ب سؾ ي   فلف ي   ل ي  كمقس ك  رفر ك ةق   بحرن ي  كبحرظؾر بحل رلليؽ ، كيرلةو مسى  حلؾبا ك
ذحػ نفي ا بحفلد بحرا ي لز دكرهي ةا بحرأثيل مسى بلأدب  إذ ةر سؾر ةسػ بحكفي ا مسى شك  بةكير ك فرق بك  ؾؿ بحتبك ك    ةيمسير ي، 

ؾؿ بيؽ  ي ح   بحفلد  ؽ  فيرؼ كخ لبك ك  يربك ك ي بيؽ بدبله بحفقسا كبدربمه حكفي ةه بحتبة ك كذحػ يؤثل مسى كهته بيةكير ة 
 بحخظط بحرا  ف هي   ثقي  .

ةيحفلد بحتي ح  ه إ  يس قؾي كةفيؿ وكفي ةه بحتبة ك بيميد ل ك ،   رظ ع ر ؼ  ه بؼ  يا ك كب نيب ك   ركثلا  ، كيفزز وي  كرب ذحػ    
أمي ه مسى  ف بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ةؤثل مسى بدب  بحفلد ويك   ثيشل  ؽ خلاؿ بثلهي بحقؾي مسى كضع بلأه بؼ كبحرفكيل بر

 بحكف ، كيل     ي ةف يل مؽ ةيمس ك بحفلد بحر  ؤيك حل ير بلأ يظك بحرا يرظس  ي بح سؾؾ ةضلا  مؽ ةؾةل بح بةع ك ةا بحلؾقف .
بحرا  لرسك ي بحفلد ح ي   يس ةا بح  ي  بحفقسا كبحرأثيل بي نيبا مسى بحفلس يك بحفقس ك ك ؽ ثؼ  لا ك بةخيذ بف بحكفي ا بحتبة ك   

ي ا بحقلبربك  زب  بحلؾبقف بحرا يؾبا  ي بحفلد  لي  ييل إحى راي ك بةكيره كإثيرا دبةفيره كةفكيله بج نيبا، ك ؽ بحن يل ويحتنل بف بحكف
رل   ي   ؽ   يكر بح غليك بحلفلف ك بحرا ةؤن  مسى  ف حسفلد بحق را مسى ضثط  سؾنه  ر نك  ي ح  ه  ؽ  بحتبة ك بيميد ل ك   ؾرب  

 فرق بك شخر ك ، ة ؾ حه بحق را مسى بحر كؼ ةا  ةكيره ك ييمله ، حتب ةإف بحك ف ك بحرا  فكل ةيحفلد بحتي  فل  مسى ةف يل ب نيزبةه 
الحالي  وتكسن مذكمة البحث ب ه  لرسك ي ة يم ه ةا ة قي  بح نيح ةا   ي ه بحل ر  ك. وييمرليد مسى  ي ح  ه  ؽ ق ربك  فرق 

 الآتي : بالدؤال
 ح   طيحثيك بح رب يك بحفس ي ةا نس ك بحرل  ك حس  يك؟ بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ي          

 ىسية البحث  
حيخر ك بحفلد كةأثيل ذحػ ةا  سؾن يةه  بحلخرسفك  بحرا   لير  ي   ُ ف   ف ؾـ بحكفي ا  بحتبة ك  بيميد ل ك   ؽ  بحلفيل ؼ  بلأ ي  ك

ح  يا مق رةه  مسى  بحرن ي   كبحل يبلا  كبي فريح بحفقسا كةف ي   بح سؾؾ  كبحر  ؤ  وه، كزييدا  بحق را  مسى بحر كؼ كبحرؾبة   ع    بث ب
 ؽ بحتي   ر لقه ةا بةخيذ بحقلبر ، كهتب   ف ا   ف  نفي ا  بحتبك كبحرقسي   ؽ ةأثيل بحض ؾس بح ف  ك, كها ب ضي  ةؤثل مسى  ق بر بحز 

، بي  إ  ي  ةييل  إحى  إدربميك  بحفلد  حق ربةه  بح ك ك ك  , كبحيخص بحتي  يرلرع  وكفي ا   بحفلد بحفسل كبيميد ل ك  ةلنز مسى نفي ا  
كبحكفي ا  بحتبة ك  ر يل ثيب      ي  خرسف  ؽ ةلد إحى آخل و  و ذبة ك ،  كؾف  م ل ضثظي  كبق  قسقي   ؽ بحيخص بحتي ي يرلرع ب ي، 

بخرلاؼ بح يئك  بيارليع ك  كبحرل ؾيك, كهتب  بيخرلاؼ   ل   م رلب   ي ي ةا بخرلاؼ ب رنيويك بلأةلبد  ةا  بحلؾبقف بحلرييب ك 
 ( .72:1994 ب ف  ,

كبلأدب  بحللا ظ  بحغيهل  بحل  ا  مسى  بحلفلةك بي ب ه  فرل  مسى  ي كيل  وي  كرب ضلكرا بحرلييز بيؽ بمر يب بحلفلةك  بحرفسؼ( 
ةلرسكه  ؽ  فلةك  ر لي  ةفؾؽ ن يلب   ي ةؤد ه    ؽ   سؾؾ  ,ةيحظيحو    لا  ق   يرفسؼ   اي ب  طليقك        أحك  رييض ك , كحك ه 

 (. 120:2006كؾف بحلؾقف    ي ثي    ببؾ  غزبؿ ,مسى بحلغؼ   ؽ  رؾؿ  بحرفسؼ  م  ه  إي ب ه ي  فرح  م ه إي م   ي   
كة لز  هل ك درب ك بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك نؾ  ي م ؾب ي  ي ظؾي ة ره  بحك يل   ؽ  بحرفيك  بحرل ؾيك  كبحيخر ك بيارليع ك  

 لريز ويحف ي   ؽ  بحخريلص نرؾقع   ( وأف  بحيخص بحتي ح  ه بمرقيد وكفي ةه بحتبة ك2007بحللغؾ ك,   ي   يل   ببؾمس ي كبحفزبكي، 
بح نيح  كبحر سو مسى بحفكثيك كبحخلكج     ي  كبح  ظلا  مسى  بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ك بحلفلف ك كبح بةع ك بحفيح ك, ك  يربك  

يك بح يل  لغؾ ك ةي ي بحرخظ ط  كبحر غ ؼ  كإدبرا بح ييطيك كبرةفيع بحظلؾح ةا بحث   مؽ بح سؾؿ كبحق را مسى بحرخسص  ؽ بح سؾن 
 (.153: 2007كبي رخ بـ بحني  حسل يربك بحلفلف ك  بحلكر ثك كدقره ةا  بيدربؾ كبحك يل  ؽ بحخريلص بيخل   ببؾ مس ي كبحفزبكي, 

حتي ي  ى مس ه ملي  ف ه يؾ برةثيس قؾي بيؽ بحكفي ا بحتبة ك ك  رؾ  بحظلؾح ةأف بدربؾ  بحفلد  حكفي ةه بحتبة ك   ل    بي  يس ب
كة  د  دبةفيره حلا نيز ةا  بحفل ، ة ا  قؾا ب ليف بحفلد وأ ه قيدر مسى ة فيت  سؾنه ب نيح ةضلا  مؽ بيرةثيس بيؽ بحر ري  

 (.5: 2002بح رب ا كبحن   بحل تكؿ ج نيح ملسه  ةؾةي , 
بسؾغ  ه بةه   لي ةؾبا ه  ؽ مكثيك  ( بف بحيخص بحكف  وق ربةه يررف ويح قك ويح فل كإيلبره مسى2001كيض ف    يو, 

ك يكلاك، كبج  يس ويحكفي ا بحتبة ك   ف   ؤشلب   ةيملا  ةا  نيح  بحيخص  ك  ةيسه  ةا  خرسف بحل يـ,   ي بحيخص بح يل نف  
 ن يةه بحفقس ك يررف وإ  يس   خفض ويحكفي ا كيرن و بلأمليؿ بحرا  ةرظسو بحفل  بحته ا كي ر لؽ كقري  طؾيلا  ةا ب رخ بـ ب رلبة

 (.125: 2001   يو,
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 ف قسك بحيفؾر ويحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك م   بلأشخيص،  قس  ا ؾد بحفلد  حسؾيؾؿ بحى  ريلا بلأمليؿ بحرا يؾن  ب ي ويمرثير بف 
كبحل  ا، كحكا  ضلؽ ةفسؼ   بحكفي ا بحتبة ك بحل خفضك  ةلةثط ويحقس  كبحفنز كب رلاؾ  ةكير ةييؤ  ك مؽ     ق را بح نيح بلأميد لا

بحظسثك ويك  بةض  ك لخرسف بحغلكؼ  نو بف   غل وك  إةقيف إحى ق ربة ؼ بحرفس ل ك كبحى     ثقر ؼ كبمرقيدهؼ برسػ بحق ربك 
ه قيدر (, إذ  ييل وي  كرب بحى بف بحق را مسى بحرفسؼ ح    نيف ك بذب حؼ  كؽ ه يؾ بمرقيد حسفلد مسى   99: 2004كبج كي يك  محمد, 

مسى ب نيز بحل ليك ك ؾبا ك بحرفؾ يك بحرا ةفرلضه, كبهؼ هته بيمرقيدبك ةؾقفيك بحكفي ا بحتبة ك كها ق را بحفلد مسى ة فيت 
 (.    120-115: 2005 بحفرؾـ ك خلكف،  ة ا بيمرقيدبك بيةرلبض ك بحرا  لرسك ي بحفلد  ؾؿ ق رةه , خظظيةه كب نيز به بةه 

 سؾؾ بحلثيدرا كبحل يبلا ح   بحفلد  فرل  مسى ب كي ه كةؾقفيةه بحلرفسقك ول يربةه بح سؾن ك ك    نفيلر ي ك ؽ خلاؿ ذحػ، ةيف 
حسرفي   ب نيح  ع ة   يك بح يئ ك كبحغلكؼ بحل  ظك كةؾضح بيخرلاؼ ةا بحظليقك بحرا  يفل كيفكل كيفل  ب ي بيةلبد 

 Schwarzer, 1999: 164 .) 
ةلبد بحكفي ا بحفقس ك بحلاز ك حس  يا كبح رب ك مؽ طلي  ملس ك بحرفسؼ بحل غلك كبحلخظظك ةا بث ي  بح رب ك, ةضلا  مؽ ذحػ  كر و بي

كهتب يرؼ مؽ طلي  ة  ي  بي سؾب بحتي يرثفه بحفلد ةا ة غ ؼ بحلفسؾ يك كب ر فيب ي كة سيس ي  ؽ خلاؿ ب كي يةه بحيخر ك كخز  ي ةا 
 (.85: 1990ب ر ميل ي وكفي ا ميح ك   ي ل, بحتبملا طؾيسك بي  , كبحق را مسى 

 
 أىجاف البحث

 ي  ؼ بحث   بحرفلؼ مسى: 
 طيحثيك بح رب يك بحفس ي ةا نس ك بحرل  ك حس  يك.بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ح    .1

 (.دنرؾربه  -بحلل سك  يا ريل  بحفلكؽ ذبك بح يحك بحلف ؾيك حسكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ةثفي  حلر يل .2
 البحثحجود 

 2022حسفيـ بح رب ا   نس ك بحرل  ك حس  يك ( ةا اي فك ةكلي ،دنرؾربه  - يا ريل  وظيحثيك بح رب يك بحفس يير  د بحث   بح يحا      
- 2023.) 

 تحجيج السرظمحات
 ةفلض بحثي  ك  نلؾمك  ؽ بحرفيريف حلر يلي و   ي ةا ضؾ  بطلام ي مسى ةفيريف بيظلا  ك ح رب يك ك دب يك  يوقك ،    

 -كنيلآةا:
 : ملة ي بيظلا ي  ن   ؽ (Perceived Efficiency) : اولًا : الكفاءة الحاتية الاكاديسية

( : ن   ي  لسكه بحفلد  ؽ إ كي يك ةؤهسهُ  حللير يك  سؾن يك بةنيه بيئره بحليد ك كبيارليع ك Bandura,  1986وي  كرب   .1
 1986: 49  ,Bandura.) 

 (.Pajares,1999: 52 ي  قر ع وه بحفلد م   بدبله   لك  في ك  (: ن  Pajares,1999ويايريز   .2
( : بدربؾ بحفلد ج كي يةه بك ق ربةه بحتبة ك ك ي ة ظؾي مس ه  ؽ  قؾ يك مقس ك ك فلف ك , ب ففيح ك دبةع ك ك   ك 2001بحزييك    .3

 ( .501:  2001ة يؾحؾا ك حلفيحنك بحلؾبقف بك بحليكلاك حر قي  بيه بؼ بحل يؾدا  بحزييك , 
 ( .13:  2003(: ةؾقفيك بحفلد كبمرقيده  ؾؿ نفي ةه بحيخر ك ةا  نيؿ  فيؽ  بحزغسؾؿ ,  2003بحزغؾؿ    .4

 التعخيف الشظخي لمباحثة
وأ ه  فلةك بحفلد حتبةه كق ربةه ةا بحر سو مسى ب ففييةه كة له كإدربمه حلي  ؾاؾد ةا بيئره كة لسه كدبةفر ه ةا ة قي  بيه بؼ       

 .(2017 بحن ؾري ،  بحل يؾدا
مسى  ك يس بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك بحلف   ؽم   بايبر  يكمسي ي بحظيحث ؽبح راك بحكس ك بحرا   رس ة ؾ:  أما التعخيف الإجخائي

 لأغلبض بحث   بح يحا .
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 الفرل الثاني
 جراسات سابقةوال الإطار الشظخي 

 الإطار الشظخي 
يك ككا يك بح غل بحرا ح ي ملاقك  ثيشلا ولر يلبك بح رب ك بح يح ك، ك يرؼ ملض ي   و يرضلؽ بجطير بح غلي ملضي  حلأدب    

 ة س   بحلر يلبك، كنيلآةا :
 أولًا : الكفاءة الحاتية الاكاديسية :

 مفيهم الكفاءة الحاتية:
كؼ  ر ره بحفلد مسى ق ربةه كبح نيح  ل    ف ؾـ بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك بحني و بي نيبا لأي  ؾقف  ؽ بحلؾبقف بحلخرسفك, كها  

 .  (Schwarger,  1999:  17ةا مل   ي كيرخت هتب بح كؼ شك  بحر  ؤ بك بحرقي ؼ بك بحفزك  
 بعاد الكفاءة الحاتية واشكاليا :ا  

 (.4:1997 رضؾبف,  وفيد ها: كة  ثلاثك مسى ( إ كي  ك ق يس بحكفي ا بحتبة ك Bandura  يل  وي  كرب     
ف  نلع بيؽ خ لا نفي ةه بحتبة ك ةنيه  ك بحلؾقف, ةيحفلد   رظ ع  دكبةع بحفلد ج نيز   لك  ي , ك  و يفؾ ك بحل لك   ؽ خلاؿ .1

 (48:2004بحليكلاك بح  سك كبحرعثك  بحييةفا, 
 يظك لأب ةييوه يظك بحلر فك  قيب  بحلنييك بحل  دا  ك   ي ةخرسف ويخرلاؼ م د بيوفيد     دراك لأبحفلؾ  ك ة  د  ؽ خلاؿ ب .2

 (.Bandura,1997:43  كبحق ربك بحتبة ك حسفلد
 يظك بحلؤد ك حس نيح كبحرا ة يم  بحفلد بك بحظيحو ةا لأبحقؾا ةف ل مؽ بحل يبلا بحفيح ك كبحق را بحللةففك, بحرا ةلكؽ  ؽ بخر ير ب .3

 (.7:2009بخر ير بي يظك بحلؤد ك حس نيح  بحلي خا, 
 العهامل السؤثخة في الكفاءة :  

 ةر ف بحفؾب   بحلؤثلا ةا بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك بحى ثلاث  نلؾميك ها:     
( بحى بف بدربميك ةفيح ك بحتبك ح   بحظلاب ةا هته بحلنلؾمك ةفرل  مسى بر فك 1998"  ـ:  شير "زيلل ي التأثيخات الذخرية .1

 . ؤثلبك شخر ك 
 (Zimmermam,1998: 488قس  بحفلد كدبةع ك(.  - بؼ هلأب -ملس يك  ي كرب  بحلفلةك   - السعخفة السكتدبة .2
 ردكد ةف  بحتبك( . -بح كؼ مسى بحتبك  -: كةيل  ثلاث  لب     دهي وي  كرب :   لا غك بحتبك التأثيخات الدمهكية .3
بح يئك ةا ذحػ   يحؼ، : بم  "ب  كرب" مسى  ؾضؾع بح لتاك ةا ة ييل بدربؾ بحلرفسؼ حكفي ةه بحتبة ك  ؤن ب  مسى بثل التأثيخات البيئية .4

2008 :37-38.) 
 :ةر ف بشكيؿ بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك بحى : اشكال الكفاءة الحاتية الاكاديسية 
: يرضلؽ قيبس يك بحفلد مسى بحك يـ و سؾؾ  فيؽ   ق   ريلا ب نيب ك   لغؾ ك ةا  ؾقف  فيؽ كبحر  ؤ ويح كبةع شكل خاص بالفخد .1

 بح ك ك ك ج نيز بحل يـ.
: يرل   ةا بدربؾ بحفلد حلي  ؾاؾد ويح يئك  ؽ  ؤثلبك خيرا ك ، نيح قيةك كبحضؾبوط  اجتساعي خاص بالبيئة السحيظة بالفخدشكل  .2

 (.13: 2006 ةؾةي ،  بيارليع ك بحللغؾب ف ه
 وجيات الشظخ في مهضهع الكفاءة الحاتية الاكاديسية: 

 وجية نظخ )ىايجر( صاحب نظخية العدو : .1
بف بح سؾؾ بي  ي ا ير  د ويدربؾ ن   ؽ بحقؾ  بح بخس ك كبحخريلص بحيخر ك كبحل يربك كبحن   بحل تكؿ كغيلهي بقرلح  هيي ر(    

 ؽ بحخريلص بحيخر ك نتحػ بحقؾ  بحخيرا ك كبحفؾب   بحللةثظك ويح يئك كبحقؾب يؽ كبيشخيص ، ككضع  هيي ر( بيطير بح غلي بحتي 
ارليما كبحرل ؾي كيقرلح ف ه بف مزك بح يس  ق ـ ةف يل حس سؾؾ كبي  بث كيؤن  مسى بيثح ب لؾذاي  حسث ؾث ةا مسؼ بح فل بي

(، كب ر يدب  بحى  غليك بحفزك ةأف بيةلبد Napoli,2005: 391بحفؾب   بحرا ة را مؽ طلي   سؾؾ بحفزك كمؽ طلي   ريدر بح يئك  
 يث  ؾف مؽ ب ثيب بدبل ؼ ةا ضؾ  بر فك  ريدر ها:
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  ؾضع بح    ك. - أ
 بح ثيك.  - ب
 قيبس ك بحض ط.  -ج
 ( .  Ames,1992: 167بحفلؾ  ك   -د
 وجية نظخ كارين ىهرني: .2
بحكفي ا بحتبة ك  ؽ كا ك  غل  هؾر ا( ها اؾهل بي  يف بحلرل سك ويج كي يك كبحق ربك ، ةيج  يف بحتي يرلرع ور ك  ف  ك اي ا     

 ؽ باسه  كيةح بي  يف دبللي  ك ؽ با  بسؾغ بك ة قي  ذبةه مسى  بقع يه ةي ب نيب ي كك   رظ ع بف   ق  ذبك   يح ك ح  ه بحرا ةف  
مكل بحيخص بحفريبا بحتي ةكؾف ح  ه ذبك   ق لك بحى    رقلا ك  يح ك( بي ب ه يرغيهل ويحكليؿ ةيرا ك يحكلبل ك ةيرا  بخل  

 يض   ؽ با  ة ك ق ي ،  ي  ق     ف ؾ ي  ( ، نلي ةل  بف بحفلد  كيةح  ؽ با  بسؾغ بحتبك بحل يح ك كي188: 2001 بحلس نا ، 
ثلاث ي  حستبك ، ة ا ةل  بف بحتبك بحل يح ك مي   رل ل ةا بحرؾبة  بح ف ا كبيارليما  ؽ خلاح ي   فى بحفلد بي رقلاؿ كة قي  

بحرؾبزف بح ف ا ك ؽ ثؼ  ؾ  ة ا ةؾح  يلبميك دبخس ك ةؤدي بحى خس  ةا بحل غؾ ك بح ف  ك ك  بحؾبقع ك غيل بحكفي ا بحتبة ك ، ب ي بحتبك
س بحرؾبة   ع ذبةه ك ع بيخليؽ ، ب ي ويح  ثك حس ؾع بيخيل كها بحتبك بحؾبقع ك بحرا ةييل بحى  ي  لرسكه بحفلد  ؽ خ لبك كق ربك كب لي

بف بحفريب ي يأ بح سؾؾ كبح يايك ة ا  لنز بحقؾ  بح بخس ك بحرا ةليز بحفلد ولي  لرسكه  ؽ طيقيك كق ربك ك يؾؿ ك ييمل ، كةل  
 (66: 1977 ر نك م ـ ق را بحفلد مسى بدربؾ ذبةه بح ك ك ك  زهلبف ،

 ( : Bandura,1977وجية نظخ الشظخية الاجتساعية السعخفية ) .3
( كمسى       ؾبك  يكؿ وي  كرب كضع بي ل بحفس ف ك كبح غليك حلف ؾـ Bandura,1977بحكفي ا بحتبة ك ةكؾيؽ  غلي كضفه  

كةي ي  فرلض بف بح يس قيدركف مسى ة غ ؼ ذكبة ؼ كب  ؼ  يكسؾف ةيمسؾف ح يئية ؼ ب ي  ,( . Hellrinel,  2001:  12 ك  بحكفي ا بحتبة
  ؽ نؾ  ؼ  نلد بشخيص ذكي ردكد بةفيؿ بةنيه بيئية ؼ ، كق  ييغ بةرلبضيك م ا : 

ب بع ك مؽ طلي  ةفيؿ بيا لأ ليذج  ؽ بحخ لا كةظؾيل ب بح يس  لرسكؾف ق ربك قؾيك مسى بحرل يز بحرا ةنفس ؼ قيدريؽ مسى ةيكي  إف - 
 بحر  ؤ ويح ريلا . 

  ي  ؾا ك   ؾ غي ك ، بي بف بحليدا بحللبد ةفسل ي يب   ؽ بف ةؾضع ح ي ر ؾزب  بك ةخزف حؾق    فغؼ بح سؾن يك ها غلض ك ك  -ب
   كث بي رنيوك .

 رهؼ كخ لبة ؼ بحخييك ب ؼ.بح يس هؼ ميم ؾف حتكبة ؼ كقيدركف مسى ة سي  بةكي إف -ج
  بث بح يئ ك كبحفؾب   بحيخر ك نيحلفلةك كبي ففييك كبحر يلبك بح يؾحؾا ك كبح سؾؾ ةف  ةأثيلبك  رفيمسك ف لي بي  ي ك  تب لأب إف -د

 ( .59:  2008ةيف بيةلبد   رني ؾف  فلف ي  ك سؾن ي  ك يك  ةيم  ةنيه بي  بث بح يئ ك  بحف كلي , 
كح ل ويحضلكرا بف يريك   سؾن ي مسى  ،ي   غؼ بحى دراك ن يلا مسى ب يس بح ريلا ةا ضؾ   لبق ر ي حلي  ففسه بيخلكف  سؾن  إف -ق

 ( .  29,  2006ب يس  ي   ر  مس ه  ؽ ةفزيزبك  م ي  , 
 فسؾ يك  ؾؿ ب  ك بحرفسؼ بيارليما بحلفلةا هؾ  ييس ذه ا يرل   ةا  غيـ  فيحنك بحلفسؾ يك بحرا ةر ؾؿ  ؽ  فلةك ك  إف -ك

:  51بحى ةل  لاك ر زيك ةفل  نلؾايك حلأدب  كيكؾف بحرفسؼ  ييطي مؽ طلي  بدب   ي بك ةفسلي ويح  يوك   كبلأ  بث،بحفف  
1971،Bandura  م ييل  فلف ك ة  د ب ؾبع بح ييطيك بحرا  قؾـ ب ي  ثلاثك( ، كةؤن   غليك ةؾقع بحكفي ا  حثي  كرب( مسى بهل ك

 بيةلبد . 
هؾ بمرقيد بحفلد بف   رؾ   فيؽ  ؽ بح سؾؾ  ؾؼ  قؾد بحى  ر نك  في ك كغيحثي  ي يلةثط هتب بحفل  وك  ب ؾبع  الأداءتهقع  .1

 بح ييطيك بحرا  قؾـ ب ي بيةلبد ةفلا.
 . بمرقيد بحفلد ولي  لرسكه  ؽ ق ربك ةلك ه  ؽ ةؾع ف ي ب نيح كبح رؾؿ مسى  ريلا  في ك :تهقع الجيج .2
    ي  غيل بحللغؾب ةي ي / بمرقيد بحفلد ويح ريلا بحلفضسك كبحللغؾب ةي ي يلاع     ي بحى مؾب   دبخس ك ب ي بح ريلا  تهقع الشتيجة .3

 . مؾب   خيرا ك
 104 – 1989 , Bandura) 
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مرادر الكفاءة الحاتية من وجية نظخ بانجورا ىي:    
بي نيز بحيخرا  ر ر   ؼ حيفؾر ي ويحكفي ا  إفبي ، ى بح نيح بار يز خ لبك  رق ك : يرفسؼ بحفلد  ؽ خلاؿ خ لبةه بيكحى  ف   .1

 بحتبة ك .
 ب بح ك : نيمرقيد بحظيحو بف وإ كي ه      أحك رييض ك يعثك م   ي يل  ز يسه   س ي و  ؾحك .جبحخ لبك ب  .2
ك     قؾؿ بيـ يب  ي بحتي  ن  بيق يع بحسفغا: يؤدي بيق يع بحى دكر هيـ  نف  بحظسثك  فرق كف ب  ؼ قيدركف حلؾبا ك بحرفؾ ي  .3

 يفؾ ك ةا  فظ قري ا شفليك : ب ػ ة رظ ع بحك يـ بتحػ ... ب ػ قيدر مسى  فغ ي , ةيزدبد بمرقيده وإ كي  ك  فغ ي . 
ؾ ك بح ييك بي ففيح ك بحف يؾحؾا ك: بح يحك بي ففيح ك ها  ر ر رل ل حيفؾر بحفلد ويحكفي ا بحرا ح  ه ةيحرؾةل هؾ  ؤشل مسى يف  .4

  يب مسى م ـ ب رف بده بحني  حلا ر يف , بي لي  ف له طيحو بخل  ؤشل لا بحل لك بحرا   ؾي ب نيزهي . ةقس  بي ر يف ي   بحظسثك  ؤش
 .( 120،121:  2008اي   لك ه  ؽ بدب  بةض  ةا بي ر يف  بحفرؾـ كبخلكف, 

 
 جراسات سابقةثانياً: ال

 :الاكاديسية  الكفاءة الحاتية التي تشاولت جراساتال 
 دراسات عخبية : - أ

 ( : 2005دراسة الرقخ ) .1
السسمكة الاردنية  جامعة اليخمهك عمى ضهء بعض الستغيخات مدتهى الشسه الاخلاقي والكفاءة الحاتية الاكاديسية لجى عيشو من طمبة)

( 654 ك ، ةكؾ   مي ك بح رب ك  ؽ  ، ب ر  ة  بح رب ك بحرفلؼ مسى   رؾ  بح لؾ بيخلاقا كبحكفي ا بحتبة ك بيميد ل (الياشسية
 حل  ( كبحلفلب حس يئك بيرد  ك ك  ي   ك يس بحكفي ا بحتبة ك  طيحثي  كطيحثك ، ب ي بدبا بحث   ةق  ة  ى بحثي    ك يس بح لؾ بيخلاقا

ثير بحريلا حفي ريؽ   رقسريؽ،   ل ع نآي، كبيخر –بيميد ل ك  ؽ بحثي  ، ك ي رخ بـ بحؾ يل  بي ريل ك بية ك:  في   برةثيس ي ل ؾف 
 ةا:بع لك بح ريلا بلأ

 ةؾا  ةلكؽ ذبك ديحك ب ريل ك ةا   رؾ  بحكفي ا بحتبةا بيميد ل ك  فز  حلر يل بحن ل حريحح بحتنؾر . -
 ةا   رؾ  بحكفي ا بحتبة ك  فز  حلر يل بحل رؾ  بح رب ا. إ ريل ككاؾد ةلكؽ ذبك ديحك  -
  ريل ك ةا   رؾ  بحكفي ا بحتبة ك  فز  حلر يل حسرخرص بح رب ا.              كاؾد ةلكؽ ذبك ديحك ب -
 ( 2005 بحرقل، كاؾد ملاقك ذبك ديحك ب ريل ك بيؽ   رؾ  بح لؾ بيخلاقا كبحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك. -

 ( : 2009دراسة الدق ) .2
السسمكة  ،مكان الجراسة متغيخ الجشذ والسدتهى الجراسي( .)الكفاءة الحاتية الاكاديسية لجى طمبة الجامعة الاردنية عمى ضهء 

ب ر  ة  بح رب ك بحرفلؼ مسى   رؾ  بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ح   طسثك بحني فك كبحفلؽ ةا هتب بحل رؾ  ةثفي  الاردنية عسان .
 ك يس بحكفي ا  كب رخ ـ بحثي   ثي  كطيحثك،( طيح400حن ل ك ؾع بحل رؾ  بح رب ا كبحرفيم  بي  لي، ب ي مي ك بح رب ك ةق  ةكؾ    ؽ  

 ةا:لأع لك بح ريلا ب ة سي  بحرثييؽ بح لاثا(،  ،بي  لبؼ بحلع يري  ،بحؾ يل  بي ريل ك :  بحلرؾ ظيك ك ي رخ بـ ،بحتبة ك
 ةلرع بةلبد مي ك بحث   ول رؾ   رؾ ط  ؽ بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك .   -
مسى ب يس بحل رؾ  بح رب ا  ي  بف   رؾ  بحكفي ا  كؾف كبطئ ةا بح  ك بح ي  ك  ؽ بح رب ك   كاؾد ةلكؽ ذبك ديحك ب ريل ك -

 مسى   رؾيية ي ةا بح  ك بحلبوفك .  ثؼ ة    وييرةفيع حركؾف ةا 
 .(2009م ـ كاؾد ةلكؽ دبحك ب ريل ي  ةا بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك مسى ب يس بحن ل.  بحزؽ  -
 : (2012دراسة )عمهان ،  .3
ب ر  ة  بح رب ك بحرفلؼ مسى   رؾييك بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ، كبحرفلؼ  (الكفاءة الحاتية الاكاديسية لجى طمبة جامعة بغجاد)

( 300مسى بحفلكؽ ذبك بح يحك بي ريل ك ةا بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ةثفي  حلر يل بحن ل كبحرخرص( ، ةكؾ   مي ك بحث    ؽ  
ك ، ب ي بدكبك بحث     ك يس بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك (  ؽ بم بد بحثي  ك ، ةؼ ب رخ بـ بحؾ يل  بي ريل ك بية ك : طيحثي  كطيحث

 ة سي  بحرثييؽ بح  يلا (، بع لك بح ريلا بيةا: ، بيخرثير بح  يلا 



 رين  مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعش
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 
 

214 

 كاؾد ةلكؽ ذبك ديحك ب ريل ك ةثفي  حلر يل بحن ل . –
ل ك ةا بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ةثفي  حلر يل بحرخرص كحريحح بحرخرص بحفسلا . مسؾبف ، كاؾد ةلكؽ ذبك ديحك ب ري –

 .: بي رل ي (2012
 : دراسات اجشبية -ب 
 ( : Sherer et al, 1982دراسة شيخر واخخون ) -1
 (الجامعة علاقة الكفاءة الحاتية ببعض الستغيخات لجى طمبة)

بحكفي ا بحتبة ك وللنز بح  ظلا كبحللغؾ  ك بيارليع ك , قؾا بي ي ةق يل بحتبك ، ةكؾ   مي ك  ب ر  ة  بح رب ك بحرفلؼ مسى ملاقك
 ك يس قؾا بي ي، بحؾ يل  بي ريل ك:   في    ، ك يس بحللغؾ  ك بيارليع ك ثي  ( طيحثي  كطيحثك ، ب رخ ـ بح376بح رب ك  ؽ 

 ريلا بيةا: ل ع نآي(، بع لك بح  ،بي  لبؼ بحلع يري  ،بيرةثيس
  .بف بحظسثك ذكي  لنز بح  ظلا بح بخسا هؼ بم ل ب رليي  ةا بف  كؾ ؾب ذكي نفي ا   رنك ميح ك -

بيؽ بحكفي ا بحتبة ك كةق يل   برةثيس ميؿ  – نيبا بيؽ  ك يس بحللغؾ  ك بيارليع ك كبحكفي ا بيميد ل ك   برةثيط هكاؾد ملاقك   –
 ( . Sherer et al,  1982بحتبك 

 ( : Smith, 2004دراسة سسث ) -2
العلاقة بين فاعمية الحات الاكاديسية ومدتهى السيارة السعخفية لجى عيشة من السخاىقين اجخيت الجراسة في الهلايات الستحجة )

 (الامخيكية
يمس ك بحتبك كبح نيح بحل ر ا بخر ير ة –ب ر  ة  بحرفلؼ مسى بحفلاقك   ي بيؽ  ر يلبك  غليك بحر غ ؼ بحتبةا حسرفسؼ كبحق را بحلفلف ك 

ب رخ ـ بحثي    ك يس   رؾ  بحل يرا مؽ طلي  ،  ( طيحثي  كطيحثك54ةكؾ   مي ك بح رب ك  ؽ  ، كبحفلؽ بي  لي مسى ب يس بحن ل
 ـ بحؾ يل بحلقيبسك ، ك ك يس  فرق بك ةيمس ك بحتبك بيميد ل ك وي رخ بـ  سف بحررؾر بحتبةا حسللبهقيؽ ،بخرثيربك بحتني  ،ك ي رخ ب

 بي ريل ك:   في   برةثيس بيل ؾف ، كبيخرثير بحريلا حفي ك كب  ا ، ة سي  بحرثييؽ( ، بع لك بح ريلا بيةا:
 كاؾد ملاقك برةثيط ك  ؾاثك بيؽ   رؾ  بحل يرا بحلفلف ك ك فرق بك ةيمس ك بحتبك كبف بخرلاؼ بحن ل يؤثل ةا ة سي  بيدب  . -
 ا ةيمس ك بحتبك بيميد ل ك حريحح بحتنؾر كاؾد ةلكؽ بيؽ بحن  يؽ ة  –
 ( .Smith,  2004كاؾد ملاقك بيؽ ةيمس ك بحتبك ك  رؾ  بحل يرا بحلفلف ك    –

 
 الفرل الثالث

 مشيجية البحث وإجخاءاتو
 مشيجية البحث:

ك بحرا ةكيف مؽ     ةأثيل ةا درب ر ي حليكسك بحث   كنتحػ بحظليقك بح    ك، بحلقير  حق  بمرل  بحثي   مسى بحل  ا بحؾيفا     
 ب   بحلر يليؽ ةا بلآخل 

 اجخاءات البحث:
هتب بحث   ةلاب   ؽ ة  ي   نرلع بحث    ه بؼ ة قي   ح لضيرضلؽ هتب بحفر  ملضي  حلإالب بك بحرا بمرل ة ي بحثي  ك      

ج ريل ك بحل ي ثك حر سي  ب ي يك هتب بحث   كبخر ير مي ك  ل سك حه كإم بد  ك يس ير ؼ ويحر ؽ كبح ثيك ك ؽ ثؼ ب رفليؿ بحؾ يل  ب
 -ك فيحنر ي ، ك ؾؼ يرؼ ةا هتب بحفر  ب رفلبض هته بجالب بك كنلي  أةا :

 :مجتسع البحث  -أولًا :
( وأ ه بيةلبد بك بيش ي  وفي ك بحتيؽ ح ؼ 2002كيقر  ولنرلع بحث   ال ع بةلبد بحغيهلا قي  بح رب ك كق  ملةه ببؾ  ؾيا       
يلص  في ك  لكؽ  لا غر ي, كبحل ػ بحؾ ي  حسلنرلع هؾ كاؾد خيي ك  يرلنك بيؽ بيةلبد, كيظس  مسى خريلص بحلنرلع بحرا خر

 (44,،ص2002 لكؽ  لا غر ي  فيحؼ بحلنرلع .  ببؾ  ؾيا،
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ل كبح نرؾربه حسفيـ بح رب ا وظيحثيك بح رب يك بحفس ي ةا نس ك بحرل  ك حس  يك حسلل سريؽ بحليا رية  د  نرلع بحث   بح يحا       
(ب  ي ا , كنيف ةؾزيف ؼ   و بحلل سك 4(مسلا ك 3( بق يـ  7( طيحثك ,  ؾزميؽ ةا  126(ـ , كبحثيحغ م دهؼ  2023 – 2022 

  كق   رس  بحثي  ك مسى هته بحلفسؾ يك  ؽ ق ؼ بح رب يك بحفس ي.
 عيشة البحث . -ثانياً :
  خريلره كةل سه ةا بحنؾب و بج ريل ك ح لض ةفل ؼ بح ريلا مس ه, كق  ملة ي بحفي ك از   ؽ  نرلع بحث  , ة ل     
(:"وأ  ي ذحػ بحنز   ؽ  فلدبك بحغيهلا بحرل ؾيك  ؾضؾع بحث   بحتي  خرير بحثي   مسى كة  شلكس  في ك, حرل   2004بح ؾح 

بح رل بحيي   وظليقك  بخرير بحثي   مي ر ي(  كةا ضؾ  ة  ي   نرلع بحث   كبه بةه 49,ص 2004بحلنرلع بييسا".   بح ؾح ,
 .بحلنرلع بحكساكةؼ بخر ير ( طيحثك 126% (  ةأحف  مي ك بحث    ؽ   100كيل سؾف  

 البحث . ةأدا -ثالثاً :
 . )398,ص 2003(  دبا بحلك يس وي  ي طليقك  ؾضؾع ك ك ق  ك حك يس مي ك  ؽ بح سؾؾ    بؾ ايدك ،1996ةفلؼ ب  ريزي       

 هبيدبا ك ؽ ثؼ بحرأم   ؽ ي ق لي كخريلر لي بح ي كؾ رليككا  بحثي   ب ه  ؽ بيةض  ب ي  , ي  به بؼ بحث   بح يحا كحر ق
 ةضلا مؽ ثثية لي .

 كفاءة الحاتية الأكاديسية:مقياس ال  -أولًا:
 قيـ بحثي   ب  ي  بحلك يس  ؽ خلاؿ بيالب بك بلآة ك:  

 -مخاجعة الادبيات الدابقة: - أ
 -، كبحلقيي ل بحرا ةؼ بيطلاع مسي ي ها : با   ك م ا ع مسى  قيي لطلا رؾؿ مسى ةقلبك  لاللك لأدبة ي قيـ بحثي   وييب  ؼ بح

بحكفي ا وف  بيطلاع مسى  قيي ل  (2017(ك ك يس بحكفي ا بحتبة ك حػ  بحف ي ي، 2017 ك يس بحكفي ا بيميد ل ك حػ  بحن ؾري ،  -1
، كحؼ  طسثك بحني فك لالؼ بحث   بح يحا كذحػ يف مي يك ال ع بحلقيي ل ةرأحف  ؽ  ي  ن  بحثي   حؼ  بيميد ل ك كبحكفي ا بحتبة ك 

 بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك.كمس ه قيـ بحثي   ب  ي   ك يس  بح رب يك بحفس ي ر  بحثي   مسى  ك يس ملبقا بك مل ا حلل سك  
 قخات السقياس:اعجاد ف -ب

قيـ بحثي   ور يغك ةقلبك ةل   ن  كب  ا    ي  ؽ  ي  ط  فك بةنيه ي ةقلبك ب نيب ك بك  س  ك  كنيف  نلؾع ةقلبك          
( ةقلا.  ع  لبميا ي يغك بحفقلا بس ك  ف ؾ ك ح   مي ك بحث  , كم ـ بمرليد بحفقلبك بحرا ة ل   في ا  رف دا, بذ ةؼ 33بحلك يس  
  ( يؾضح ذحػ.2لك يس ورؾرةه بيكح ك  س    ي يغك بح

 اعجاد تعميسات السقياس: -جـ 
لأا  ب ركليؿ بحر  ك بيكح ك حسلك يس بم ك بحثي  ك بحرفس ليك بحرؾض   ك كربم  ةي ي بف ةكؾف كبض ك كةر ؼ و  ؾحك ك لمك      

غلبض بحث   بحفسلا، إذ ةف  ةفس ليك بجايوك بحرا ة ؼ بحل رنيو ح ي، كبيشيرا بحى بف  ي   ر  مس ه بحثي    ؽ بايويك ها لأ
 (. 52،ص2006ةرضل  ي بدبا بحث   ول يوك دحي    رلش  وه بحل رنيو  بحفريبا ،

 :ظاىخي لمسقياس رجق الال - د       
(   كليؽ  ؽ بحلرخرريؽ ةا بحفسؾـ 10( مسى  2ح لض بحرفلؼ مسى     يلا  ك بحفقلبك، ملض بحلك يس   س        

( حرقليل  ي بذب ني   ن  ةقلا  ؽ بحفقلبك ييح ك بك غيل ييح ك بك و ياك بحى ةف ي ,  ع ذنل بحللا غك 1حرل ؾيك كبح ف  ك,  س   ب
بف كا ، بذ  ف  بحر سي  بحل ظقا حسفقلبك ضلكريي  ةا ب ب ك بم بد بحفقلبك لأ ه يؤشل     ةل ي  بحفقلا عيهليي  حس لك بحرا  م ك 

بحني ا ةا ي يغر ي كبحرا ةلةثط و لك  ؾضؾع بح رب ك، ة  ؼ ةا رةع قؾة ي بحرليزيك ك في   ي ق ي   حك ي  ي، ةيحفقلا
 (.  171،ص2001بحك   ا،

 مسى    ن  ثك حرلا  ك بك  تؼ بك ةف ي  بحفقلا , نلي بمرل ك  ل ع نيي حسرأم   ةأم ل %(80  بةفيؽ مرل    ثككق  ب      
كمس ه بسغ م د ةقلبك  (، كحؼ  ف ؿ بك   تؼ بحخ لب  مسى بحفقلبك 2ر ي بحل كليؽ نلي ةا  س   كبمرليدب  مسى  يلا  ك بحفقلبك,

يؾضح ( 2، وججول )( 1( كدراك  ليك  0,05( م     رؾ  ديحك  3,84بذ ني   ق لك  ل ع نيي بحن كح ك    ( ةقلا.33بحلك يس  
 ذحػ.
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 (2ججول )ال
 فاءة الحاتية الاكاديسية برهرتو الأوليةآراء السحكسين حهل صلاحية فقخات مقياس الك

قيسة مخبع  ححف تعجيل صالحة  تدمدل الفقخات
كاي 

 السحدهبة
 الشدبة التكخار الشدبة التكخار الشدبة التكخار

1،2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,
13,14’

15,16,17,18,19,20,21,22,2
3,24,25,26,27,28,29,30,31

,32,33 

 100% 0 0% 0 0% 10 

 ترحيح السقياس: - ه
ة ظ   مسا , ن يلب , ة ظ   مسا غيحثي   ة ظ   مسا حرق يل بي رنيوك مسى ةقلبك بحلك يس كها ب بل  ب رخ ـ بحثي   خلل     

ككةقي  حظليقك ح كلك,  ي   خرير بحلف ؾص ب   هته بح  بل ، كهته بحر يغك ةلكؽ حك يل ي ة ظ   مسا (  ب  ي يُ، ة ظ   مسا  يدرب ،
ب ي بحفقلبك  (، 5،4،3،2،1  كةفظى بحفقلبك بي نيب ك بح رايك(، 145،ص1976لف ؾييؽ  غلب  حلؾر ر ي كة راية ي  بلنيك، ؽ بح

ك تحػ      بح راك بحكس ك مسى ب يس  نلؾع بكزبف بيايوك مسى بحفقلبك ،  ي بف بمسى  ( 2،1، 3 4،5بح س  ك ةرفظى بح رايك 
 ( دراك .33 دراك كبق  دراك ها ( 165دراك ها  

 ) التجخبة الاستظلاعية(:وضهح التعميسات وفيم الفقخات وحداب وقت الاجابة  - و
ايوك قيـ غر ي بك ح ر ي كنتحػ وغ ك ة  ي  بحؾق  بحلازـ حلإيم   ؽ كضؾح ةفس ليك كةقلبك بحلك يس  ؽ  ي  ي أ ؽ با  بحر     

ي  بحلك يس مسي ؼ كطسو    ؼ ة  ي  ن   ي  ن ك ه غي ضي  كغيل  ف ؾـ حركؾف مي ك ب رظلاع ك كةؼ ةظ  ( طيحثك20 بحثي   ويخر ير 
 ؾب  ني   ةفس ليك بحلك يس بك ةقلبةه ةكي    ر نك بحرنل ك كضؾح بحرفس ليك كبحفقلبك كطليقك بيايوك ، كق  ةؼ   يب بحؾق   ؽ 

( دق قك , ك ف    يب بحلرؾ ط 20 - 15 خلاؿ ة ني  كق  ب ر ي  ن  طيحثك مسى كرقك بيايوك كق  ةلبكح كق  بيايوك بيؽ 
 .( دق قك16,25  يكي   بحلرؾ ط نل ع بحظسثك ة يؽ بفحايوك بيكقيك لأبح  يبا 

 Ebelحق  بشير بحلخررؾف ةا بحك يس بحى بهل ك بالب  بحر سي  بي ريلا حسفقلبك بذ بشير بيُ      التحميل الإحرائي لمفقخات : - ز
(، لأف بمرليد Ebel, 1972 , 392الب  ة سي  بحفقلبك هؾ بجوقي  مسى بحفقلبك بحني ا ةا بحلك يس  (، بحى بف بح  ؼ  ؽ ب1972 ,

(. حتحػ ي ث ا بحر ق   ؽ Anastasi , 1988 , 193بحفقلبك بحرا ةرليز وخريلص ق ي  ك اي ا ةنف  بحلك يس بم ل ي قي  كثثيةي   
 (.Ghiselli , 1981 , 241ا ي  بك ب رثفيدهي.   بحخريلص بحك ي  ك حسفقلبك غيل بحل ي ثك كةنلي  ي  ؽ

كق  ة ق  بحثي    ؽ هته بحخريلص ةا ةقلبك  ك يس "بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك" كقيـ بر سيس ي ب ريل ي  كة  بالب    يب بحقؾا     
  -بحرليزيك حسفقلبك، كف لي  أةا ةؾض ح ح تب بجالب  :

 Items Discriminationالقهة التسييدية لمفقخات :  -
 قر  ويحقؾا بحرلييزيك حسفقلبك ق رة ي مسى بحرلييز بيؽ بحلنلؾمك بحفس ي كبحلنلؾمك بح   ي  ؽ بيةلبد بح ييسيؽ مسى درايك       

 لةففك كبيةلبد بحتيؽ   رسؾف مسى درايك   خفضك ةا بحرفك بحرا ةك   ي ن  ةقلا  ؽ ةقلبك بحلك يس   بحغيهل كآخلكف ، 
ي بحق را مسى بحرلييز بيؽ بيةلبد بحتيؽ  لسكؾف بحرفك ك يؽ بحتيؽ ي  لسكؾف بحرفك ، كلأا  بحر ق   ؽ ذحػ ةق  (. ب129،ص2002

  -ب رخ ـ بحثي   بحقؾا بحرلييزيك حسفقلبك بحلكؾ ك حلك يس بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك ب سؾ يؽ هلي:
 :Contrasted Groupsاسمهب السجسهعتين الستظخفتين  -1

يز بحفيحا حكؾ  ي ةف  ةقلبك اي ا ةا ي( بحى بف بح  ؼ  ؽ ب رخ بـ هتب بي سؾب هؾ بوقي  بحفقلبك ذبك بحرلEbelق  بشير بي    ح     
مسى مي ك  كؾ ك  (3ي  بحلك يس  س  (  كح لض بحر ق   ؽ بحقؾا بحرلييزيك حسفقلبك قيـ بحثي   برظ Ebel, 1972 :392بحلك يس  
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%(  ؽ بح رايك بحفس ي 27كةا ضؾ  بحرلةيو بخرير بحثي      يزح ي  ح ب رنيوية ؼ ةؼ ةلةيو بي رليربك ة( طيحثك ك ف  ةر  100 ؽ  
طيحثك نلنلؾمك د  ي ، إذ ةييل بيدب يك ( 27%(  ؽ بح رايك بح   ي كبحرا ةل    27طيحثك نلنلؾمك مس ي , ك   (27كبحرا ةل    

قرى  ي  لكؽ  ؽ أغلبض بحر سي   ؽ شأ  ي بف ةق ـ ح ي  نلؾمريؽ وبحلرظلةك لأ بحى بف بمرليد هته بح  ثك ةا بخر ير بحلنلؾميك
 .(149،ص1980 نؼ كةلييز   ةلج ،

( ب رليرا ك تحػ  ر  بحثي   مسى  نلؾمريؽ بيكحى ةل   بحلنلؾمك بحفس ي كبح ي  ك ةل   27كق  ضل  ن   ؽ بحلنلؾمريؽ        
( حسلنلؾمك t. test( بذ ةؼ  فيحنك بح  ي يك كذحػ و  يب  SPSS ا بح قيثك بي ريل ك  بحلنلؾمك بح   ي ، كب رفيف بحثي   ب ل ي

 بحفس ي كبحلنلؾمك بح   ي حفي ريؽ   رقسريؽ . 
 ( م     رؾ  1.96إذ ة يؽ بف ق لر ي بحريل ك بحل  ؾ ك  م ل  ؽ بحك لك بحريل ك بحن كح ك بحثيح ك   ليزا   ع لك بح ريلا بف ال ع بحفقلبك

                                   يؾضح ذحػ . (3وججول ) ( ةقلا ،33ك بتحػ  يثح م د ةقلبك بحلك يس  (,52( كدراك  ليك  0,05ديحك  
 (3ججول )ال

 القهة التسييدية لفقخات مقياس الكفاءة الحاتية الاكاديسية باستخجام أسمهب السجسهعتين الستظخفتين

لانحخافا القيسة التائية السحدهبة  الفقخة السجسهعة العجد الستهسط 

5.519 
 العميا 27 2.5556 57009.

1 
 الجنيا 27 2.0247 65145.

4.690 
 العميا 27 2.7654 53084.

2 
 الجنيا 27 2.3210 66759.

5.068 
 العميا 27 2.7531 51310.

3 
 الجنيا 27 2.2840 65640.

7.030 
 العميا 27 2.5802 58873.

4 
 الجنيا 27 1.8642 70273.

4.004 
 العميا 27 2.6790 56629.

5 
 الجنيا 27 2.2593 75462.

4.733 
 العميا 27 2.5309 59343.

6 
 الجنيا 27 2.0247 75788.

4.917 
 العميا 27 2.6049 51670.

7 
 الجنيا 27 2.1235 71384.

2.897 
 العميا 27 2.8642 41089.

8 
جنياال 27 2.6420 55472.  

 9 العميا 27 2.8148 47726. 4.965
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 الجنيا 27 2.3580 67655.

4.619 
 العميا 27 2.7531 46181.

10 
 الجنيا 27 2.3210 70404.

6.776 
 العميا 27 2.8148 42164.

11 
 الجنيا 27 2.2099 68403.

4.403 
 العميا 27 2.7037 48591.

12 
 الجنيا 27 2.3086 64502.

6.277 
 العميا 27 2.6667 47434.

13 
 الجنيا 27 2.1481 57252.

4.541 
 العميا 27 2.7037 48591.

14 
 الجنيا 27 2.2840 67518.

5.818 
 العميا 27 2.7531 46181.

15 
 الجنيا 27 2.2099 70207.

5.690 
 العميا 27 2.9259 26352.

16 
 الجنيا 27 2.4198 75605.

4.473 
 العميا 27 2.8395 40177.

17 
 الجنيا 27 2.4074 77100.

5.034 
 العميا 27 2.6914 56218.

18 
 الجنيا 27 2.1852 70907.

6.181 
 العميا 27 2.8272 38046.

19 
 الجنيا 27 2.2840 69344.

6.380 
 العميا 27 2.8025 43069.

20 
 الجنيا 27 2.2716 61262.

5.088 
 العميا 27 2.7531 43390.

21 
 الجنيا 27 2.2469 78312.

 22 العميا 27 2.7407 49441. 6.170
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 الجنيا 27 2.1481 70907.

2.497 
 العميا 27 2.1852 72648.

23 
 الجنيا 27 1.8765 84236.

4.124 
 العميا 27 2.3827 76759.

24 
 الجنيا 27 1.8519 86763.

3.272 
 العميا 27 1.8765 73114.

25 
 الجنيا 27 1.5062 70929.

4.243 
 العميا 27 2.4568 59265.

26 
 الجنيا 27 2.0123 73304.

2.353 
 العميا 27 2.9259 3.21628

27 
 الجنيا 27 2.0617 76396.

3.287 
 العميا 27 2.2222 75829.

28 
 الجنيا 27 1.8272 77120.

2.154 
 العميا 27 2.2469 79892.

29 
لجنياا 27 1.9753 80584.  

3.198 
 العميا 27 1.7654 67586.

30 
 الجنيا 27 1.4321 65074.

2.111 
 العميا 27 1.9630 79757.

31 
 الجنيا 27 1.7037 76558.

4.240 
 العميا 27 2.2222 74162.

32 
 الجنيا 27 1.7407 70317.

2.160 
 العميا 27 1.9506 72286.

33 
 الجنيا 27 1.7037 73220.

 (.52( ك دراك بح ليك  0,05م     رؾ  ديحك  ا غيل دبحك ب ريل ي ةف *
 ؽ  ؤشلبك ي ؽ بح  ي  برةثيس  :((Internal Consistency)الاتداق الجاخمي لمفقخات ) أسمهب علاقة الفقخة بالجرجة الكمية -2

 .( 104،ص1973دراك ن  ةقلا ةا بحلك يس ول ػ دبخسا كهؾ دراك بحلك يس بحكسا   ببؾ  ظو،
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إذ   رخ ـ  في   بية يؽ بح بخسا حر  ي      ةني ل بحفقلبك ةا ق ي  ي حسغيهلا بح سؾن ك كةلريز هته بحظليقك وف ا  ليزبك      
 ة ا ةق ـ ح ي  ك ي ي   رني  ي  ةا ةقلبةه حرك ل ن  ةقلا بحثف  بح سؾنا  ف ه بحتي  ك  ه بحلك يس نك  ، كق رةه ةا ببلبز بحرلبوط بيؽ

 .(36،ص1980،  بحزك فا كآخلكف  بحفقلبك
 ف بحر ؽ  ؽ بحفؾب   بي ي  ك كبحرا ي ث ا مسى كبضع بحلك يس بك   رخ  ه بحرأم    ه  :Test Validityصجق السقياس  -

 ف  بحر ؽ  ؽ بحلقؾ يك بي ي  ك .    ( 118،ص1990كي ؽ بحلك يس هؾ ق رةه مسى ق يس  ي كضع  ؽ باسه  دبككد كآخلكف ،
  ي ي ث ا بف ةرؾبةل ةا بدبا بحث   إذ ةف  بدبا بحث   هيدةك م   ي ةك ل  ي كضف  حك ي ه لأي بخرثير
 .(100،ص2005 بحخيلي ا،

كيؤن  بحلخررؾف مسى ضلكرا بحر ق   ؽ ي ؽ بحلك يس   لي نيف بح لض  ؽ ق ي ه  ملاـ  :الرجق الظاىخي  - أ
 .(209،ص2006،
ب ه  ييل بحى     بيرةثيس بيؽ بدب  بحلف ؾص ةا بحلك يس كبدبل ؼ حلاخرثير  ف ه ةا بف ثثيك بحلك يس  ف ا  ثبات السقياس: -

كبح ثيك  ف ا ب ه  فظا  فل بح ريلا بذب  ي بمي  مسى  فل بيةلبد .  (269،ص1997  ي ثك بخل  بك ةا بخرثير  كيةئ حه   خيلي ،
 . كةؼ ق ي ه وظليقك:(696،ص1998  م   بحل لؽ ،  ةا  فل  بحغلكؼ

كق  بخريلكب  بحليا ريل كبح نرؾربه يحثك ن   ؽ ط( 20كحر قي  ذحػ قيـ بحثي   برظ ي  بحلك يس مسى مي ك بس     الفا كخونباخ : -
( كهؾ  ف   في   ثثيك 0,79وظليقك ميؾبل ك .ب رخ    بحثي  ك  في   بحفي نلك ثيخ ح  يب  في   بح ثيك كنيف  في   بيرةثيس  

 .Gronlund,1965:125)اي   
 ( 3( ةقلا  س    33   ؽبح  يل ك بحر  ك يركؾف بحلك يس ةا  الريغة الشيائية لمسقياس : -

(  كة ك قي  لأه بؼ بحث   ط   بحثي   3 وف  بي ر ي   ؽ ب ي   ك يس بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك   س   : التظبيق الشيائي: رابعاً 
طيحثك , ك ف  بمرليؿ بحرظ ي  قي   بحثي  ك بركل ؼ  (126ي ك بحرظ ي  بح  يلا بحثيح ك  فرلا مسى محس ك يس بحث   ور  ر ي بح  يل ك 

 بي رليربك كبح رؾؿ مسى بح  ي يك  ؽ با   فيحنر ي ب ريل ي .
خرريؽ بمرل  بحثي   بحؾ يل  بي ريل ك بحرا ةلالؼ بحث   كط  فك به بةه ب ي   مسى ب رييرا وفض بحل :: الهسائل الإحرائية خامداً 

( ةا بالب بك بحلك يس ، كةا ة سي  بح ريلا SPSSبح قيثك بي ريل ك حسفسؾـ بيارليع ك   ب رفل  بحثي  , كق  ةا  نيؿ بي ري  
بيخرثير بحريلا حفي ريؽ  -بيخرثير بحريلا حفي ك كب  ا -بحفي نلك ثيخ مي    - ل ع نيي -بحؾ يل  بي ريل ك بية ك :  كب رفلس

   رقسريؽ
 رل الخابعالف

 الفرل الخابع: عخض الشتائج ومشاقذتيا:
 يرضلؽ هتب بحفر  بح ريلا بحرا ةؾي  بحي ي بحثي   ك  يقير ي, ك يرؼ ملض هته بح ريلا كة  به بؼ بحث  :

 : التعخف عمى مدتهى الكفاءة الحاتية الاكاديسية لجى طالبات الجراسات العميا -1
يل ي  ةر يؽ  ف بحلرؾ ط بح  يبا حفي ك طيحثيك بح رب يك بحفس ي مسى  ك يس بحكفي ا حر قي  هتب بح  ؼ ةؼ  فيحنك بح  ي يك إ ر

( 99( دراك، كم    قير ره ويحلرؾ ط بح غلي حسلك يس  13,754( دراك، كبي  لبؼ بحلع يري  12,899بحتبة ك بيميد ل ك بسغ  
(  حفي ك T-testيحك هتب بحفلؽ   رخ ـ بيخرثير بحريلا  دراك، كا   ف ه يؾ ةلقي  كبض ي  بيؽ بحلرؾ ظيؽ. كح لض بحؾقؾؼ مسى د

( كدراك  ليك 0.05( م     رؾ  ديحك  1,96( كها  مسى  ؽ بحك لك بحن كح ك  21,80كب  ا، كق  ة يؽ  ف بحك لك بحريل ك بحل  ؾ ك  
ثيك بح رب يك بحفس ي ول رؾ   لةفع  ؽ ديحك إ ريل ك ، كةييل بح ر نك إحى ةلرع طيح ك( .  ي  ف بحفلؽ بيؽ بحلرؾ ظيؽ هؾ ذ125 

 ( يؾضح ذحػ.4بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك. ا كؿ  
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 (4ججول )
 والانحخاف السعياري والقيسة التائية السحدهبة لعيشة الظمبة عمى مقياس الكفاءة الحاتية الاكاديسية حدابيالستهسط ال

بحلرؾ ط  بحلر يل
   يبابح

بي  لبؼ 
 بحلع يري 

بحلرؾ ط 
 غلي بح 

دراك 
 بح ليك

  رؾ   بحك لك بحريل ك
بح يحك م   

 بحن كح ك بحل  ؾ ك 0,05

 ك يس بحكفي ا 
 دبحك 1,96 21,80 125 99 13,754 12.899 بحتبة ك بيميد ل ك

قيدرا طيحثك بح رب يك كيفزك بحثي   هته بح ر نك بحى بف طيحثيك بح رب يك بحفس ي يرلرفؾف بؾاؾد بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك كذحػ نؾف 
 ية قي    رؾ   فيؽ  ؽ بي نيز يرفس  ول رق س كقيدرا مسى مسى بحرفي   وكفي ا  ع  فلدبك بح  يا بحلفييلا ةا هته بحلل سك 

دكر ب نيبا  ي ؽ  ؾبا ك بحرفؾ يك ، كح  ك رلك  يةنفس ل طيحثك بح رب يك بحراكر   ي ةبحل  ا ، نلي بف بحخ لبك كبحلفسؾ يك بحرا 
( بحتي ةؤن  ةلرع 2009ةا    بحليكلاك كةؾع ف ب كي ية ؼ ويك  ميـ كنفي بة ؼ ويك  خيص ، كةخرسف  ع  ر نك درب ك  بحزؽ ،

 بيميد ل ك. طسثك بحني فك ول رؾ   رؾ ط  ؽ بحكفي ا بحتبة ك
 (.دكتهراه –ماجدتيخ)  سخحمةال الفخوق في الكفاءة الحاتية الاكاديسية لجى طالبات الجراسات العميا وفق متغيخالتعخف عمى  -2

مسى  ك يس بحكفي ا  حسليا ريلة سغ بحلرؾ ط بح  يبا حر قي  هتب بح  ؼ ةؼ  فيحنك بح  ي يك إ ريل ي  ح رايك بةلبد بحفي ك، 
( دراه، 12,69  حس نرؾربه ( دراه، بي لي نيف بحلرؾ ط بح  يبا 12,024( دراه كب  لبؼ  ع يري  13,10بحتبة ك بيميد ل ك  

( كها بق   ؽ 1,48( ك ف  ب رخ بـ بيخرثير بحريلا حفي ريؽ   رقسريؽ كا  بف بحك لك بحريل ك بحل  ؾ ك  15,140  لبؼ  ع يري  كب
( . كهتب  ف ا م ـ كاؾد 124( كدراك  ليك  0,05( كها غيل دبحه إ ريل ي م     رؾ  ديحك  1,96بحك لك بحن كح ك بحثيح ك  

 (5 ةا  ك يس بحكفي ا بحتبة ك بيميد ل ك .ملي ةا ا كؿ  ربه كبح نرؾ  بحليا ريلةلكؽ بيؽ 
 (5ججول )

 عمى مقياس الكفاءة الحاتية الاكاديسية والجكتهراه الساجدتيخالفخق بين درجات 

 ك ةفزك هته بح ر نك بحى بف طيحثيك بح رب يك بحفس ي بم لهؽ  ع يؽَ ةا  فل بحغلكؼ كيرسقيؽَ درك  ؽَ  في  حتحػ حؼ ةكؽ بي  ؽَ ةلكقي . 
 ب ر ريج بيةا: ةا ضؾ  بح ريلا بحرا ةؾيس  بحي ي بحثي  ك  لكؽ اولا : الاستشتاجات:

، كهتب  يةا مؽ بح كر بيميد ل كول رؾ  ميحا  ؽ بحكفي ا بحتبة ك  يرلرفؽَ  طيحثيك بح رب يك بحفس ي ةا نس ك بحرل  ك حس  يكبف  .1
 .  يةا  ؾبا ك بحغلكؼ بحرا  ع ي ؽكق ربة  ؽمسى ةؾع ف  فسؾ ية  بكقيدر حظيحثيك بح رب يك بحفس ي وأ  ؽ بي نيبا 

 .ة ك بيميد ل كةا بحكفي ا بحتب ؽ طيحثيك بحليا ريل كبح نرؾربه م ـ كاؾد ةلؽ بي .2
 

 ةا ضؾ   ريلا بح رب ك ةؾيا بحثي  ك وييةا: ثانيا: التهصيات :
 بم بد   يها درب  ك حسرخرريك بحلخرسفك ة ر يل بح ييس بحفقسا حسظسثك كة  ؼ ةا ب ي  شخر ية ؼ ويةنيه ة ل ك بحق ربك بحلخرسفك .1

 .ح   بحظسثك

بي  لبؼ  بحلرؾ ط بح  يبا بحف د بحلل سك
 بحلع يري 

بحك لك بحريل ك 
 بحل  ؾ ك

بحك لك 
  حن كح ه

   رؾ  
 بح يحك

0،05 
 12,024 13,10 100  يا ريل

 15,140 12,69 26 دنرؾربه  غيل دبحك 1.96 1,48
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ل كة  ي  نفي ا كخ لبك بحر ري ييؽ ةا بحني فيك م ل بلب ا ةثيدؿ بحخ لبك  ع بحني فيك بحفيحل ك بحلل ؾقك نا يزكدكب ةظؾي .2
 طس ر ؼ ول رن بك  قؾؿ بحلفلةك .

 ثالثا: السقتخحات : 
 ةا ضؾ   ريلا بحث   ةقرلح بحثي  ك بيةا:

 –ةن يز بحلفسؾ يك  –بحرفكيل بي نيبا  – ب يحيو بحرفسؼ يلبك بخل      ك ر  بيميد ل كبالب  درب ك برةثيط ك بيؽ بحكفي ا بحتبة ك  .1
 بحتني بك بحلرف دا(.

 (.بحني فك ميحلل سك بيم بد ك ، كطسثك  بالب  درب ك  ييب ك حس رب ك بح يح ك مسى  لب   درب  ك بخل   .2
 

 اولا : السرادر العخبية
 مالقخان الكخي

 
  ______________2008)دبر بحل يلا كبح يل كبحرؾزيع كبحظثيمك ، مليف ، بيردف   2, س عمم الشفذ التخبهي الشظخية والتظبيق ، 
   بح بر بحفسل ك كدبر بح قيةك حس يل  القياس والتقهيم في التخبية وعمم الشفذ( 2002 بؾ  ؾيا ،  لكبف إبلبل ؼ بحخظيو كآخلكف ،

 ليف ، بلأردف.، م 1كبحرؾزيع ، س
   الكفاية الاكاديسية كسا يجركيا الظمبة  وعلاقتيا بتظهراتيم لإدراكات معمسييم لتمك الكفاءة ( 2007 بؾ مس ي ,محمد, كبحفزبكي , محمد

 (.4(, م د  3، بحلنسك بيرد  ك ةا بحفسؾـ بحرل ؾيك,  نس    وادراكات معمسييم الحقيقية ليا
  دبر بحل يلا حس يل كبحرؾزيع ، مليف . نظخيات التظهر الانداني وتظبيقاتيا التخبهية (2006ببؾ غزبؿ ،  فيكيك   لؾد ، 
    بيلكك , دبر بحن    بي لا  ك , ر يحك دنرؾربه  غيل   يؾرا(, اي فك  ـ بحقل   عمم الاضظخابات الدمهكية( 1994  ف  ,  خيلي ,

 ,  كك بحلكل ك.
    لحات وعلاقتيا بسدتهى الظسهح  ودافعية الانجاز عشج طلاب  الثانهي العام والثانهي الفشيفاعمية ا(  2002ةؾةي  , محمد ببلبل ؼ  ,

 ر يحك  يا ريل  غيل   يؾرا( ,  ف   بح رب يك كبحث ؾث  بحرل ؾيك , اي فك بحقيهلا.
   ب الجراسة في جامعة اسيه ما وراء السعخفة و علاقتيا بالكفاءة الحاتية و العدو الدببي لمتحريل لجى طلا( 2006ةؾةي  ,  نيا 

 . 
   السيارات الاجتساعية وفعالية الحات لظلاب الجامعة الستفهقين والعاديين والستأخخين دراسيا"(, 2001  يو ,م   بحل فؼ م  الله  ,

 (, بحقيهلا .59 نسك مسؼ بح فل ، بحف د 
   دبر بحيلكؽ حس يل كبحرؾزيع ، مليف ،  1، س لسعخفيعمم الشفذ ا( 2003بحزغؾؿ ، ربةع بح ريل ، كبحزغؾؿ ، مليد م   بحل  ؼ ،

 بلأردف 
   الكفاءة الحاتية الأكاديسية السجركة لجى طمبة الجامعة الأردنية في ضهء متغيخ الجشذ والكمية والسدتهى ( 2009بحزؽ ،ب ل    يى

 . 37-58,  نسك بحفسؾـ بحرل ؾيك كبح ف  ك ، بحلنس  بحفيشل ، بحف د بح ي ا : ص الجراسي
  , ةا  س سك  مسؼ بح فل بحلفلةا, دبر بح يل حسني فيك  البشية العاممية لكفاءة الحات الأكاديسية ومحجداتيا(, 2001بحزييك , ةر ا ,

 , بحقيهلا.
   ـــــاً (  2010 ػػػػػيحؼ , محمد مػػػػػؾض الله ، كم ػػػػػ  بحل  ػػػػػؽ بحزغ ػػػػػا ـــــتعمم الســـــشظم ذاتي السعتقـــــجات السعخفيـــــة وبعـــــض اســـــتخاتيجيات ال

ـــة مـــن  ـــجى عيش ـــةل ـــتعمم السختمف ـــة ذوي أســـاليب ال   WWW.Shifa pathبحلؾقػػػع   و ػػػ    يػػػؾر ةػػػا طـــلاب الجامع
ways- news. Com.) 

   نسك علاقة فعالية الحات والفخع الاكاديسي بجافع الانجاز الجراسي لجى طمبة كمية عجمهن الجامعية ( 2008 يحؼ ، رةقك خس فك  ،
 (.169-134( : ص  23رل ؾيك كبح ف  ك ، بحف د بحث ؾث بح

http://www.shifa/
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    الكفاءة الحاتية و علاقتيا بالكفاءة السيشية والسعتقجات السعخفية و الزغه  الشفدية لجى السعمسين ( 2004بحييةفا , ببلبل ؼ ب ل
 . ( 57(  م د  19, بحلنسك بحرل ؾيك, بحلنس  ,   و طلاب كمية السعمسين بالسسمكة العخبية الدعهدية

   مدتهى الشسه الاخلاقي والكفاءة الحاتية السجركة لجى عيشة من طمبة جامعة اليخمهك في ضهء ( 2005بحرقل ، ة  يل محمد مسا
 ، نس ك بحرل  ك ، اي فك بحيل ؾؾ ، ر يحك  يا ريل  غيل   يؾرا( ، بيردف. بعض الستغيخات

   ،  بحفلاح، بحكؾي . ،  كرثك  3، س القياس الشفدي( ، 1997م   بحل لؽ ،  ف 
    ر يحك  يا ريل  غيل   يؾرا( ,  فاعمية الحات وعلاقتيا بالاستقخار الشفدي  لجى السخشجين  التخبهيين ( 2006م ي  ,  يحؼ   لي

 مس ك بحرل  ك , بحني فك بحل ر رليك .
  ا حس يل ك بحرؾزيع ك بحظثيمك , مليف , دبر بحل يل  1, س عمم الشفذ التخبهي بين الشظخية و التظبيق( 2005بحفرؾـ , م  يف يؾ ف

 , بيردف .
    أثخ بخنامج  تجريبي لتشسية  ميارات  التفكيخ  السعخفية  لسشخفزي  ومختفعي الفاعمية  الحاتية  (  2008بحف كلي , نفيح   يى

 , بطلك ك  دنرؾربه  غيل   يؾرا (, نس ك  بحرل  ك  بحني فك بحل ر رليك  . لظمبة  الجامعة
  و     يؾر ،  نسك بحث ؾث بحرل ؾيك كبح ف  ك ،  الكفاءة الحاتية السجركة عشج طمبة جامعة بغجاد( 2012،  يحا طيحو  مسؾبف ،

 (.248-224( ، نس ك بحرل  ك حس  يك ، اي فك و  بد : ص  33بحف د  
   زكري بحفسل ك حسظثيمك كبح يل كبحرؾزيع ، دبر بح ي 1، س القياس والتقهيم في عمم الشفذ .. رؤية ججيجة( 1997ملباك ، م   بحقيدر

 ، مليف ، بلأردف.
   7, ,بحلنسك بحلرليك حسث ؾث بح ف  ك , بحف د   كفاءة التسثيل السعخفي في ضهء نسهذج بيجد وانتهستل(: 2004محمد , ببلبل ؼ محمد.) 
    إعجادىا وخرائريا–شفدية والتخبهية الاختبارات والسقاييذ في العمهم ال( 2002 لبد ، يلاح ب ل  ، ك س ليف ،   يؽ مسا  ،

 دبر بحكريب بح  ي  ،بحقيهلا.
    قمق السدتقبل وعلاقتو  بكل من فاعمية  الحات  ومدتهى الظسهح لجى عيشة من طلاب  (  2009بحلي خا , غيحو بؽ محمد مسا

 , بح فؾد ك .جامعة  الظائف 
   بحلكرثك بحفرليك حس يل كبحرؾزيع ،  رل.  ، 1، س مجخل لجراسة القياس الشفدي( 2000 فلليك ، وييل 
   دبر بح  ضك بحفل  ك حسظثيمك كبح يل ، بيلكك ، ح  يف. 1، س عمم نفذ الذخرية(  2001بحلس نا ،  سلا ، 
    نسك  أساليب السعالجة السعخفية لمسعمهمات عشج طمبة الجامعة( 1990 ي ل , مي ل   ؽ ، كبلأ يرا ,   ف  شليف  ن ي  ,

 (, بحني فك بحفلبق ك  حسفسؾـ بحرل ؾيك كبح ف  ك , و  بد .15حرل ؾيك , بحف د  بحفسؾـ ب
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 اتجاهات طلبة الاقدام الداخلية نحه عمل الباحث الاجتماعي
 

 عبد الأمير رياض علاء .م .م
 

alaa-riyadh@mtu.edu.iq  

  التقشييغ السجربيغ اعجاد معيج ،الػسصى  التقشية الجامعة
 المدتخلص

جاىات شمبة الاقداـ الجاخمية نحػ عسل الباحث الاجتساعي ، وقاـ الباحث بتبشي مكياس ييجؼ البحث الحالي الى التعخؼ عمى ات  
( شالباً 72(، وبعج التأكج مغ صجؽ أداة البحث وثباتيا شبقت عمى عيشة بمغت )2008خاصة بعسل الباحث الاجتساعي لغداف  )

(, وبعج تصبيق 2024-2023لتقشية الػسصى لمعاـ الجراسي )( شالب، مغ شمبة الاقداـ الجاخمية في الجامعة ا34( شالبة و)38بػاقع )
أداة البحث تع جسع البيانات وتحميميا إحرائيا باستعساؿ الػسائل الإحرائية الآتية : معامل ارتباط بيخسػف , مجسػع التكخارات والػسط 

ى الصمبة) الاناث والحكػر( نحػ عسل الباحث الحدابي والشدبة السئػية . حيث كذفت نتائج البحث اف ىشاؾ اتجاىات ايجابية عالية لج
 الاجتساعي في الاقداـ الجاخمية .           
 واستشادا ليحه الشتائج قجـ الباحث ما يأتي : 

التػػػػصيػػػػػات : ضخورة التأكيج عمى اىسية دور الباحث الاجتساعي في الاقداـ الجاخمية ، مغ اجل تحقيق الرحة الشفدية التي تيجؼ 
تساسظ شخرية الصالب الجامعي ووحجتيا وتقبل الصالب لحاتو وتقبل الصمبة الآخخيغ، مسا يتختب عمى ذلظ كمو الذعػر بالخاحة الى 

 الشفدية داخل القدع الجاخمي.
 السقػػػػتػػخحػػػات: دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اتجاىات شمبة الاقداـ الجاخمية نحػ عسل مذخفيغ الاقداـ الجاخمية .

  : الاتجاه, الباحث الاجتساعي , الاقداـ الجاخمية .ت المفتاحيةالكلما
 

Attitudes of internal department students towards the work of a social 
researcher 

 
Asst. lect. Alaa Riyadh Abdul Ameer 

Middle Technical University / Technical instructors Training Institute   
 

Abstract 
 The current research aims to identify the attitudes of internal department students towards the 

work of a social researcher . The researcher adopted a questionnaire specifically for the work of the 

social researcher by Ghassan (2008). After confirming the validity and stability of the research tool , it 

was applied to a sample of (72) students, including (38) female students and (34) male students from 

the internal departments at Middle Technical University for the academic year (2023-2024). and after 

applying the research tool, the data were collected and analyzed statistically using the following 

statistical methods : Pearson correlation coefficient , total frequencies , arithmetic mean , and 

percentage . The results of the research revealed that there are high positive attitudes among students 

(females and males) towards the work of a social researcher in internal departments. 

Based on these results, the researcher presented the following  :  

Recommendations : The necessity of emphasizing the importance of the role of the social 

researcher in the internal departments, in order to achieve psychological health that aims to maintain 

the cohesion and unity of the university student’s personality and the student’s self-acceptance and 

acceptance of other students, all of which results in a feeling of psychological comfort within the 

internal department. 

Suggestions : Study the attitudes of internal department students towards the work of internal 

department supervisors . 

Keywords: attitude , social researcher , internal departments . 
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 الاول : التعريف بالبحث : الفرل
 مذكلة البحث:

يكتدب الباحث الاجتساعي أىسيتو مغ خلاؿ الخجمات الفشية التي يقجميا والستسثمة في متابعة الصلاب ومعايذة مذكلاتيع ، ثع    
لإدارية والفشية ، عمسا بأف التػسع في الخجمات السقجمة لمصلاب وضع الحمػؿ السشاسبة ليا ، فيػ حمقة الاتراؿ بيغ السيجاف والأجيدة ا

مع انتذار الاقداـ الجاخمية وازدياد عجدىا يفخض الحاجة إلى وجػد باحثيغ متخرريغ ليقػمػا بسيسة البحث الاجتساعي مع الصلاب 
 (39-35، الرفحات 2003)الخصيب و الخصيب،  ، ومداعجتيع وتسكيشيع مغ تحقيق الأىجاؼ السشذػدة

التخبػية  والتعميسية حيث يقع عمى عاتقيا مدؤولية  تػفيخ  تعج الاقداـ الجاخمية مغ السؤسدات التخبػية التي تيتع  بالعسمية 
تعج مجالًا حيػياً لمبحث تابعة ، و وحجة ادارية تقػـ بعجة مياـ  كالأشخاؼ و الستسثل مبة  ، و السشاسبة لمص الدكغ والجراسة ضخوؼ

 لمتػافق دبلال البيئة السشاسبة وتأميغ افزل وذلظ مغ خلاؿ تييئة الإرشادية العسمية محػر ىع الحيغ لمصمبة الاجتساعي والارشاد الشفدي
مغ خلاؿ تعامميا  لاتتعاني ىحه الػحجة العجيج مغ السذك داخميا.  الشفدية صحتيع عمى السحافطة أجل مغ ليع والاجتساعي الشفدي

شبيعياً نتيجة استكباليا عجداً كبيخاً مغ الصمبة و مغ مختمف محافطات العخاؽ ، مسا يجعل ميستيا ليذ  أمخا يعج ذلظ ربسامع الصمبة  
 فذلظ او  . سيمة في اسكانيع في مكاف واحج ، مسا يتصمب مشيا اف تسكغ ىؤلاء الصمبة اف يتكيفػا اجتساعياً و نفدياً داخل ىحه الػحجة

 السذكلات تمظ حل مفتاح وإيجاد الستغيخات مع التكيف عمى صمبةال في جامعاتشا أىسية كبيخة في مداعجة لجور الباحث الاجتساعي
 .(45-38، الرفحات 2001)التػيجخي،  الاجتساعي والشفدي التكيف لتحقيق

 

 أهمية البحث:
ب الجػامعي فػي أي مجتسػع مػغ السجتسعػات ىػع دعامػة السجتسػع وعمػى كػػاىميع يتصػر ىحا السجتسع الى عالع افزل ، واذا أف الذػبا   

كاف السجتسع يدعى نحػ تحقيق بشػاء اجتساعي واقترادي وسياسي سميع فاف صخح ىحا البشاء لغ يقػـ الا إذا قسشا بتػجيييع وارشادىع 
ػتجعي ضػخورة تػجيو العشاية والخعاية الػى شخيحة فعالػة مػغ السجتسػع وىػي السدؤولة في الػقت الحاضخ عغ ، لػحا فػاف الحكسػة تد

استكساؿ مديخة البشاء والحفاظ عمى السكاسب التي حققيا الابػاء والاججاد ليع، ألا وىي فئة الذباب الجامعي بسختمف مدتػياتيع، 
شاقػاتيع الخلّاقػة السبجعػة فػي بشػاء مجتسػع الغػج عمػى ضػخورة فيسشػا لمطػخوؼ السختمفػة التػي تسيد  وتتػقػف إمكانية الاسػتفادة مػشيع ومػغ

ى ىػحه السخحمػة العسخية سػػاء أكانػت ىػحه الحقػائق والسسيػدات مختبصػة بػالطخوؼ الذخرية أو بػالطخوؼ الاجتساعية أو الجراسية، فعمػ
جػامعي والاسػتفادة مػغ شاقاتو، والعسل عمى سلامتو الشفدية والعقمية والرحية، حتى يتحقق لشا ما أساسػيا يسكغ تػجيو الذػباب ال

مة نربػ اليو مغ تحقيق مجتسع يقػـ عمى أسػذ متيشة قػادرة عمػى التصػػر والتقػجـ، فعمػى الذػباب الجػامعي تشعقػج الآمػاؿ وبيع تجفع عج
ظ تعتبػخ عسمية رعاية الذػباب والتعػخؼ عمػى مذػكلاتيع والعسػل عمػى تحليميا والػتخمز مشيػا التغييخ والتصػر نحػ مدتقبل أفزل، لحل

، صفحة 1986)الذخيف و محمد،  ىػي مػغ أىػع الأمػػر التػي يسكشيا أف تحقػق أىػػجاؼ السجتسػػع وتػػؤدي الػػي تحقيق الرػػحة الشفدية ليػػع
146)  
 مغ مجسػعة إنداني يتزسغ عسل الاقداـ الجاخمية  باعتباره أىسية دور الباحث الاجتساعي في خلاؿتبخز اىسية البحث مغ  

التػافق الشفدي  تحقيق إلى يؤدي مسا مشيا يعانػف  التي وإدراؾ الرعػبات فيع أنفديع عمى لسداعجتيع الصمبة إلى تقجـ التي الخجمات
 الياـ مغ كاف وباعتبار تجخبة الباحث الاجتساعي مغ التجارب الحجيثة .يعيذػف فييا غ الاقداـ الجاخمية التيوبي والاجتساعي بيشيع

 السجالات مغ وغيخىا السزسار ىحا في الباحث عاتق السمقاة عمى والسياـ في الاقداـ الجاخمية دور الباحث الاجتساعي عمى التعخؼ
  . البحث يقجمو ما وىحا

 هدف البحث:
 يجؼ البحث الحالي الى التعخؼ عمى اتجاىات شمبة الاقداـ الجاخمية نحػ عسل الباحث الاجتساعي .ي 

 حدود البحث:
  : شمبة الاقداـ الجاخميةالسجػػػػػػػػاؿ البذػػػػػػػػػخي . 
 . السجػػػػػػػػػاؿ السكػػػػاني : الجامعة التقشية الػسصى 
 2024 - 2023سي السجػػػػػػاؿ الدمػػػػػػانػػػي : العاـ الجرا . 
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  تحديد المرطلحات:
 يتػػػحػػػجد البحػػػػث الحػػػػػػالي بالستػػغيػػػػػخ :

 ) الاتجاه ) اصطلاحا :  ( عخؼ ألبػرتAllport 1935, ) عبارة عغ حالة مغ الاستعجاد أو التييؤ الشفدي تشتطع   الاتجاه بأنو "
 اً عمى استجابة الفخد لكل السػضػعات والسػاقف السختبصة بيحه الاستجابة "ييكمغ خلاؿ خبخة الذخز وتسارس تأثيخًا تػجييياً ديشام

  (10، صفحة 1981)ادـ، 
 تعخض عميو التي السػضػعات ببعس السختبصة الدمبية أو جابيةيالا الفخد استجابات درجات مجسػعة : ىػ ) اجرائيا ( الاتجاه 

 .كتابية  بصخيقة
 وىػ البحث الحي يقػـ بتفديخ الطػاىخ الاجتساعية الغامزة ، والتي لع تفدخ مغ قبل ، كسا يعخؼ بأف البحث  لبحث الاجتماعيا :

خاليع، )الاسجي و اب عغ السعخفة السشطسة التي تخز ضاىخة مغ الطػاىخ ، ويتع التحقق الطاىخة السجروسة عغ شخيق لمبحث العمسي
 .(45، صفحة 2003

 الدمػكيات تعجيل في ولمسذاركة ,الجساعية لصمبة الاقداـ الجاخميةاو  الفخدية السداعجة لتقجيع مجرب : شخز الباحث الاجتماعي 
لستغيخات ة و تسكيشيع مغ التػافق الاجتساعي والشفدي والجراسي، الى جانب الكياـ بأعجاد بحػث ميجانية تيتع باالصمب لجى الدػية غيخ

 الشفدية والاجتساعية التي يعاني مشيا شمبة الاقداـ الجاخمية مغ اجل التعخؼ عمى اسبابيا والخخوج بالتػصيات والسقتخحات لحميا. 
 

 الفرل الثاني : الاطار النظري والدراسات الدابقة :
 اولا : الاطار النظري :

  يفات مختمفة يسكغ إيخاد بعزيا مسا لو علاقة بالبحث الحالي والتي تديع في تعخيف الاتجاه : تشاوؿ العجيج مغ الباحثيغ الاتجاه بتعخ
 تػضيح شبيعة الاتجاه ومكػناتو .

 فسغ التعخيفات التي تػضح العشاصخ الأساسية السكػنة للاتجاه الحي يسكغ ملاحطتو في تعخيف كل مغ كختر وكختذفيمج ) 
CRUTCHFIELD & KRECH خ لمعسميات الانفعالية و الإدراكية والسعخفية إزاء بعس جػانب السجاؿ ( " فالاتجاه ىػ تشطيع مدتس

)جابخ  بأنو ذو بشية وججانية تعسل في تفاعل مدتسخ لتحجيج الدمػؾ التالي" ( "  LEVINالحي يعير فيو الفخد ". وكحلظ يعخفو ليفيغ ) 
 (105، صفحة 1978و كاضع، 

غشيع في تعخيفو بأف الاتجاه " مفيػـ يػججه الإنداف ليرف بو تخابط الاستجابات الستصػرة لمفخد إزاء مذكمة أو مػضػع ويؤكج  
 .(322، صفحة 1973)غشيع،  معيغ"
تقاده فيسا يتعمق بسػضػع معيغ، مغ حيث ويؤيج سػيف في تعخيفو للاتجاه بأنو "الحالة الػججانية القائسة وراء رأي الذخز أو اع 

 .(45، صفحة 1975)سػيف،  رفزو ليحا السػضػع أو قبػلو ودرجة ىحا الخفس أو القبػؿ"
 

 راسة مكػنات الاتجاه : مغ خلاؿ العخض الدابق تبيغ أف للاتجاه مكػنات ثلاثة وىي ما اتفق عمييا اغمب الحيغ ساىسػا في د
 الاتجاىات وىي :

 (  COGNITIVE COMPONENTالسكػف السعخفي ) -
 (  AFFECTIVE COMPONENTالسكػف الػججاني الانفعالي ) -
 ( BEHAVIORAL COMPONENTالسكػف الدمػكي )  -

كمية والتي تؤثخ في فالسكػف السعخفي يتزسغ الأفكار والسعمػمات والخبخات والسػاقف التي يتعخض ليا الصالب خلاؿ دراستو في ال 
السخكب الػججاني )العاشفي ( والحي يدتشج عمػى تمػظ العسميػات  وجية نطخه نحػ ميشة الباحث الاجتساعي والتي بجورىا تؤدي إلى تكػيغ

( أو العاشفيػػة التػػي تدػػاعج وتحػػجد نػػػع تعمػػق الصالػػب بسيشػػة  FEELING)   وىػػػ يذػػيخ إلػػى الشػػػاحي الذػػعػرية،  الإدراكيػػة السعخفيػػة
( نػع العلاقة بػيغ السخكػب السعخفػي والػجػجاني  VACHONحيث يعتبخ فيجغ )  باحث الاجتساعي أي أنيا تتزسغ تقجيسا للأفزمية.ال
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علاقة سببية ، أي أنو مغ غيخ السسكغ الفرػل بيشيسػا فػي أي نذػاط ، فػالأمخ السيػع ىػػ أف يػجػج مكػػف معخفػي لكػل جانػب وجػجاني ، 
 .(57، صفحة 1989)العسخي، خفي ويػجج مكػف وججاني لكل جانب مع

أما السكػف الدمػكي ىػ ندعة الصالب أو ميمو إلى ميشة الباحث الاجتساعي واف ىحا السيل الدمػكي يتدق أو مغ السفخوض أف  
عغ السذكلات السيشية والاجتساعية والسسيدات يتدق مع شعػر الصالب وانفعالاتو ومعارفو الستعمقة بالسيشة وما تتزسشو تمظ السعارؼ 

والشطخة إلى مدتقبل السيشة وغيخىا. أي أف ىحا السكػف يتزسغ جسيع الاستعجادات الدمػكية السختبصة بالاتجاه والستسثمة بالاستجابات 
بحيث يدمظ الصالب سمػكا ايجابيا الشاتجة مغ تبمػر السخكبيغ السعخفي والػججاني، أو مغ السحرمة الشاتجة مغ التفاعل بيغ السكػنيغ 

 أو سمبيا إزاء ميشة الباحث الاجتساعي ، مسا قج يؤدي في الشياية إلى الػصػؿ لجرجة مغ ميل أو رغبة نحػ السيشة . 
أف مثل ىحا التقديع لمسكػنات الثلاثة لسفيػـ الاتجاه وما يقرج مشيا، لا يسثل مذكمة في حج ذاتو ، حيث يتفق عمييا أغمب  

امميغ في ميجاف عمع الشفذ وعمع الاجتساع كسا تبيغ مغ قبل. لكغ الخلاؼ ضيخ بيغ العمساء نتيجة لاختلاؼ الشطخ إلى شكل الع
، 1990تد، )معوشبيعة العلاقة بيغ ىحه السكػنات أو الأبعاد الثلاثة مسا أصبحت تعكذ تػجيات نطخية متبايشة إلى درجة كبيخة 

 . (100-96الرفحات 
 ويسكغ أف ندتشتج مسا سبق الخرائز التالية للاتجاه : 

 . لا تتكػف الاتجاىات مغ فخاغ ولكشيا تتزسغ دائسا علاقة بيغ الفخد ومػضػع الاتجاه نحػ ميشة الباحث الاجتساعي . 1
وجػده مغ الدمػؾ الحي يعبخ عشو برػر لفطية أو  . الاتجاه ليذ لو وجػد مادي ممحػظ بل ىػ مجخد تكػيغ فخضي يدتجؿ عمى2

 مػقفيو ، مثل استجابات الفخد لمعبارات التي تكيذ الاتجاه، أو مغ خلاؿ رد فعل الفخد لسػقف إسقاشي أو تكسمة جسمة وغيخىا .
 .. يتكػف بشاء الاتجاه مغ ثلاثة مكػنات السعخفي ، الػججاني والدمػكي ، ويلاحع بيشيا حخكة أثخ ومؤثخ3
 . تػجج خرائز عاشفية بيغ السكػنات ثلاث .4
. يعتبخىا بعس الباحثيغ مكتدبة ومتعمسة وليدت فصخية ، بيشسا يعتبخىا البعس الأخخ استعجادا فصخيا إلى جانب كػنيا تعمسيو 5

 . (9، صفحة 1990)الصػاب،  مكتدبو، ويحجد آخخوف أنو وراثية
 

 الدراسات الدابقة :ثانيا : 
 ( : 2014دراسة قاسم )   -أ 

ىجفت الجراسة التعخؼ عمى أراء الأساتحة والصمبة الجامعييغ بخرػص جسمة مغ القزايا السختبصة بالأقداـ الجاخمية ، وتكػنت  
( شالباً وشالبة مغ 89ية ، و)( شالباً وشالبة ليذ مغ سكشة الأقداـ الجاخم38( أستاذاً جامعياً ، و)17( فخدا ، بػاقع )144العيشة مغ )

سكشة الأقداـ الجاخمية ، وتػصمت الشتائج الى وجػد صعػبات في التخكيد لجى الصمبة نتيجة الزػضاء ، ولكشيع ممتدمػف بالتعميسات ، 
 . (127-124، الرفحات 2014قاسع، ) ولا يطيخوف الكثيخ مغ السذاكل ، وىشاؾ تخدد في ندب الخلافات بيغ الصمبة

 ( : 2013دراسة الدليمي )   -ب 
تيجؼ الجراسة التعخؼ عمى العلاقة بيغ الاغتخاب الشفدي والرحة الشفدية لجى شلاب الأقداـ الجاخمية السخحمة الأولى في كميات  

مغ مجتسع البحث الكمي , واضيخت الشتائج   %(18.26( شالب وكانت ندبتيع )38التخبية الخياضية في العخاؽ , وتكػنت العيشة مغ )
مغ الاغتخاب الشفدي, وإنيع  يتستعػف برحة نفدية داخل الأقداـ الجاخمية لكميات التخبية  لا يعانػف أف شلاب الأقداـ الجاخمية 

-151، الرفحات 2013)الجليسي،  الخياضية في العخاؽ , فزلا عغ وجػد علاقة ارتباط بيغ الاغتخاب الشفدي و الرحة الشفدية
157) . 

 
 
 
 
 



 نية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  مجلة المستنصرية للعلوم الإنسا
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

229 

 إجــراءات البحث : الفرل الثالث :
 منـهـجـية البــحــث :

 لتحقيق أىجاؼ البحث يعتسج الباحث السشيج الػصفي التحميمي .  
 مجتمع البحث :

( شالباً لمعاـ الجراسي ) 1138التابعة لمجامعة التقشية الػسصى ويبمغ عجدىع )شمبة الاقداـ الجاخمية أف مجتسع البحث يتكػف مغ  
 ـ ( .2024  - 2023

 عينة البحث :
حكسة الدكشي وشسمت ) مجسع ال شالباً وشالبة ( 72اختار الباحث العيشة بالصخيقة العذػائية البديصة وبمغت عيشة البحث )  

 ( شالبة (  .  38( شالباً , ومجسع السعخفة الدكشي لمصالبات وبمغ عجدىع )  34لمصلاب وبمغ عجدىع ) 
 أداة البحث :

، ولتحقيق ىجؼ البحث تع تبشي  أف البحث ييجؼ التعخؼ عمى اتجاىات شمبة الاقداـ الجاخمية نحػ عسل الباحث الاجتساعي 
بسا السكياس ( الخاصة بالتعخؼ عمى اتجاىات الصمبة نحػ ميشة الإرشاد، وقاـ الباحث بتعجيل فقخات  2008مكياس ) ديسا غداف  , 

. 2. اتجاىات الصمبة نحػ ميشة الباحث الاجتساعي ، 1 ( يتلاءـ وعسل الباحث الاجتساعي ، وتزسغ السكياس خسدة أبعاد تكيذ
 , الصمبة نحػ شبيعة الأنذصة والخجمات التي يقجميا الباحث الاجتساعياتجاىات . 3،  اتجاىات الصمبة نحػ عسل الباحث الاجتساعي

بذكل  واتجاىات الصمبة نحػ مجى قياـ الباحث الاجتساعي بسيام. 5اتجاىات الصمبة نحػ كيفية تعامل الباحث الاجتساعي , . 4
 . ( 1السمحق ) قخة ( ف  30(. وتع اجخاء بعس التعجيلات واضافة بعس الفقخات عمييا ، حيث اصبحت ) مشاسب

 صدق الاداة :
( خبخاء ، مغ أجل إبجاء 10وبمغ عجدىع ) والسحكسيغ لاستخخاج الرجؽ الطاىخي للأداة ، تع عخضيا عمى مجسػعة مغ الخبخاء 

 لسحكسيغ او  آرائيع والحكع عمى مجى صلاحية فقخات السكياس ، وتست عسمية تعجيل الفقخات بسا يتشاسب مع اقتخاحات وتػصيات الخبخاء
 ثبات الأداة :

، حيث تع اختيار عيشة عذػائية مغ غيخ  Test–Retestلكياس ثبات الأداة اعتسج الباحث عمى شخيقة إعادة تصبيق الاختبار  
ج مخور ، وتع تصبيق الاستبانة عمييع وبعالتابعة لمجامعة التقشية الػسصىالاقداـ الجاخمية شالباً مغ شمبة ( 20عيشة البحث مؤلفة مغ )

فتخة ثلاثة أسابيع مغ التصبيق الأوؿ . تع إعادة تصبيق الاستبانة عمى نفذ العيشة . و بعج حداب الػسط والانحخاؼ السعياري ، شبق 
 .(0.85)معامل الثبات قيسة وكانت ( عمى البيانات الإحرائية ،  (Pearsonقانػف معامل ارتباط بيخسػف 

 تطبيق أداة البحث :
يػػائيػػػػػػػة عمػى افػخاد عيشػػػػػػػػػػة البحػػػػػػػػػث الأسػػػػػػػػاسػػػػيػػػػػػة ، ج التػػػػػأكػػػػػج مػػػػػػغ صػػػػػػجؽ الأداة، وثبػػػػػػاتيػػػػػػا تػػػػػػػع تػػػػػػػػزيػػػػػػػع الاسػػػػػػػتبػػػػػػانػػػػػػػة الشبػػػػعػػػ 

 .11/1/2024 - 11/12/2023خلاؿ الفتخة بيغ 
 حرائية:الػسائل الإ

( لاسػػػػػػػػػتخخاج الػسػػػػػػػػػػػػط الحدػػػػػػػػػػػابي, والانػػػػػػػػػػػحخاؼ السعيػػػػػػػػػػػاري  SPSSاسػػػػػػػػػتعاف البػػػػػػػػػػػاحث بالحقيػػبػػػػػػػػػة الاحرػػػائيػػػػػػػػػػة بػػخنػػػػػػػػامج )  
 ػػػة لكل فقػػػػػػػخة مغ فقػػػػػػخات السكياس . لتػػػػػحجيػػػػػج درجػػػػة الارجػػػحيػػػػة في اسػػػػػػتجابػػػات أفػػػػػػخاد العيػػػشػ

 الفرل الرابع :  النــتــــائــــج :
  : كسا يمي السقػػتػػػػػػخحػػات,تػػػػػػػصل البحػػػػػػث الحػػػػالي الى الشتػػػػػػائػػػج وتػػع تفدػػػػػػػيػػػخىا وتػػقػػػػػػجيػػػػػػػع التػػػػػػػػػصيػػػػػػات و  
الػسط الحدابي حيػػػث اسػػػػػػػػتخخاج الباحث مجسػع التكخارات و :  ات شالبات الاقداـ الجاخمية نحػ عسل الباحث الاجتساعياتجاىاولًا : 

 ( يػضح ذلظ.1لكل فقخة مغ فقخات الاسػػػػػػػتبػػػػػػانػػػػػػة وججوؿ ) والشدبة السئػية لاتجاىات الصالبات
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 (1جدول )

 لكل فقرة من فقرات الاســـــــتبــــــانــــــة المئهية لاتجاهات الطالبات بي والندبةالحدا الهسطمجمهع التكرارات و 

رقع  ت
مجسػع  الفقخات الفقخة

 التكخارات
الػسط 
 الحدابي

الشدبة 
 السئػية%

 89.74 2.68 102 السجتسع. في الخاقية السيغ مغالباحث الاجتساعي  ميشة 4 1
 89.74 2.68 102 بعس الصمبة السخالفيغ . يح في معاقبةاسمػب التجخ  باحثشا لا يدتخجـ 23 2
 88.59 2.66 101 معقج. وغيخ مترشع غيخ بديط القدع الجاخمي فيالباحث  9 3
 85.96 2.58 98 واسعة. ثقافة ذو باحثشا الاجتساعي 10 4
 85.96 2.58 98 لمصمبة. الاحتخاـ دائسا باحثشا الاجتساعي يطيخ 22 5
 84.21 2.53 96 لو. نقجميا التي السعمػمات سخية عمى اباحثش يحافع 27 6
 84.21 2.53 96 أقػالو. مع باحثشا أفعاؿ تتصابق 28 7
 82.45 2.47 94 ومسيد. مستع معيالباحث الاجتساعي  حػار 1 8
 82.45 2.47 94 .دائساً  عادؿ بذكل شمبة القدع الجاخميجسيع  معاممة عمى باحثشا يحخص 20 9
 81.57 2.45 93 ميع في حياتشا داخل القدع الجاخمي.باحث الاجتساعي ال دور 2 10
 81.57 2.45 93 الذخري. لخأيو مخالفة كانت ولػ حتى الآخخيغ آراء باحثشا يحتخـ 19 11
 81.57 2.45 93 القدع الجاخمي. داخل صمبةال يصخحيا التي الآراء بجسيع باحثشا ييتع 21 12
 80.70 2.42 92 وأنيقة. مختبة ةشخري باحثشا الاجتساعي 8 13
 80.70 2.42 92 السجرسيغ. بعس مع مذكلاتشا حل عمى باحثشا يداعجنا 17 14
 80.70 2.42 92 الإرشاد. جمدات إدارة عمى عالية قجرة باحثشا الاجتساعي لجى 25 15
 80.70 2.42 92 نحغ. كسا ويتقبمشا يحتخمشا باحثشا الاجتساعي 29 16
 79.82 2.39 91 بالآخخيغ. وميتع القدع الجاخمي ودود فيالاجتساعي  الباحث إف 7 17
 79.82 2.39 91 نقػلو. ما لكل باىتساـ باحثشا يرغي 30 18
 78.94 2.37 90 الرجر. وسعة بالربخالباحث الاجتساعي  يتدع 6 19
 78.94 2.37 90 تيسشا. التي عغ بالسػضػعات معشا والحجيث بشا الاجتساعباحثشا  يحاوؿ 13 20
 78.07 2.34 89 الجامعية. الشذاشات في السذاركة عمى دائسا باحثشا يذجعشا 18 21
 78.07 2.34 89 .ذلظ تتصمب التي السػاقف في حازـ القدع الجاخميب باحث الاجتساعيال 24 22
 77.19 2.32 88 لمتحريل الجراسي. دافعيتشا زيادة في القدع الجاخمي عمى باحثشا يعسل 16 23
 76.31 2.29 87 السدتقبل اضافة عسمي. في نفدياً اكػف باحث الاجتساعي أف  في ارغب 5 24
 76.31 2.29 87 تػاجيشا. التي السذكلات لحل معشا فخدية مقابلات بإجخاء باحثشا يقػـ 14 25
 76.31 2.50 87 معشا. وفعالة ودية علاقات تكػيغ عمى القجرة باحثشال 26 26
 71.92 2.16 82 والسيشي. عميسيالت بسدتقبمشا الخاصة والسيشية الجراسية بالسعمػمات حثالبا يسجنا 12 27
 66.66 2.00 76 السمل. تديل و الصسأنيشة عمى تبعث مخحة بخوحباحثشا  يتحمى 11 28
 64.91 1.95 74  .الجراسي تحريمشا بستابعة باحثشا يقػـ 15 29
 50 2.45 57 فقط. للإناث مخررة ميشة الباحث الاجتساعي ميشة 3 30
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الػسط الحدابي حيػػػث اسػػػػػػػػتخخاج الباحث مجسػع التكخارات و : اتجاىات شلاب الاقداـ الجاخمية نحػ عسل الباحث الاجتساعي :  ثانياً 
 ( يػضح ذلظ.  2لكل فقخة مغ فقخات الاسػػػػػػػتبػػػػػػانػػػػػػة وججوؿ ) والشدبة السئػية لاتجاىات الصلاب

 (2ل )جدو
 لكل فقرة من فقرات الاســـــــتبــــــانــــــة المئهية لاتجاهات الطلاب الحدابي والندبة الهسطمجمهع التكرارات و 

رقع  ت
مجسػع  الفقخات الفقخة

 التكخارات
الػسط 
 الحدابي

 الشدبة
 السئػية%

 91.17 2.74 93 بعس الصمبة السخالفيغ. اسمػب التجخيح في معاقبة باحثشا لا يدتخجـ 23 1
 89.21 2.68 91 السجتسع. في الخاقية السيغ مغالباحث الاجتساعي  ميشة 4 2
 87.25 2.62 89 معقج. وغيخ مترشع غيخ بديط القدع الجاخمي فيالباحث  9 3
 86.27 2.59 88 واسعة. ثقافة ذو باحثشا الاجتساعي 10 4
 86.27 2.59 88 لمصمبة. الاحتخاـ دائسا باحثشا الاجتساعي يطيخ 22 5
 85.29 2.56 87 معشا. وفعالة ودية علاقات تكػيغ عمى القجرة باحثشال 26 6
 84.31 2.53 86 لو. نقجميا التي السعمػمات سخية عمى باحثشا يحافع 27 7
 83.33 2.50 85 ومسيد. مستع معيالباحث الاجتساعي  حػار 1 8
 83.33 2.50 85 .دائساً  عادؿ بذكل ميشمبة القدع الجاخجسيع  معاممة عمى باحثشا يحخص 20 9
 83.33 2.50 85 أقػالو. مع باحثشا أفعاؿ تتصابق 28 10
 82.35 2.47 84 الإرشاد. جمدات إدارة عمى عالية قجرة باحثشا الاجتساعي لجى 25 11
 81.37 2.44 83 الذخري. لخأيو مخالفة كانت ولػ حتى الآخخيغ آراء باحثشا يحتخـ 19 12
 81.37 2.44 83 القدع الجاخمي. داخل صمبةال يصخحيا التي الآراء بجسيع باحثشا عييت 21 13
 80.39 2.41 82 ميع في حياتشا داخل القدع الجاخمي.الباحث الاجتساعي  دور 2 14
 80.39 2.41 82 بالآخخيغ. وميتع القدع الجاخمي ودود فيالباحث الاجتساعي  إف 7 15
 80.39 2.41 82 تيسشا. التي عغ بالسػضػعات معشا والحجيث بشا الاجتساعباحثشا  يحاوؿ 13 16
 80.39 2.41 82 السجرسيغ. بعس مع مذكلاتشا حل عمى باحثشا يداعجنا 17 17
 80.39 2.41 82 .ذلظ تتصمب التي السػاقف في حازـ القدع الجاخميب باحث الاجتساعيال 24 18
 80.39 2.41 82 نحغ. كسا ويتقبمشا يحتخمشا باحثشا الاجتساعي 29 19
 80.39 2.41 82 نقػلو. ما لكل باىتساـ باحثشا يرغي 30 20
 78.43 2.35 80 وأنيقة. مختبة شخرية باحثشا الاجتساعي 8 21
 78.43 2.35 80 الجامعية. الشذاشات في السذاركة عمى دائسا باحثشا يذجعشا 18 22
 76.47 2.29 78 لسدتقبل اضافة عسمي.ا في نفدياً اكػف باحث الاجتساعي أف  في ارغب 5 23
 76.47 2.29 78 الرجر. وسعة بالربخالباحث الاجتساعي  يتدع 6 24
 76.47 2.20 78 لمتحريل الجراسي. دافعيتشا زيادة في القدع الجاخمي عمى باحثشا يعسل 16 25
 75.49 2.26 77 تػاجيشا. التي السذكلات لحل معشا فخدية مقابلات بإجخاء باحثشا يقػـ 14 26
 72.54 2.21 74 والسيشي. عميسيالت بسدتقبمشا الخاصة والسيشية الجراسية بالسعمػمات الباحث يسجنا 12 27
 67.64 2.03 69 السمل. تديل و الصسأنيشة عمى تبعث مخحة بخوحباحثشا  يتحمى 11 28
 66.66 2.00 68  .الجراسي تحريمشا بستابعة باحثشا يقػـ 15 29
 52.94 2.41 54 فقط. للإناث مخررة ميشة الباحث الاجتساعي ميشة 3 30
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عسل الباحث الاجتساعي  نحػ) الاناث والحكػر(  شمبة الاقداـ الجاخميةاتجاىات اف (  2( والججوؿ ) 1يتزح مغ الججوؿ ) 
ا تخاوحت الشدب السئػية لجى % ( ، بيشس50% ( الى )89.47بجرجات عالية فقج تخاوحت الشدب السئػية لجى الصالبات مغ ) ايجابية

 بأىسية عسل الباحث الاجتساعي صمبةوقج يعػد ذلظ إلى زيادة وعي ال%( وىي ندب عالية ،  52.94% ( الى )91.17الصلاب مغ )
 كانت سػاء تػاجييع السشاسبة لمسذاكل التي الحمػؿ إيجاد في ومجى قجرة الباحث الاجتساعي في الاقداـ الجاخمية عمى مداعجتيع، 

مع الباحثيغ الاجتساعييغ اغمب الاوقات  شمبة الاقداـ الجاخميةازدياد اختلاط  ، اضافةً الى أو اجتساعية أو شخرية دراسية مذكلات
الباحث الاجتساعي . اف الشتائج اعلاه تذيخ الى قجرة عسل اف تكػف اتجاىاتيع ايجابية نحػ  إلى أدى بيشيع فيسا التعاوف  ، وزيادة

 معيع بتدامح والتعامل ليع واحتخامو الصمبة  تقبل عمى وقجرتو مشاسب بذكل ميامو أداء عي في الاقداـ الجاخمية عمىالباحث الاجتسا
 اضافة الى العسل وفق خصة بحثية مجروسة ومخصط ليا. ،مذكلاتيع  حل عمى ومداعجتيع

 
 التــــهصيــــــات :

مغ اجل تحقيق الرحة الشفدية التي تيجؼ الى تساسظ  الاقداـ الجاخمية ،ضخورة التأكيج عمى اىسية دور الباحث الاجتساعي في . 1
شخرية الصالب الجامعي ووحجتيا وتقبل الصالب لحاتو وتقبل الصمبة الآخخيغ ، مسا يتختب عمى ذلظ كمو الذعػر بالخاحة الشفدية داخل 

 القدع الجاخمي.
مداعجتيع سل الباحث الاجتساعي واساليب التعامل مع الصمبة، مغ اجل فتح دورات تجريبية لسدؤولي الاقداـ الجاخمية بسياـ وع. 2

 عمى تخصي كل الرعػبات والسذكلات التي يػاجيػنيا في حياتيع الجامعية.
مداعجة الصمبة في تحقيق التػافق الايجابي مع البيئة الجامعة والاقداـ الجاخمية، مغ خلاؿ تقجيع كافة انػاع الجعع السسكغ لمتخفيف . 3
 سا قج يتعخضػف لو مغ ضغػط يسكغ اف تؤثخ عمى تػافقيع الشفدي والاجتساعي والجراسي.م
الاىتساـ ببخامج التػعية الػقائية لصمبة الاقداـ الجاخمية في مختمف السجالات ، مغ خلاؿ السحاضخات والشجوات الشفدية التي تتشاوؿ . 4

 ة الاقداـ الجاخمية .الاضصخابات الشفدية والانفعالية التي قج يتعخض ليا شمب
تدييل ميسة الباحثيغ الاجتساعييغ خلاؿ قياميع بالبحػث السيجانية ، مغ اجل دراسة كافة الستغيخات الشفدية والاجتساعية  .5

 والاقترادية التي قج يعاني مشيا شمبة الاقداـ الجاخمية .
 

 المقــــتــرحـــات :
 قداـ الجاخمية نحػ عسل مذخفيغ الاقداـ الجاخمية .دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة اتجاىات شمبة الا 
 . دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة التكيف الشفدي لصمبة الاقداـ الجاخمية 

 
 المرـــــــادر :

 

قشجيل لمشذخ  عساف: دار الاشخاؼ التخبػي ,فمدفتو ,اساليبو ,تصبيقاتو.(. 2003ابخاليع ياسيغ الخصيب، و امل ابخاليع الخصيب. )
 والتػزيع.

 .جامعة السثشى. لأقداـ الجاخمية مغ وجية نطخ الأساتحة والصمبة الجامعييغ(. ا2014انسار جابخ قاسع. )
 القاىخة: دار الشيزة العخبية. مشاىج البحث في التخبية وعمع الشفذ.(. 1978جابخ عبج الحسيج جابخ، و احسج خيخي كاضع. )

الاغتخاب الشفدي وعلاقتو بالرحة الشفدية لجى شلاب الاقداـ الجاخمية لكميات التخبية الخياضية (. 2013)حامج سميساف حسج الجليسي. 
 .في العخاؽ

 عساف: دار الثقافة لمشذخ والتػزيع. الارشاد التخبػي مفيػمو وخرائرو وماىيتو.(. 2003سعيج جاسع الاسجي، و مخواف ابخاليع. )
 القاىخة: مجمة عمع الشفذ. ارؼ والػججاف كسكػنيغ اساسييغ في بشاء الاتجاىات الشفدية.السع(. 1990سيج عبج الله معتد. )
 .119-94، مجمة عمع الشفذ(. السعارؼ والػججاف كسكػنيغ اساسييغ في بشاء الاتجاىات الشفدية. 1990سيج عبج الله معتد. )

 عخبية.القاىخة: دار الشيزة ال سيكػلػجية الذخرية.(. 1973سيج محمد غشيع. )
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 .17-6، مجمة عمع الشفذ(. الاتجاىات الشفدية وكيفية تغييخىا. 1990سيج محسػد الصػاب. )
الخياض: جامعة السمظ  اتجاىات شمبة السخحمة الثانػية بسجيشة الخياض نحػ تعمع المغة الانكميدية.(. 1989شعباف فؤاد العسخي. )

 سعػد.
ت السعمسيغ نحػ بخنامج التػجيو والارشاد الصلابي ودور السخشجيغ الصلابي في (. اتجاىا2001محمد بغ عبج السحدغ التػيجخي. )

 .45-38، مجمة عمع الشفذالسجرسة الدعػدية. 
 .17-7، مجمة العمػـ الاجتساعية(. مفيػـ الاتجاه في العمػـ الشفدية والاجتساعية. 1981محمد سلامة ادـ. )

 القاىخة: الانجمػ. عي.مقجمة لعمع الشفذ الاجتسا(. 1975مرصفى سػيف. )
 .جامعة الكػيت(. مذكلات الصالب الجامعي وحاجتو الارشادية . 1986نادية محسػد الذخيف، و محمد عػدة محمد. )

تعميع أساسي( نحػ مفيػـ الإرشاد الشفدي ومجى وعييع  ( : اتجاىات شمبة مجارس الحمقة الثانية ) 2009 أبػ عمػاف ،  ديسا غداف  )
 . بحث مشذػر,  و وواجباتوبسياـ السخشج 

 

 

 
 

 ( 1ملحق ) 
 عمل الباحث الاجتماعيمقياس 

 بدم الله الرحمن الرحيم
 التعميسات

 : / عديدتي الصالبةعديدي الصالب
، لحا  ة(الجاخمي الاقداـفي  الباحث الاجتساعيعسل ) الدلاـ عميكع : بيغ يجيظ عجد مغ الفقخات تػضح اتجاىظ نحػ  

عمييا بسا تتفق عميو، و ذلظ بػضع ) / ( تحت البجيل الحي يعبخ عغ وجية نطخؾ ، عمساً اف الاجابة  نخجػ الاجابة
 ستكػف لمبحث العمسي . و زيادة الاشسئشاف لا داعي لحكخ اسسظ .مع وافخ الذكخ والتقجيخ لتعاونكع الرادؽ .    

 الباحث                                                                                                                                                                           
 

 والسثاؿ التالي يػضح شخيقة الاجابة 
 مػافق غيخ متخدد مػافق الفقخة ت
 
6 
 

 
 الرجر وسعة بالربخ الباحث الاجتساعي يتدع

/   
 /  
  / 

 
 ( . مػافق( عمى محتػى الفقخة فزع اشارة ) / ( تحت )مػافقكانت ) اذا. 1

 ( . متخدد( عمى محتػى الفقخة فزع اشارة ) / ( تحت )متخدداذا كانت ). 2

 ( .مػافق غيخ( عمى محتػى الفقخة فزع اشارة ) / ( تحت )مػافق غيخاذا كانت ). 3

 

 غيخ متخدد مػافق الفقخات ت
 مػافق

    ومسيد. مستع معيجتساعي الباحث الا حػار 1
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    ميع في حياتشا داخل القدع الجاخمي.الباحث الاجتساعي  دور 2
    فقط. للإناث مخررة ميشة الباحث الاجتساعي ميشة 3
    السجتسع. في الخاقية السيغ مغالباحث الاجتساعي  ميشة 4
    مي.السدتقبل اضافة عس في نفدياً اكػف باحث الاجتساعي أف  في ارغب 5
    الرجر. وسعة بالربخالباحث الاجتساعي  يتدع 6
    بالآخخيغ. وميتع القدع الجاخمي ودود فيالباحث الاجتساعي  إف 7
    وأنيقة. مختبة شخرية باحثشا الاجتساعي 8
    معقج. وغيخ مترشع غيخ بديط القدع الجاخمي فيالباحث  9

    واسعة. ثقافة ذو باحثشا الاجتساعي 10
    السمل. تديل و الصسأنيشة عمى تبعث مخحة بخوحباحثشا  يتحمى 11
    والسيشي. عميسيالت بسدتقبمشا الخاصة والسيشية الجراسية بالسعمػمات الباحث يسجنا 12
    تيسشا. التي عغ بالسػضػعات معشا والحجيث بشا الاجتساعباحثشا  يحاوؿ 13
    تػاجيشا. التي السذكلات لحل معشا فخدية مقابلات بإجخاء باحثشا يقػـ 14
     .الجراسي تحريمشا بستابعة باحثشا يقػـ 15
    لمتحريل الجراسي. دافعيتشا زيادة في القدع الجاخمي عمى باحثشا يعسل 16
    السجرسيغ. بعس مع مذكلاتشا حل عمى باحثشا يداعجنا 17
    الجامعية. الشذاشات في السذاركة عمى دائسا باحثشا يذجعشا 18
    الذخري. لخأيو مخالفة كانت ولػ حتى الآخخيغ آراء باحثشا يحتخـ 19
    .دائساً  عادؿ بذكل شمبة القدع الجاخميجسيع  معاممة عمى باحثشا يحخص 20
    القدع الجاخمي. داخل صمبةال يصخحيا التي الآراء بجسيع باحثشا ييتع 21
    لمصمبة. الاحتخاـ دائسا باحثشا الاجتساعي يطيخ 22
    بعس الصمبة السخالفيغ . اسمػب التجخيح في معاقبة باحثشا يدتخجـ لا 23
    .ذلظ تتصمب التي السػاقف في حازـ القدع الجاخميب  باحث الاجتساعيال 24
    الإرشاد. جمدات إدارة عمى عالية قجرة باحثشا الاجتساعي لجى 25
    معشا. وفعالة ودية علاقات تكػيغ عمى القجرة باحثشال 26
    لو. نقجميا التي السعمػمات سخية عمى باحثشا يحافع 27
    أقػالو. مع باحثشا أفعاؿ تتصابق 28
    نحغ. كسا ويتقبمشا يحتخمشا باحثشا الاجتساعي 29
    نقػلو. ما لكل اىتساـب باحثشا يرغي 30
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 الاحتيالية لجى طمبة الجامعة
 
 أ.د حيجر لازم خشيرخ      صابخين عبج الأميخ حسيج

 

 قدؼ العمؾـ التخبؾية والشفدية ،كمية التخبية  ،الجامعة السدتشرخية 
 مدتخمص البحث :

في الاحتيالية بحدب استيجؼ البحث الحالي التعخؼ عمى الاحتيالية لجى طمبة الجامعة والفخؽ في الاحتيالية بحدب الجشذ والفخؽ 
وبعج التحقق مؽ ثبات وصجؽ السكياس طبق  Clance, (1985)السخحمة ولتحقيق تمػ الأىجاؼ تبشى الباحثاف مكياس كلبنذ بؾلياف 

، واتبع الباحثاف مشيج البحث الؾصفي )الاستبانة ( اذ بمغ  ( طالب وطالبة مؽ طمبة جامعة السدتشرخية400عمى عيشة مكؾنة مؽ )
( فقخة وبعج معالجة بيانات البحث بالؾسائل الإحرائية التي تتلبئؼ مع طبيعة واىجاؼ البحث اشارت نتائج 20(ت السكياس عجد فقخا

البحث الى جشذ الاناث اكثخ انظباعا وميؾلا الى الاحتيالية مؽ جشذ الحكؾر ، وبشاء عمى ما تؼ التؾصل اليو قجـ الباحثة مجسؾعة مؽ 
 التؾصيات والسقتخحات . 

 لكمسات السفتاحية : الاحتيالية ، الجامعة السدتشرخية ، طمبة الجامعة ، كمية الظب.ا
Impostrisim among University students 

 

Sabreen Abd-Aalameer Hameed       Dr. Haider Lazem 

Mustansiriyah University , College Of Educatio 

Abstract: 

   The current research aimed to identify Impostrisim among university students and the differences in 

fraudulence - according to gender (males, females) and the differences in Impostrisim according to 

stage. To achieve these goals, the researcher adopted the Clance-Polian scale (1985), which consists of 

twenty items, and after verifying the stability and validity of the scale, it was applied to A sample 

consisting of (400) male and female students from Al-Mustansiriya University. The researchers 

followed a descriptive research approach, and after processing the research data with statistical 

methods that are compatible with the nature and objectives of the research, the results of the research 

indicated that the female gender is higher in the level of Impostrisim than the male gender, and that 

there is a significant difference. Statistics on Impostrisim according to gender, and there is no 

statistically significant difference according to stage. Based on what was reached, the researchers cut a 

group of feet 

Keywords: Impostrisim,Al-Mustansiriya University, University Students, College of Medicine 

 
 أولا :مذكمة البحث :   / الفرل الأول

مؽ خلبؿ ملبحغاتيا عمى الشداء المؾاتي  Dr.Pauline Clanceالاحتيالية كاف أوؿ مؽ وصفتيا ىي الجكتؾرة بؾلياف كلبنذ 
ضؾعي عؽ نجاح تمػ الشدؾة فأف لجييؽ تجخبة نفدية سائجة بالاعتقاد أف ما لجييؽ انجازات عالية، وعمى الخغؼ مؽ أف الجليل السؾ 

ويخذيؽ مؽ أف يتؼ الادعاء عمييؽ باف ما لجييؽ مؽ تفؾؽ ذىشي ىؾ  intellectual fraudsلجييؽ مؽ ذكاء ما ىؾ الا احتياؿ فكخي 
 . (Matthews ،1985)عسمية احتياؿ، ويعانيؽ مؽ القمق والخؾؼ مؽ الفذل وعجـ الخضا بالحياة 

فالأفخاد الحيؽ يعانؾف مؽ الاحتيالية يخؾضؾف مذاعخ شجيجة عؽ انجازاتيؼ بأنيا غيخ مدتحقة ويشتابيؼ الخؾؼ مؽ أف انجازاتيؼ   
، Matthews) غيخ تكيفية التي يحققؾنيا ىي ترخفات قج يعتبخىا الآخخوف ترخفات احتيالية. ويدبب ليؼ ىحا تؾتخًا نفديًا وسمؾكيات

1985). 
واغمب الأفخاد الحيؽ يعانؾف الاحتيالية ىؼ افخاد قادروف عمى تحقيق متظمباتيؼ الأكاديسية أو انجاز الاعساؿ التي تظمب مشيؼ بالخغؼ 

لسجاؿ كانت قج اختبخت الاحتيالية بأنيا إحجى سسات مؽ أنيؼ يجركؾف أنفديؼ بأنيؼ محتالؾف، وأف اغمب الجراسات الستعاقبة في ىحا ا
 ,e.g., Sonnak & Towell, 2001; Topping)استعجادات الذخرية مع عيشات أخحت مؽ ميشييؽ وطمبة جامعة مثل دراسة 
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ت قؾية او . واغمب الجراسات أعيخت الجور الخئيدي الحي تمعبو الاحتيالية في نذؾء الاضظخاب الشفدي . حيث أعيخت علبقا(1983
 .ربسا بعض التجاخل مع مكياس الأفكار والسذاعخ السكتئبة وخرائص الاكتئاب وجؾانب الاضظخاب الشفدي

 e.g., Chrisman, pieper, Clance, Holland, & Glickauf-Hughes, 1995; Henning, Ey, & Shaw, 1998; 
Topping, 1983   .  

الية  لجى طمبة الجامعة مؽ التخررات العمسية باعتبارىا عاىخة أوسع بكثيخ مسا وليحا جاءت مذكمة البحث في التعخؼ عمى الاحتي
 يبجو عاىخا واف أبعاد ىحه الغاىخة ونتائجيا في ازدياد واتداع في ضؾء السعظيات والسؤشخات التي ذكخناىا.

 ثانيا: اىسية البحث: 
ية التي تجخي في الجمدات العلبجية مع الشداء المؾاتي لجييؽ عاىخة السحتاؿ تؼ التعخؼ عمييا مؽ خلبؿ السلبحغات الاكميشيك     

. وعمى الخغؼ مؽ أف الجليل السؾضؾعي عؽ نجاح تمػ Dr.Pauline Clanceانجازات عالية وذلػ مؽ قبل الجكتؾرة بؾلياف كلبنذ 
ويخذيؽ مؽ أف  intellectual fraudsالشدؾة فأف لجييؽ تجخبة نفدية سائجة بالاعتقاد أف ما لجييؽ مؽ ذكاء ما ىؾ الا احتياؿ فكخي 

يتؼ الادعاء عمييؽ باف ما لجييؽ مؽ تفؾؽ ذىشي ىؾ عسمية احتياؿ، ويعانيؽ مؽ القمق والخؾؼ مؽ الفذل وعجـ الخضا بالحياة . 
قب عؽ وبعض مؽ نتائج وعؾاقب ىحه الغاىخة ىؾ اضظخاب الذخرية واختلبؿ الاداء داخل الاسخة والكخب الشفدي كؾنيا نتائج وعؾا

بأف السدتؾيات العالية مؽ مخاوؼ السحتاؿ مختبظة مع  Sonnak and Towell (2001)الاحتيالية ، حيث وجج سؾناؾ وتؾيل 
ضعف الرحة الشفدية. ومرظمح السحتاؿ في ىحه الجراسة يذيخ إلى الذخص الحي يخذى مؽ كؾنو محتالا فكخيا، وعجد مؽ 

عجد مؽ الستغيخات، فقج بيشت الجراسات اثخ كل مؽ عؾامل الذخرية مع مخاوؼ السحتاؿ الجارسات اختبخت مجى ارتباط الاحتيالية ب
 Topping (1983)لمتحقق مؽ اوجو معيشة عؽ مخاوؼ السحتاؿ وتسييد مخاوؼ السحتاؿ عؽ الغؾاىخ الشفدية الأخخى . ووجج تؾيشػ 

مؽ مؾعفي الجامعة ،  265في عيشة مؽ  r= .42رتباط علبقة ايجابية معتجلة بيؽ مخاوؼ السحتاؿ وسسة القمق حيث بمغ معامل الا
بأف لجى السحتالؾف  Topping (1983)والتي أشارت بأف القمق العاـ كاف مكؾنًا ميسًا عؽ مخاوؼ السحتاؿ. ووجج أيزا تؾبيشػ 

اجل القزاء عمى الذعؾر  انو مؽ Topping (1983)مدتؾى عاليًا مؽ دافع الانجاز أكثخ مؽ الأفخاد غيخ السحتاليؽ. واستشتج تؾيفػ 
الذخري بعجـ الثقة بالشفذ فأف السحتاليؽ يكؾنؾف مشجفعيؽ بذكل عاؿٍ لإثبات قابمياتيؼ وكفاءتيؼ وججارتيؼ. وأشارت الجراسات بأف 
 خمفية الاسخة استظاعت السداىسة في عيؾر الاحتيالية، حيث بحثت الافتخاضات التي تجور حؾؿ رسائل الاسخة عؽ أىسية أف تكؾف 
ذكيًا بذكل طبيعي ىي أيزا تؤثخ عمى الظسؾح وتؾقعات السحتاليؽ عؽ مخحمة الظفؾلة السبكخة. ولجى السحتاليؽ حاجة قؾية إلى 

، التي قج تدبب لمظفل تغييخ سمؾكو مؽ اجل مشع خدارة السؾدة والتعاطف مع الؾالجيؽ ، ويسيل (Bussotti ،1990) الاستخضاء
السحتاليؽ إلى مؾاجية معاييخ الاسخة مؽ اجل نيل ردود الافعاؿ الايجابية والتحقق مؽ الإحداس بججارة انفديؼ . ىحه الدمؾكيات 

قج السعجلة قج تشتج صخاعًا مع حاجات وقابميات الظفل. ورغؼ ذلػ فاف العلبقة بيؽ الاحتيالية والسعاممة الؾالجية لؼ تكؽ نتائجيا حاسسة ف
، Sonnak ،2001) ودراسة (Chae ،1995) ئج الجراسات بيؽ العلبقة القؾية ووجؾد علبقة ضعيفة كسا في دراسةتحبحبت نتا
، الرفحات Clance ،1988)ودراسة  (Matthews ،1985)( ودراسة  (Sonnak and Towell ,2001 (874-863الرفحات 

51-64) . 
 طالبًا جامعيًا حيث أكجت نتائج دراسة شي وزملبئو 190تزؼ  (Bernard ،2002)وقجمت دراسة لاحقة مؽ قبل بيخناد وزملبئو      

(Chae J ،.1995 485-468، الرفحات)  مؽ أف بخوفايل الذخرية عؽ السحتاليؽ كانت عالية عمى مكؾف العرابية حيث بمغ
. ويغيخ مؽ الجراسات أف ارتباط r=  -.49، ومشخفزة عمى يقغة الزسيخ حيث بمغ معامل الارتباط  r= .49معامل الارتباط 

ع التأثيخ الدمبي وعجـ الخضا عمى الحياة والحي يغيخ مع السحتاليؽ. فقج وجج ثؾمبدؽ ودايفد الاحتيالية مع العرابية يتؾافق م
بأف الخغبة الى السعخفة التامة في السؾضؾعات اورد مدتؾيات عالية مؽ مخاوؼ السحتاؿ، مثل الشدعة إلى الشجاحات .ودافيجسؾف 

خط عؽ إحجى التجارب الفاشمة إلى شسؾليا إلى مفيؾـ الحات جسيعًا، الخارجية وعقج معاييخ عالية مؽ تقجيخ الحات والتعسيؼ السف
الأشخاص السحتاليؽ وغيخ السحتاليؽ في ردود الافعاؿ ( 2000)ومدتؾى عاؿٍ مؽ نقج الحات . وقارف ثؾمبدؽ وفؾرماف ومارتؽ 

مق عاؿٍ حؾؿ الاخظاء التي ارتكبؾىا العاطفية والسعخفية عشج ارتكاب الإخظاء وىي: أنيؼ وججوا بأف الأشخاص السحتاليؽ ذكخوا ق
وندعة كبيخة في التقجيخ السبالغ فيو لعجد مؽ الاخظاء التي ارتكبؾىا أكثخ مؽ الأشخاص غيخ السحتاليؽ. فزلب عؽ ذلػ فأف الأفخاد 
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اص غيخ السحتاليؽ. السحتاليؽ ذكخوا أيزا أنيؼ غيخ راضيؽ بسا يشجدونو ويشغخوف إلى ما يشجدونو بأنو اقل نجاحًا مسا يشجده الأشخ
ىحه الشتائج اثبتت دعسا تجخيبيا بالشدبة لسلبحغات كلبنذ التي فييا يخفض الأفخاد السحتالؾف أي انجاز لا يرل إلى بيؼ إلى معيار 

 Leary, Patton, Orlando, and Funkالكسالية ويعتبخ ذلػ الانجاز بالشدبة ليؼ مخيب إلى الآماؿ. وطخح ليخي وباتؾف وآخخوف 
بأف سمؾكيات الأفخاد السحتاليؽ يسكؽ أف يتؼ رؤيتيا بأنيا استخاتيجيات عخض الحات التي يتؼ استخجاميا لتفادي نتائج  (2000)

التفاعلبت البيؽ شخرية الدمبية عؽ الفذل السحتسل مؽ خلبؿ الانخخاط بدمؾكيات الانذغاؿ بالحات مثل التقميل مؽ شأف الاثابة 
 Leary et al. (2000)ؿ الايجابية أو انكار أنيؼ كفؾئيؽ كسا يعتقج بيؼ الآخخوف. وبيؽ لاري وزملبؤه والسجح السقجمة وردود الافعا

بأف الأشخاص السحتاليؽ يعبخوف عؽ مدتؾى ضعيف عؽ تؾقعات ادائيؼ مؽ الأشخاص غيخ السحتاليؽ فقط عشجما يكؾف اداءىؼ ذا 
 مدتؾى الأحتيالية عشج طمبة الجامعة مؽ الاختراصات العمسية.علبقة بالآخخيؽ ، وتتعمق أىسية البحث الحالي في معخفة 

 يدتيجؼ البحث الحالي التعخؼ عمى :  ثالثا: اىجاف البحث :ـــــ
 عاىخة السحتاؿ عشج طمبة الجامعة.   -1
 دلالة الفخؽ عمى مكياس عاىخة السحتاؿ تبعًا لستغيخ الجشذ ) ذكؾر / اناث( عشج  -2

 طمبة الجامعة.
 رابعة( .-وفق السخحمة الجراسية )أولى مكياس عاىخة السحتاؿ عمى دلالة الفخؽ   -3

 رابعا: حجود البحث: 
 ، ومؽ كلب الجشديؽ(.2024-2023)يدتيجؼ البحث طمبة جامعة السدتشرخية لمعاـ الجراسي

 خامدا: تحجيج السرطمحات: 
 عاىخة السحتاؿ بأنيا شعؾر داخمي مؽ الديف الفكخي  (Matthews ،1985): عخفت كلبنذ the Imposter Phenomenonالاحتيالية 

(Matthews, 1985, p. 71) عشج الأفخاد الحيؽ لجييؼ نجاحات عالية ولكشيؼ غيخ قادريؽ عمى استيعاب نجاحاتيؼBernard, Dollinger, 
& Ramaniah (Bernard, Applying the big five personality factors to the impostor phenomenon. Journal of 

Personality Assessment, 78(2), 2002, pp. 321-333),  وتعتقج كلبنذ بأف الاحتيالية ىي ليدت "مخضًا نفديًا والحي يكؾف فييا
 .(23، صفحة Clance P ،.1985) ضخر في الحات أو ىجـ لمحات متأصل"

 وتبشى الباحثاف تعخيف كلبنذ لغاىخة السحتاؿ كؾنيا تبشت مكياسيا .
 التعخيف الاجخائي: )بانو الجرجة التي يحرل عمييا السدتجيب عمى مكياس الاحتيالية( 

 
 الفرل الثاني

 الإطار الشظخي والجراسات الدابقة
: تؼ وصف "الاحتيالية " لأوؿ مخة مؽ قبل الجكتؾرة بؾلياف كلبنذ، مؽ خلبؿ The Impostor Phenomenonية الاحتيال 

. ويعاني الأفخاد الحيؽ يعانؾف مؽ الاحتيالية مؽ مذاعخ شجيجة بأف إنجازاتيؼ التي (Clance P ،.1985) ملبحغاتيا الاكميشيكية
 حقة ويذعخوف بالقمق مؽ احتسالية كذفيؼ كسحتاليؽ، ويدبب ليؼ ىحا الذعؾر بالزيق وسمؾكيات غيخ تكيفيةحققؾىا غيخ مدت

(Clance P ،.1985) (Kolligian ،1991) (Kolligian ،1991)  التي تخافق عاىخة السحتاؿ أف تكخار ومؽ السذكلبت الاخخى
 .   (247–241، الرفحات Clance P ،.1978) الشجاح يعدز الذعؾر بالاحتياؿ بجلًا مؽ إضعاؼ دائخة دورة السحتاؿ

ييؼ تؾقعات عالية لأىجافيؼ ولجييؼ مفيؾميؼ الخاص لمشجاح السثالي. ويتجاىل اف السحتاليؽ لج (Clance P ،.1985)واشارت كلبنذ 
السحتالؾف نجاحيؼ إذا كانت ىشاؾ فجؾة بيؽ أدائيؼ الفعمي ومعيارىؼ السثالي الحي وضعؾه لانفديؼ، مسا يداىؼ في التقميل مؽ ردود 

الحيؽ يقؾمؾف أيزًا "بتقييسات مشخفزة بذكل غيخ معقؾؿ لأدائيؼ" الفعل الإيجابية. نغخًا لأف السحتاليؽ ىؼ مؽ ذوي الإنجازات العالية 
(Kleitman ،2006 969، صفحة) فإف تكخار الشجاح يؤكج عمى التشاقض بيؽ معاييخىؼ الفعمية والسثالية لمشجاح بالإضافة إلى تعديد ،

 الذعؾر بالشجاح مؽ كؾنو محتالًا .
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 :Definition of the Imposter Phenomenon by Clanceكلانذ  لظاىخة السحتال   وجية نظخ
عشج  (71، صفحة Matthews ،1985) الاحتيالية بأنيا شعؾر داخمي مؽ الديف الفكخي  (Clance P ،.1985)عخفت كلبنذ    

 .(Clance P ،.1978) لجييؼ نجاحات عالية ولكشيؼ غيخ قادريؽ عمى استيعاب نجاحاتيؼالأفخاد الحيؽ 
 ,.Clance P. R) وتعتقج كلبنذ بأف الاحتيالية ىي ليدت "مخضًا نفديًا والحي يكؾف فييا ضخر في الحات أو ىجـ لمحات متأصل    

1985, p. 23) , بالأحخى فأنيا تتجاخل مع الدعادة الشفدية لمذخص. فالسدتؾى العالي مؽ عاىخة السحتاؿ تعؾؽ مؽ قبؾؿ الشجاح ،
بأنو نتيجة قجرة الفخد نفدو وتثيخ مذاعخ الذػ والقمق حؾؿ ما يشجده. واشارت كلبنذ بأف الاحتيالية تتسيد بدت خرائص كامشة وىي 

 The Impostor Cycleدائخة السحتاؿ  -1
 الحاجة إلى أف يكؾف مسيدًا أو يكؾف الافزل -2
 الخؾؼ مؽ الفذل -Superman/Superwoman  4 امتلبكو لخرائص الخجل الخارؽ )سؾبخماف( أو السخأة الخارقة-3
ؾنيا . عمى أي حاؿ وجؾد الذعؾر بالخؾؼ والحنب مؽ الشجاحات التي يحقق - 6انكار الكفاءة والتقميل مؽ الثشاء والسجيح السقجـ لو -5

ىحه الخرائص في الأشخاص السحتاليؽ ىي متبايشة ومختمفة بيؽ الأفخاد. وليذ كل محتاؿ يسمػ كل ىحه الخرائص الا أف  اعتبار 
الخرائص الدت سيتؼ التظخؽ ليا في القدؼ  الذخص انو محتاؿ فأنو عمى الاقل يجب أف يكؾف لجيو اثشاف مؽ ىحه الخرائص. وىحه

 . التالي
 .The need to be special, to be the very bestالحاجة إلى أن تكهن مسيدًا، لتكهن الأفزل -1

( أف السحتاليؽ غالبًا ما 1985غالبًا ما يخفي السحتالؾف سخًا بالحاجة إلى أف يكؾنؾا الأفزل مقارنة بأقخانيؼ. ولاحغت كلبنذ )    
ذلػ، وفي بيئة أكبخ كسا ىؾ الحاؿ في الجامعة، يجرؾ السحتالؾف أف ىشاؾ العجيج  كانؾا في مدتؾى عاؿٍ طؾاؿ سشؾات دراستيؼ. ومع

مؽ الأشخاص الاستثشائييؽ وأف مؾاىبيؼ وقجراتيؼ ليدت غيخ عادية. ونتيجة لحلػ، غالبًا ما يقمل السحتالؾف مؽ مؾاىبيؼ ويدتشتجؾف 
 أنيؼ أغبياء عشجما لا يكؾنؾف الأفزل.

 .Superwoman/Superman aspectsخجل الخارق جهانب السخأة الخارقة/ وال -2
( أف "الحاجة إلى أف تكؾف الأفزل" و"جؾانب الخجل الخارؽ/السخأة الخارقة" متخابظة. وتذيخ ىحه الخاصية 1985أكجت كلبنذ )   

ي كل جانب مؽ جؾانب السسيدة لغاىخة السحتاؿ إلى السيل إلى الكساؿ. ويتؾقع السحتالؾف أف يفعمؾا كل شيء بذكل لا تذؾبو شائبة ف
 . (Imes ،1984) حياتيؼ. ويزعؾف معاييخ عالية وشبو مدتحيمة مؽ اىجاؼ وتقييسيؼ لحواتيؼ

وغالبًا ما يذعخ السحتالؾف بالإرىاؽ، وخيبة الأمل، ويبالغؾف في تعسيؼ أنفديؼ عمى أنيؼ فاشمؾف عشجما يكؾنؾف غيخ قادريؽ عمى 
 .(Clance P ،.1985) جافيؼ السثاليةتحقيق أى

 .Fear of failureالخهف من الفذل   -3
يعاني السحتالؾف مؽ مدتؾيات عالية مؽ القمق عشجما يتعخضؾف لسيسة مختبظة بالإنجاز لأنيؼ يخذؾف احتساؿ الفذل. بالشدبة 

. وأكجت (Clance P ،.1985) ى مدتؾى يؤدي إلى الذعؾر بالخجل والإىانةلمسحتاليؽ فإف ارتكاب الأخظاء وعجـ الأداء عمى أعم
( أف الخؾؼ مؽ الفذل ىؾ الجافع الكامؽ وراء معغؼ السحتاليؽ. ولحلػ ومؽ أجل تقميل مخاطخ الفذل 1988كلبنذ وأوتؾؿ )

 (Clance P ،.1985)أنيؼ لؽ يفذمؾا  السحتسل، يسيل السحتالؾف إلى الإفخاط في العسل لمتأكج مؽ
 .Denial of competence and discounting praiseإنكار الكفاءة والتقميل من الثشاء 

جرجة يجج السحتالؾف صعؾبة في استيعاب نجاحيؼ وقبؾؿ الثشاء عمى أنو ذا قيسة. ويعدو السحتالؾف نجاحيؼ إلى عؾامل خارجية ب      
أكبخ مؽ غيخ السحتاليؽ وانيؼ لا يتجاىمؾف ردود الفعل الإيجابية والأدلة السؾضؾعية لمشجاح فحدب، بل يخكدوف أيزًا عمى الأدلة أو 

 .(Clance P ،.1985)يشسؾف الحجج لإثبات أنيؼ لا يدتحقؾف الثشاء أو التقجيخ لإنجازات معيشة 
 .Fear and guilt about successبالحنب تجاه الشجاح   الخهف والذعهر -4

يختبط الخؾؼ والذعؾر بالحنب بذأف الشجاح في السحتاليؽ بدمبية عؾاقب نجاحيؼ. عمى سبيل السثاؿ، عشجما تكؾف نجاحاتيؼ غيخ      
 Clance) ؼ يذعخوف بالحنب لكؾنيؼ مختمفيؽعادية في أسخىؼ أو أقخانيؼ، فانيؼ غالبًا ما يذعخوف بأنيؼ أقل ارتباطًا وأكثخ بعجًا، وإني

P ،.1985)   ويذعخوف بالقمق مؽ أف يخفزيؼ الآخخوف. وبرخؼ الشغخ عؽ الخؾؼ مؽ الشجاح غيخ السعتاد الحي يؤدي إلى
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فخاد الحيؽ مؽ حؾليؼ. ويذعخ الخفض، يخذى السحتالؾف أيزًا مؽ أف نجاحيؼ قج يؤدي إلى مظالب أعمى وتؾقعات أكبخ مؽ الا
.، Clance P) السحتالؾف بعجـ اليقيؽ بذأف قجراتيؼ عمى الحفاظ عمى مدتؾى أدائيؼ الحالي ويتخددوف في قبؾؿ مدؤولية إضافية

 . وإنيؼ يذعخوف بالقمق مؽ أف السظالب أو التؾقعات الأعمى قج تكذف عؽ زيفيؼ الفكخي. (1985
 

 Antecedents of Impostorismعهامل حجوث الاحتيالية  
البيئة الأسخية، وديشاميكيات الأسخة، وأساليب تخبية الؾالجيؽ يسكؽ أف تؤثخ عمى قيؼ الإنجاز والدمؾؾ الإنجازي لجى الظفل وتؤثخ     

الذخرية  ، مثل العرابية  والكسالية (. واستعجادات  سسات Thompson 2004عمى كيفية تعمؼ الظفل التعامل مع الشجاح والفذل )
مؽ السفتخض أف تكؾف مؽ العؾامل الأخخى التي تداىؼ في عيؾر الاحتيالية. ومؽ السفتخض أف تكؾف ىحه الاستعجادات لدسات 

 الذخرية  السدتقخة قج تداىؼ جدئيًا في تذكل السخظط السعخفي لمذخص.
 :Family dynamics and Impostorismديشاميات الأسخة والاحتيالية 

وفقًا لمسلبحغات الاكميشيكية فإف مخاوؼ السحتاؿ مدتسجة مؽ بعض السؾاقف الأسخية في مخحمة الظفؾلة السبكخة ثؼ يتؼ تعديدىا مؽ   
( أربع خرائص عامة للؤسخة تداىؼ 1985خلبؿ التشذئة الاجتساعية لتحقيق الإنجاز في مخحمة السخاىقة والبمؾغ. واقتخحت كلبنذ )

 امة عاىخة السحتاؿ مؽ خلبؿ تاريخ تظؾر مخضاىا: في إد
 ( ترؾر السحتاليؽ أف مؾاىبيؼ غيخ نسظية مقارنة بأفخاد الأسخة، 1)
 ( رسائل الأسخة التي تشقل أىسية القجرات الفكخية وأف الشجاح يتظمب القميل مؽ الجيج، 2)
( الافتقار إلى التعديد 4مؽ الأسخة والسرادر الأخخى، و )( التشاقض بيؽ ردود الفعل حؾؿ قجرات السحتاليؽ والشجاح السدتسج 3)

 Bussotti ،The impostor phenomenon: Family roles and environment. (Doctoral) الإيجابي. وقاـ بؾسؾتي
dissertation, Georgia State University).Dissertation Abstracts International, 51 ،1990 الرفحات ،

4041B-4042B)  ،بالتحقق مؽ الخمفية العائمية لمسحتاليؽ، مع التخكيد عمى البيئة الأسخية، والعلبقة بيؽ أفخاد الأسخة، وبشية الأسخة
درجات مكياس طالبًا، اذ وجج بؾسؾتي أف  302( مع عيشة مكؾنة مؽ Moos & Moos, 1986باستخجاـ مكياس البيئة الأسخية )

السحتاؿ تختبط ارتباطا سمبيا بالسقاييذ الفخعية مؽ التساسػ والتعبيخ  الأسخي، وتختبط إيجابيا بسكياسي الرخاع الأسخي والديظخة 
ى الأسخية لكياس البيئة الأسخية. ىحه السقاييذ الفخعية الأربعة: التساسػ العائمي، والتعبيخ العائمي، والرخاع العائمي، والديظخة عم

 Bussotti ،The impostor phenomenon: Family roles and)% مؽ التبايؽ في درجات مكياس السحتاؿ 12الأسخة، شكمت 
. ويذيخ ىحا إلى أف السحتاليؽ مؽ السحتسل أف يجركؾا أف ىشاؾ نقرًا في الجعؼ، ونقص التؾاصل، ونقص التعبيخ العاطفي (1990، 

سب بيؽ أفخاد الأسخة. كسا كانت ىشاؾ مدتؾيات عالية مؽ الديظخة الأسخية والتعبيخ عؽ الغزب والرخاع الأسخي. ومع ذلػ، فإف السشا
بفحص  Sonnak and Towell (2001السداىسة الإجسالية لمبيئة الأسخية في ىحه الجراسة كانت متؾاضعة. وقاـ سؾناؾ وتاوؿ )

طالبًا جامعيًا. في ىحه الجراسة، تؼ قياس أنساط التخبية الؾالجية باستخجاـ  117جية ومكياس السحتاؿ في العلبقة بيؽ أنساط التخبية الؾال
أف  Sonnak and Towell (2001) (. ووجج سؾناؾ وتاوؿPBI; Parker, Tupling & Brown, 1979أداة التخابط الأبؾي )

كل ضعيف بسخاوؼ السحتاؿ، في حيؽ كانت الخعاية الأبؾية السترؾرة الخقابة الأبؾية السترؾرة/الحساية السفخطة كانت مختبظة بذ
( إلى أف الحساية السفخطة لمؾالجيؽ كانت عاملًب في تظؾر مخاوؼ السحتاؿ.  وقج قاـ 2001مختبظة عكديًا. وخمص سؾناؾ وتاوؿ )

( ووججت الجراسة 2001) Sonnak and Towellبتكخار دراسة سؾناؾ وتاوؿ   Want and Kleitman (2006وانت وكميتساف )
مذاركًا مؽ مجسؾعة واسعة مؽ السيؽ مثل الأطباء والسحاميؽ ومجيخي الأعساؿ  115ترؾر السحتاليؽ لأساليب تخبية والجييؼ في 

وأصحاب الأعساؿ الرغيخة وطلبب الجراسات العميا، ووجج أف مخاوؼ السحتاؿ كانت مختبظة بذكل ضعيف بسدتؾيات عالية مؽ 
لييسشة مؽ قبل كل مؽ الأميات والآباء. كسا وججت علبقة عكدية متؾسظة بيؽ مخاوؼ السحتاؿ والخعاية الؾالجية للآباء  . الديظخة وا

ومع ذلػ لؼ تكؽ ىشاؾ علبقة ذات دلالة إحرائية بيؽ مخاوؼ السحتاؿ والخعاية الؾالجية للؤميات . ويذيخ تحميل السدار إلى أف 
حساية الدائجة( تشبأ بذكل كبيخ بسخاوؼ السحتاؿ، في حيؽ أف أسمؾب تخبية الأـ كاف لو تأثيخ غيخ أسمؾب تخبية الأب )الخعاية وال

( 2001مباشخ عمى مخاوؼ السحتاؿ مؽ خلبؿ علبقتو بأساليب تخبية الأب. وكانت الشتائج متدقة مع ما تؾصل إليو سؾناؾ وتاوؿ )
سفخطة لمؾالجيؽ، عمى الخغؼ مؽ أف العلبقة ليدت قؾية. بالإضافة إلى ذلػ، مؽ أف أفزل طخيقة لمتشبؤ بسخاوؼ السحتاؿ ىي الحساية ال
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دور الحساية السفخطة للآباء في مدببات حجوث مخاوؼ السحتاؿ.ويفتخض أيزًا  (Kleitman ،2006) حجدت دراسة وانت وكلبيتساف
طبيعي تؤثخ عمى طسؾحات وتؾقعات السحتاليؽ مشح الظفؾلة السبكخة. ولجى السحتاليؽ أف الخسائل العائمية حؾؿ أىسية كؾنػ ذكيًا بذكل 

، الأمخ الحي قج يجفع (Bussotti ،The impostor phenomenon: Family roles and  ،1990) حاجة قؾية إلى الإرضاء
. ويسيل السحتالؾف إلى الالتداـ بسعاييخ الأسخة مؽ (Clance P ،.1985)الجييؼ الأطفاؿ إلى تغييخ سمؾكيؼ مؽ أجل مشع فقجاف مؾدة و 

أجل الحرؾؿ عمى ردود فعل إيجابية والتحقق مؽ إحداسيؼ بكيستيؼ الحاتية. و قج تتعارض ىحه الدمؾكيات السعجلة بجورىا مع 
أو مؾافقة الأسخة عمى إنجازات الظفل، قج يذعخ الظفل بأف إنجازاتو مخفؾضة أو غيخ احتياجات وقجرات الظفل. وبجوف الجعؼ الشفدي 

  مثيخة للئعجاب أو غيخ ميسة، وغالبًا ما يتؼ الذعؾر بسذاعخ العار والإذلاؿ وعجـ الأصالة مع عجـ وجؾد تعديد إيجابي ثابت
(Clance, 1985; Clance et al., 1995; (Clance P ،.The impostor phenomenon: An internal  ،1988) . 
( بجراسة العلبقة بيؽ التؾجو نحؾ الإنجاز الأسخي وتظؾر مخاوؼ السحتاؿ لجى King and Cooley ,1995)  وقاـ كيشج وكؾلي 

الأسخي الحي يؤكج عمى قيسة الإنجاز  طالبًا جامعيًا. تؼ الإبلبغ عؽ وجؾد علبقة إيجابية ضعيفة بيؽ مخاوؼ السحتاؿ والتؾجو 127
( فيسا يتعمق بالخسائل العائمية حؾؿ أىسية الإنجاز. ومع ذلػ 1985والسشافدة، وىحا لا يؾفخ سؾى القميل مؽ الجعؼ لسلبحغة كلبنذ )

ة بيؽ رىاب الإنجاز لؼ يتؼ التحقق في الخسائل العائمية التي تؤكج عمى الشجاح بجيج أقل. وعمى الخغؼ مؽ وجؾد صمة إيجابية ضعيف
( لاحغا أنو ليذ كل طفل مؽ عائمة لجييا قيؼ إنجاز King and Cooley , 1995الأسخي ومخاوؼ السحتاؿ، الا اف كيشغ وكؾلي )

أف الظخيقة التي تقؾـ بيا الأسخ بتؾصيل الخسائل حؾؿ قيؼ   King and Cooley (1995)قؾية يربح محتالًا. واقتخح كيشج وكؾلي
ج تمعب دورًا ميسًا في السداىسة في تشسية مخاوؼ السحتاؿ وأف الفخوؽ الفخدية بيؽ الأطفاؿ، مثل خرائص الذخرية، قج إنجازاتيؼ ق

( أنو مؽ الرعب عمى الأطفاؿ استيعاب نجاحيؼ عشجما يتؼ تعديد أدائيؼ أو إفذالو بذكل 1985تكؾف ميسة أيزًا. وشجدت كلبنذ )
الأسخة الآخخيؽ. عمى سبيل السثاؿ، قج تفذل أسخة الظفل نجاح الظفل عؽ طخيق إرساؿ رسالة  غيخ متدق مؽ قبل الؾالجيؽ  أو أفخاد

. وعمى الخغؼ مؽ أف الظفل قج (Clance P ،.1978) مباشخة أو غيخ مباشخة مفادىا أف الظفل شخص حداس أو مؤىل اجتساعيا
 أنو قج يذكػ في ىحه الكفاءة إذا كانت الإنجازات تعدى إلى حداسية اتجاه تؾقعات السعمؼ أو يخغب في التحقق مؽ كفاءتو الفكخية إلا

السيارات الاجتساعية الجيجة. وقج تؤثخ الخسائل الستزاربة حؾؿ الإنجاز ات عمى عيؾر مخاوؼ السحتاؿ. وفي دراسة أجخيت عمى 
عؽ وجؾد علبقة معتجلة  Dinnel, Hopkins, and Thompson (2002)طالبًا جامعيًا، فقج ذكخ ديشيل وىؾبكشد وطؾمدؾف  425

, Dinnel ،2002) بيؽ الخسائل السخبكة مؽ الأسخة فيسا يتعمق بالتحريل الجراسي ومخاوؼ السحتاؿ. وتعامل ديشيل وآخخوف 
August) ؽ تؼ التعامل مع الخسائل السخبكة حؾؿ الإنجاز مؽ مع مخاوؼ السحتاؿ كأحج مكؾنات تجشب  سمؾؾ تجشب الفذل، في حي

 الأسخة كأحج العشاصخ  في البيئة الأسخية في نسؾذج أوسع.
 

 الفرل الثالث:
  أولا: مشيجية البحث واجخاءاتو

الستغيخ، ، اعتسج الباحثاف عمى السشيج الؾصفي وذلػ لتحقيق اىجاؼ البحث وييجؼ ىحا السشيج الى التعخؼ والتؾصل الى اوصاؼ تمػ    
 . (209، صفحة 2009)دويخي، اذ ىحا السشيج يشاسب طبيعة السؾضؾع واىجافو 

 اجخاءات البحث
يتزسؽ مجتسع البحث وعيشتو وخظؾات اعجاد وبشاء اداة البحث واجخاءات استخخاج الرجؽ والثبات وعخض الؾسائل الاحرائية التي   

 ا تحميل البيانات وكسا مؾضح ادناهتست مؽ خلبلي
  Population of Researchثانيا: مجتسع البحث 

حتى يسكؽ التعخؼ بجقة كافية بسا يتشاسب مع طبيعة مذكمة البحث واىجافو عمى الفئات او السيؽ او التخررات لابج مؽ تحجيج     
, والسجتسع ىؾ عبارة عؽ جسيع الافخاد الحيؽ يستمكؾف خرائص يسكؽ (73، صفحة 2006سؾد، )محالسجتسع الاصمي تحجيجا واضحا 

ملبحغتيا او مذاىجتيا والسحػ الؾحيج لمسجتسع وجؾد خاصية مذتخكة بيؽ افخاده يسكؽ ملبحغتيا لحلػ يسكؽ اف يزيق او يتدع 
 .(155، صفحة 2006)ابؾعلبـ، مفيؾـ السجتسع طبقا لتعخيف الباحث 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

542 

ولغخض التعخؼ عمى مجتسع البحث الحالي مؽ طمبة الجامعة لكمية طب الاسشاف والريجلة واليشجسة والعمؾـ مؽ السخحمة الاولى     
ية قامت بعج استحراؿ السؾافقات الادار  (2023-2022((طالبًا وطالبة  لمعاـ الجراسي 11895والخابعة الحي بمغ عجدىؼ الكمي )

 الباحثة بسخاجعة الكميات السحكؾرة وحرمت مشيا عمى البيانات الخاصة بسجتسع البحث كسا في الججوؿ ادناه
 
 (1ججوؿ )

لمعاـ  مجتسع بحث طمبة الجامعة السدتشرخية التخررات العمسية لمسخحمة الأولى والخابعة مؾزعيؽ بحدب الجشذ لمجراسات الاولي
 (2023-2022الجراسي)

 الكمية الحكؾر الإناث ؾعالسجس
 طب اسشاف 232 487 719
 الريجلة 468 1067 1535
 اليشجسة 2541 1094 3635
 العمؾـ 844 1682 2526
 السجسؾع 5535 6360 11895

 ثالثا :عيشة البحث الاساسية.
كؾف مجتسع الجراسة غيخ متجانذ اختيخت عيشة البحث بظخيقة اسؾب العيشة  العذؾائية الظبكية ويدتعسل ىحا الاسمؾب عشجما ي    

ويسكؽ تقديسو عمى طبقات مشفرمة عمى وفق متغيخات الجراسة واعتبار كل طبقة وحجة واحجة ومؽ ثؼ اختيار عيشة الجراسة عذؾائيا مؽ 
زعؾف ( طالب وطالبة يتؾ 400( ولغخض اختيار عيشة مسثمة لمسجتسع البحث الحالي تؼ اختيار عيشة )200،126ىحه الظبقات )ممحؼ،

عمى كميات طب الأسشاف والريجلة واليشجسة والعمؾـ مؽ السخحمتيؽ الاولى والخابعة مؽ جامعة السدتشرخية والججوؿ ادناه يؾضح حجؼ 
 عيشة البحث عمى وفق الجشذ والسخحمة.

 (2ججول )

 
 
 

 اسؼ الكمية السخحمة الأولى السجسؾع السخحمة الخابعة السجسؾع السجسؾع الكمي

 ذكؾر إناث ذكؾر إناث

 طب الأسشاف 10 23 33 20 19 39 72

 صيجلة 22 33 55 28 33 61 116

 ىشجسة 27 17 44 19 19 38 82

 عمؾـ 24 38 62 23 45 68 130

 السجسؾع 83 111 194 90 116 206 400
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 رابعا: اداة البحث: مقياس الاحتيالية 
قة التي تشاولت الاحتيالية قاـ الباحثاف بتبشي مكياس الاحتيالية الحي أعجتو بعج الاطلبع عمى الادبيات والجراسات والسقاييذ الداب    

اذ اف  ( والحي طبقو عمى كمية العمؾـ2019وقاـ بتخجستو )خشيرخ،  (Clance P. R., 1985, p. 23) العالسة بؾلياف كلبنذ
 ,Austin,c.c., clark, E.M.,Rossية قج اعتسجت مكياس بؾلياف كلبنذ مثل دراسة معغؼ الجراسات التي تشاولت مؾضؾع الاحتيال
M. J.,Tayor,M.J.(DEC 2009)  ودراسةCuack,c.E.,Hughes,J.,& Nuhu,N. 2013) ودراسة )

Fassl.,Yanagida,t.,& Kollmayer M.(2020)  ودراسةMcgregor, Loretta& Gee, Damon & posey,K..(2008) , 
وغيخىا مؽ الجراسات ،   Topping, M.E.,& kimmel, E.B.(1985) (1949-1948، الرفحات Topping ،1983) ودراسة

السكياس عمى عيشات مختمفة مؽ طمبة جامعة وطمبة اعجادية ومؾعفيؽ وغيخىا مؽ شخائح السجتسع وكحلػ تؼ تظبيقو عمى وقج تؼ استعساؿ 
  فات عجيجة ، وقج أعيخت جسيع الجراسات اف السكياس يتستع برجؽ وثبات عالييؽ.ثقا
 _بجائل الاجابة وترحيح السقياس2

( لمبجيل الحي يعبخ √تتؼ الاجابة عمى السكياس مؽ خلبؿ الظمب مؽ السدتجيب اف يجيب عمى فقخات السكياس مؽ خلبؿ وضع علبمة)     
( بجائل )تشظبق عمي ، تشظبق عمي غالبا ، تشظبق عمي أحيانا ، تشظبق عمي 5فقخة اماـ كل فقخة )(20عؽ سمؾكو ، ويتكؾف السكياس مؽ )

 ( اعمى درجة في السكياس .100( اف تكؾف )100نادرا، لاتشظبق عمي ابجا(،  وتتخاوح الجرجة التي يحرل عمييا السدتجيب مؽ )
  -: الرجق الظاىخي - 3

وذلػ مؽ خلبؿ عخض فقخات السكياس قبل تظبيقو عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء والسختريؽ في  تؼ التحقق في ىحا الشؾع مؽ الرجؽ   
 .Aiken, 1979, p) السجاؿ الحي يشتسي اليو الاختبار والحيؽ يترفؾف بخبخة تسكشيؼ مؽ الحكؼ عمى صلبحية فقخات السكياس وقج بيؽ

7)  . 
غاىخي لأي مكياس يتحقق مؽ خلبؿ عخضو قبل التظبيق عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء الحيؽ يترفؾف بخبخة اف التحقق مؽ الرجؽ ال

بحيث تجعل معجؿ السكياس مظسئشاً إلى أرائيؼ ويأخح بالأحكاـ تسكشيؼ مؽ الحكؼ عمى صلبحية فقخات السكياس لمخاصية السخاد قياسيا 
ؽ الغاىخي لسكياس الاحتيالية بريغتو الأولية مؽ خلبؿ عخض فقخاتو وتعميساتو التي يتفق عمييا معغسيؼ وقج تحققت الباحثة مؽ الرج

اذ قامت الباحثة بعخض فقخات مكياس الاحتيالية والبالغ عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ السختريؽ في مجاؿ العمؾـ التخبؾية والشفدية 
( لمتعخؼ عمى آرائيؼ 4العمؾـ الشفدية والتخبؾية ممحق )( في 12(عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء والبالغ عجدىؼ )3( فقخة ممحق)20عجدىا )

 في مجى صلبحية الفقخات في قياس ما وضعت مؽ اجمو وقج اتفق الخبخاء عمى صلبحية الفقخات في قياس اىجاؼ البحث.
 خامدا_العيشة الاستطلاعية:

( طالبا وطالبة 25يشة استظلبعية بمغ عجدىا)لزساف وضؾح تعميسات السكياس وفيؼ فقخاتو لعيشة البحث فقج طبق السكياس عمى ع   
وطمب مشيؼ ابجاء ملبحغاتيؼ حؾؿ الفقخات وصياغتيا وطخيقة الاجابة عشيا وفيسا اذا كانت ىشاؾ فقخات غيخ مفيؾمة، وتبيؽ مؽ 

للئجابة عمى  خلبؿ ىحا التظبيق اف تعميسات السكياس وفقخاتو كانت واضحة وليذ ىشاؾ حاجة لتعجيل اي مشيا وكاف متؾسط الؾقت
 ( دقائق تقخيبا .15مكياس الاحتيالية ىؾ )

 _التحميل الاحرائي لمفقخات 4
لغخض تحميل الفقخات احرائيا طبق مكياس الاحتيالية عمى عيشة التحميل الاحرائي التي تؼ اختيارىا بالظخيقة العذؾائية الظبكية     

-400اف حجؼ عيشة التحميل الاحرائي يجب اف لا يقل عؽ ) (Henryson,1971)( طالب وطالبة اذا يخى 400والبالغ عجدىا )
 . (Henryson, 1971, p. 214) ( فخد يتؼ اختيارىؼ بجقة مؽ السجتسع لكي تربح اخظاء السعايشة صغيخة300

أسمؾب السجسؾعتيؽ الظخفيتيؽ ، إذ يتؼ في ىحا الأسمؾب  ولتحقيق ذلػ اعتسج الباحثاف   القهة التسييدية لفقخات لسقياس الاحتيالية:-أ
اختيار مجسؾعتيؽ طخفيتيؽ مؽ الأفخاد بشاء عمى الجرجات الكمية التي حرمؾا عمييا في السكياس ، ويتؼ تحميل كل فقخة مؽ فقخات 

 ,Edwards) بيؽ السجسؾعة العميا والجنياالسكياس مؽ فقخات السكياس باستعساؿ الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ لاختبار دلالة الفخؽ 
1957, p. 152)  . 
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 ولتحقيق ذلك أتبعت الخطهات الآتية: 

 (.400قاـ الباحثاف بتظبيق مكياسي الاحتيالية عمى عيشة عذؾائية طبكية مؽ طمبة الجامعة بمغ عجدىؼ )-1
 كمية لكل مشيا .ترحيح كل استسارة وتحجيج الجرجة ال-2
 تختيب الجرجات التي حرمؾا عمييا تشازليا )مؽ اعمى درجة الى ادنى درجة( - 3
%( تعج افزل ندبة لتحجيج السجسؾعتيؽ  27بل  الى اف ندبة )اختيار ندبة قظع لتحجيج السجسؾعتيؽ الظخفيتيؽ أذ اشار أي-4

 .(261، صفحة Ebel ،1972)شة بأكبخ حجؼ واقرى تسايد مسكؽ الستظخفتيؽ وذلػ لأنو عمى وفق ىحه الشدبة يتؼ الحرؾؿ عمى عي
( استسارة، اي اف عجد الاستسارات التي خزعت لمتحميل 108%( بمغ عجد الاستسارات لكل مجسؾعة )27وفي ضؾء ىحه الشدبة  )   

  ( استسارة.216بمغ )
 لعيشتيؽ مدتقمتيؽ لاختبار دلالة الفخؽ بيؽ   (t-sest)لتائي قاـ الباحثاف بتظبيق الاختبار ا - 5

 السجسؾعتيؽ العميا والجنيا عمى كل فقخة، وتعج الفقخة مسيدة اذا كانت الكيسة التائية السحدؾبة اعمى مؽ الكيسة التائية الججولية ، 
( عشج 1.96التائية الججولية البالغة ) ى مؽ الكيؼ مسيدة لاف قيسيا التائية السحدؾبة أعمالاحتيالية يتبيؽ اف جسيع فقخات مكياس 

 .(214ودرجة حخية )  0.05))مدتؾى 
الرجؽ يعج مؽ الخرائص الديكؾمتخية السيسة في بشاء اي مكياس نفدي والسكياس الرادؽ ىؾ  سادسا:صجق مقياس الاحتيالية: 

 -( وقج قاـ الباحثاف بحداب انؾاع الرجؽ :72 :2001السكياس الحي يحقق الؾعيفة التي وضع مؽ اجميا )العجيمي واخخوف ، 
يعبخ الرجؽ الغاىخي عؽ مجى وضؾح الفقخات وصياغتيا وملبئستيا وبسعشى اخخ يعبخ عؽ مجى قياس  الرجق الزاىخي:-أ

قت الباحثة في ىحا الشؾع مؽ انؾاع الرجؽ وقج تحق،  (440، صفحة 1981)واخخوف، السكياس لميجؼ الحي وضع مؽ اجمو عاىخيا 
 مؽ خلبؿ عخضو عمى الخبخاء والاخح بآرائيؼ بذاف صلبحية فقخات وتعميسات السكياس .

ىؾ تحميل درجات السكياس استشادا الى البشاء الشفدي لمغاىخة السخاد قياسو وتحققت الباحثة مؽ ىحا الشؾع مؽ الرجؽ  صجق البشاء:-ب
(Dinnel ،The role  ،2002 ,August 111، صفحة) ( 3مؽ خلبؿ ثلبثة مؤشخات ىسا : القؾة التسييدية لمفقخات كسا مؾضح في ججوؿ ) 

يعج السكياس ثابتا اذا كاف يعظي الشتائج نفديا اذا ما تكخر تظبيقو عمى السفحؾصيؽ نفديؼ وتحت الذخوط     سابعا: ثبات السقياس:
اذا يعج الثبات مؽ السفاليؼ الاساسية في السكياس ويتعيؽ تؾافخه فيو لكي يكؾف صالحا  (411، صفحة 1985)داليؽ،  فديان

لجقة للبستعساؿ وتكؾف درجتو مدتقخه عبخ الدمؽ في تعبيخىا وتقجيخىا عؽ الرفة السظمؾب قياسيا بحيث يكؾف عمى درجة عالية مؽ ا
واعتسجت الباحثة طخيقتيؽ لحداب  (63، صفحة 1973)احسج،  والاتقاف والاتداؽ فيسا يدودنا بو مؽ بيانات عؽ سمؾؾ السدتجيب

 -الثبات ىسا:
فخاد ثؼ إعادة التظبيق بعج فتخة تتزسؽ ىحه الظخيقة بتظبيق الاختبار عمى عيشة مسثمة لسجتسع البحث مؽ الا  طخيقة اعادة الاختبار:-أ

مؽ مشاسبة مؽ الؾقت، فيتؼ حداب الثبات مؽ خلبؿ معخفة معامل الارتباط بيؽ الجرجات التي حرل عمييا افخاد العيشة السسثمة 
امل الارتباط العالي بيؽ درجات عيشة الثبات وليحا فأف مع .(133، صفحة 1981)عبجالسحدؽ، السخة الأولى والثانية  لمسجتسع في

(، ولحداب الثبات بيحه الظخيقة قاـ Marshall ,1972,p:4) الاستقخار في مكياس إجابات الافخاد عبخ الدمؽ وىكحا يذيخ إلى وجؾد
( يؾـ عمى التظبيق الأوؿ، طبقت 14عج مخور )( طالباً وطالبة وب25الباحثاف بتظبيق السكياس عمى عيشة مؽ افخاد البحث بمغ عجدىا )
(عمى أف أفزل فاصل بيؽ الاختباريؽ يتخاوح بيؽ أسبؾعيؽ Nunallyالباحثة السكياس مخة ثانية وعمى نفذ السجسؾعة وأشار )نانمي 

 Cofficient ( وتؼ احتداب معامل ثبات السكياس باستعساؿ معامل ارتباط بيخسؾف (Nunally, 1978,p:208إلى ثلبثة 
Correlation) Pearson( بيؽ درجات الافخاد في التظبيق الأوؿ وتخجاتيؼ في التظبيق الثاني وقج بمغ معامل الثبات)وتعج  (0.75

 .(1990)باركخ ، واخخوف،  ىحه الكيسة مقبؾلة استشاداً إلى ما أشارت إليو أدبيات الكياس والتقؾيؼ
، Edwards) تعج ىحه الظخيقة مؽ الظخائق السدتخجمة لحداب معامل الثبات :Alpha Cronbackنباخ معادلة الفاكخو -ب 

حيث تعتسج ىحه الظخيقة عمى حداب الارتباطات بيؽ الفقخات الجاخمة في السكياس وتقديسو إلى عجد مؽ الأجداء  (78، صفحة 1957
ولأجل استخخاج الثبات بيحه الظخيقة لسكياس الاحتيالية طبق السكياس وبعج ، أي كػل فقخة تذكل مكياساً فخعياً يداوي عجد فقخاتو، 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

544 

وتعج ىحه الكيسة مقبؾلة استشاداً إلى ما أشارت إليو  (0.83التحميل لإجابات الظمبة بمغ ثبات معامل الفاكخونباخ لمسكياس الحالي )
 . (1990)باركخ ، واخخوف، أدبيات الكياس والتقؾيؼ 

( 400بعج تظبيق مكياس الاحتيالة عمى أفخاد عيشة البحث البالغ عجدىؼ )   الخرائص الاحرائية الهصفية لسقياس الاحتيال : -
رجات أفخاد العيشة ( ، ولسا كاف تؾزيع د5طالب وطالبة حرل الباحثاف عمى عجد مؽ السؤشخات الإحرائية السؾضحة في الججوؿ ) 

        (127، صفحة 1979)الديج،  (1( أذا كانت قيؼ كل مؽ الألتؾاء والتفمظح اقل مؽ )2 - 1عمى السكياس تؾزيعاً اعتجالياً شكل )
 تحميل بيانات بحثيا احرائياً . في (Parametric Statitic)لحا لجأت الباحثة الى استعساؿ الؾسائل الأحرائية السعمسية   

لترحيح السكياس فقج كانت بجائل الاستجابة نحؾ مزسؾف الفقخات ىي تشظبق عمي تساما ، تشظبق عمي ، تشظبق _ترحيح السقياس :
كلبنذ ( ، حيث تؼ اعتساد معيار مكياس 1،2 3، 4،5عمى غالبا، تشظبق عمى احيانا،تشظبق عمي نادرا، لاتشظبق عمي ابجا( يقابميا )

أو اقل فاف السدتجيب لا يعاني مؽ عاىخة  40في حداب الجرجة السحخزة عمى السكياس وىي: أذا كانت الجرجة السحخزة عمى السكياس 
درجة فاف الأفخاد السدتجيبيؽ لجييؼ مدتؾى متؾسط مؽ مذاعخ  60و  41السحتاؿ، أما إذا كانت الجرجات السحخزة تتخاوح بيؽ 

فيحا يعشي أف الأفخاد لجييؼ مذاعخ احتيالية عالية التكخار، واخيخا  80و  61ا كانت الجرجات السحخزة تتخاوح بيؽ الاحتيالية، في حيؽ إذ
 واكثخ فاف الأفخاد لجييؼ مذاعخ مؽ الاحتيالية شجيجة ججا. 81إذا كانت الجرجة السحخزة 

 -الهسائل الإحرائية:
( (Spssي البحث الحالي، بالاستعانة بالحقيبة الإحرائية لمعمؾـ الاجتساعية   استخجـ الباحثاف الؾسائل الاحرائية السشاسبة ف    

 وكالاتي :
: استعسمت ىحه الؾسيمة لسعخفة القؾة التسييدية  T.test For Tow Independent sampiesالاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ -

 لسقاييذ البحث )الاحتيالية(  .
 

 الفرل الخابع:
 ول: معخفة الاحتيالية عشج طمبة الجامعة من الاختراصات العمسية.أولا: اليجف الأ 

( طالب وطالبة، وبعج جسع البيانات مؽ طمبة 400لتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحثاف بتظبيق مكياس الاحتيالية عمى عيشة البحث البالغة )
او اقل عمى السكياس فاف  40سكياس ، فاف درجة العيشة السجروسة استخجـ الباحثاف معيار كلبنذ في حداب الجرجة السحخزة عمى ال

درجة فاف الأفخاد السدتجيبيؽ لجييؼ مدتؾى متؾسط  60و 41السدتجيب لا يعاني مؽ الاحتيالية، أما إذا كانت الجرجة السحخزة تتخاوح بيؽ 
اد لجييؼ مذاعخ احتيالية عالية التكخار، فيحا يعشي أف الأفخ  80و 61مؽ مذاعخ الاحتيالية، في حيؽ إذا كانت الجرجة السحخزة تتخاوح بيؽ 

 واكثخ فاف الأفخاد لجييؼ مذاعخ مؽ الاحتيالية شجيجة ججا . 81وأخيخا إذا كانت الجرجة السحخزة 
%( 5.5( طالب وطالبة وىؾ ما يذكل ندبة ) 22وعمى وفق محػ السكياس فاف مؽ تؾافخ فييؼ  مدتؾى عاؿٍ ججا مؽ الاحتيالية بمغ )

%( ، في حيؽ مؽ تؾافخ فييؼ مدتؾى متؾسط مؽ 28.75( طالب وطالبة والحي يذكل حؾالي )115ؾى احتيالية عاؿٍ بمغ )ومسؽ بمغ مدت
( 16%( بيشسا مؽ لجييؼ مدتؾى ضعيف مؽ الأحتيالية قج بمغ )61.75( طالب وطالبة ، وىؾ ما يذكل ندبة حؾالي)247الأحتيالية بمغ )

 طالب وطالبة. 400أفخاد عيشة البحث البالغة  %( مؽ4طالب وطالبة والتي تذكل ندبة )
 Bussotti ،The)فقج اشارت الجراسات أف شيؾع عاىخة السحتاؿ تحجث عشج الأفخاد مع مختمف السدتؾيات والسيؽ مثل طمبة الجامعة 

impostor phenomenon: Family roles and  ،1990)  وطمبة الظب ،Henning  et  al., ، والاكادمييؽ ،
Topping,1983)ومداعجي الأطباء ) (Mattie, Gietzen,Davis & Prata,2008;)  ومجيخي الأسؾاؽ التجاريةFried-

Buchalter,1992) (   ووججت دراسة كل مؽ ،Chae, Piedmont, Estadt, and Wick    ( 1995) and Clance, 
Dingman, Reviere, and  Stober  ودراسةHamza Magsood , Hassan Abdullah Shakeel , Humza Hussain 

, Ali Raza Khan, Basit Ali, Asher Ishaq, Syed Asfand Yar Shah( 2018)  بأف الاحتيالية تحجث عبخ ثقافات
ه في حياتيؼ مؽ الشاس سؾؼ يذيجوف في الأخيخ لاحج السذاىج مؽ عاىخة الاحتياؿ ىح 70مختمفة ، وتذيخ الجراسات بأف حؾالي %

Gravois, 2007). )    ( يؾضح ذلػ :1(  والذكل ) 6والججوؿ ) 
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 (6ججوؿ )
 الجرجات الخاـ لافخاد عيشة البحث عمى مكياس الاحتياؿ

 
   

 
 

 اليجف الثاني : التعخف عمى الفخق في  الاحتيالية  تبعا لستغيخ الجشذ )ذكهر/اناث( .
 ( يؾضح ذلػ :8والججوؿ  ) ،  لتحقيق ىحا اليجؼ  قاـ الباحثاف  باستعساؿ الاختبار التائي ( t-test)لعيشتيؽ مدتقمتيؽ    

 (8ل )ججو
 الاختبار التائي لعيشتين مدتقمتين لتعخف الفخوق في الاحتيال تبعا لستغيخ الجشذ

الانحخاف  الستهسط العجد الجشذ العيشة
 السعياري 

التائية  التائية السحدهبة
 الججولية

 الجلالة

400 
 13 70.01 240 انثى

 داؿ 1,96 3.52
 14.21 65.01 160 ذكخ

5.50% 

28.75% 

61.75% 

4% 

 النسبة المؤية للاحتيالية بين طلبة الجامعة 

 الخفيف  المتوسط  عال  عالٍ جدا 

 الشدبة السئؾية عجد الافخاد الجرجات الخاـ مدتؾى الاحتيالية العيشة
 
400 

 %5.5 32 فسا فؾؽ  80 عاؿ ججا
 %28.75 115 80-60 عالي
 %61,75 247 (41 -60بيؽ ) متؾسط
 %4 16 أقل 40 ضعيف
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ىشاؾ فخؽ في الاحتيالية  تبعا لستغيخ الجشذ ولرالح الاناث ، وذلػ لأف الكيسة التائية السحدؾبة أعمى مؽ  ( اف8يتبيؽ مؽ الججوؿ )
 (.398( ودرجة حخية )0.05( عشج مدتؾى )1.96الكيسة التائية الججولية البالغة )

التي وججت اف الاناث  Wicks(1995 )وجاءت ىحه الشتيجة متفقة مع معغؼ الجراسات التي تشاولت مؾضؾع الاحتيالية مثل دراسة 
اذ اشارت ىحه الجراسات الى اف الاناث يتأثخف بذكل سمبي بسخاوؼ الاحتيالية اكثخ مؽ   الحكؾر،   لجييؽ مذاعخ الاحتيالية اكثخ مؽ 

المؾاتي يعانيؽ مؽ  الحكؾر ،  وسبب ذلػ ربسا اف نسط اىجاؼ الإنجازا بيؽ الحكؾر والاناث ىي مختمفة . ويبجو مؽ الؾاضح اف الاناث
الاحتيالية لجييؽ تفكيخ عاؿٍ في مدتؾى قجراتيؽ في الإنجاز مقارنة بالاخخيؽ ويذعخف بالقمق بذأف مكانتيؽ اكثخ مقارنة بالحكؾر ويبجو 

  (Thompson, Foreman, & Martin, 2000)انيؽ غيخ متأكجات مؽ مدتؾى قجراتيؽ ولجييؽ قجرات سمبية عؽ انجازىؽ 
لجراسات اف ىشاؾ علبقة ارتباطية إيجابية عالية بيؽ مخاوؼ السحتاؿ وعامل العرابية مؽ عؾامل الذخرية الخسدة  مثل كحلػ وججت ا

بذكل عاـ لجييؽ مدتؾى عاؿٍ عمى العرابية اكثخ مؽ ، اذ عيخت  اف الاناث  Thompson, Foreman, & Martin, 2000)دراسة )
تاؿ لجى كل مؽ الحكؾر والاناث يزيف الى فيسشا الشغخي في مجاؿ البحث والكذف عؽ الحكؾر . واف فيؼ العلبقة بيؽ مخاوؼ السح

 .Clance(1988 )اف الاناث يتأثخف بذكل سمبي بسخاوؼ السحتاؿ اكثخ مؽ الحكؾر  طبيعة ىحه العلبقة. وكسا اشارت كلبنذ 
مؾضؾع الاحتيالية اف البيئة الاسخية وديشاميكيات الاسخة ويتبيؽ لشا مسا سبق مؽ وخلبؿ طخح الجراسات الدابقة والادبيات  التي تشاولت 

وأساليب تخبية الؾالجية يسكؽ اف يكؾف ليا دور في تذكيل مخاوؼ السحتاؿ السدتسجة مؽ بعض السؾاقف الاسخية في مخحمة الظفؾلة 
ؽ خلبؿ العلبقات بيؽ افخاد الاسخة وججت والتي يسكؽ تعديدىا خلبؿ التشذئة الاجتساعية. ولمتحقق مؽ دور الخمفية الأسخية لمسحتاليؽ م

اف درجات مكياس السحتاؿ تختبط ارتباطا  (Bussotti ،The impostor phenomenon: Family roles and  ،1990) بؾسؾني
وىحه السقاييذ الفخعية  تذكل ندبة اسياـ  سمبيا بالتساسػ والتعبيخ الاسخي وتختبط إيجابيا بسكياسي الرخاع الاسخي والديظخة الاسخية

ىشاؾ نقرا في الجعؼ ، ونقص في عاؿٍ في تأثيخىا عمى الاناث اكثخ مؽ الحكؾر ويذيخ اف السحتاليؽ مؽ السحتسل اف يجركؾا اف 
ية والتعبيخ عؽ الغزب السشاسب بيؽ افخاد الاسخة . كسا اف السدتؾيات العالية مؽ الديظخة الاسخ التؾاصل ، ونقص في التعبيخ العاطفي 

 والرخاع الاسخي ليا تاثيخ عاى جشذ الاناث اكثخ مؽ الحكؾر.  
التي أجخيت عمى طمبة الظب والتي أعيخت نتائجيا انو Hamza maqsood.et al (2018) وجاءت ىحه الشتيجة مخالفة لجراسة 

ت التالية قج أعيخت اف تأثيخ الاحتيالية مؾجؾد عمى نظاؽ عسؾما فاف لجراسا .لايؾجج فخؽ بيؽ الحكؾر والاناث عمى مكياس الاحتيالية 
 واسع بيؽ افخاد السجتسع ، عمى سبيل السثاؿ فقج تؼ ملبحغة اف الاحتيالية ليا تأثيخ عمى كلب الجشديؽ مؽ الحكؾر والاناث 

(Bussotti, The impostor phenomenon: Family roles and , 1990);Langford   لكؽ تأثيخىا عمى مايبجو عمى جشذ،
 الاناث اكثخ مؽ الحكؾر وكسا تبيؽ مؽ نتائج دراستشا الحالية . 

 رابع(  –اليجف الثالث : التعخف عمى الفخق في الاحتيالية وفق السخحمة الجراسية )أولى 
درجة وىي اقل  )0.347 (اف الكيسة التائية السحدؾبة بمغت ( لعيشتيؽ مدتقمتيؽ أعيخت الشتائج(T-testبعج الاستعانة بالاختبار التائي 

( درجة ، أي لاتؾجج فخوؽ إحرائية 398( ودرجة حخية )0.05( درجة عشج مدتؾى دلالة )1.96مؽ الكيسة التائية الججولية البالغة )
طالب وطالبة عمى مكياس الاحتيالية،  (206( طالب وطالبة والسخحمة الخابعة البالغ عجدىؼ )194بيؽ السخحمة الأولى البالغ عجدىؼ )

 (  يؾضح ذلػ.9وججوؿ )
 ( يؾضح ذلػ9ججوؿ رقؼ )

 الانحخاؼ السعياري  الستؾسط الحدابي العجد السخحمة
 الكيسة التائية

 الجلالة
 الججولية السحدؾبة

 14.10 70.61 194 الأولى
 غيخ داؿ 1.69 0.34

 14.91 70.81 206 الخابعة
 

ة تجعؼ ما تؼ طخحو في الاطار الشغخي في اف الاحتيالية ىي احجى الدسات الستأصمة بالذخرية كسا اشارت دراسة وىحه الشتيج
Chae et al. 1995)ودراسة )) (Topping, 1983  كسا اف تظؾر الاحتيالية عشج الفخد تتعمق بظخؽ التشذئة الاسخية وخرؾصا .
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، وىحا يعشي اف السخحمو الجراسية التي يكؾف فييا  Want and kleitman (2006 )ة أساليب السعاممة الؾالجية كسا اشارت بحلػ دراس
الفخد لا تختبط بتظؾر الاحتيالية لجيو كؾف اف الاحتيالية ليا علبقة بخرائص شخرية الفخد وتتظؾر في مخاحل تشذأتو . وجاءت ىحه 

طمبة الظب واعيخت فييا اف طمبة السخحمة الثالثة  التي أجخيت عمى Hamzamag sood et.al(2018)الشتيجة مخالفة لجراسة 
 لجييؼ مدتؾى احتيالية اكثخ مؽ السخحمة الأولى .

 التهصيات :
ضخورة تذكيل لجاف ارشادية او نفدية لكذف ىحه الغاىخة والحج مشيا قجر السدتظاع عؽ طخيق إعظاء محاضخات تخبؾية مؽ -1

 التخبؾي. الأساتحة الستخرريؽ بعمؼ الشفذ وعمؼ الشفذ
 حث طمبة الجامعة عمى مخاجعة وقخاءة الكتب الخاصة بعمؼ الشفذ للبطلبع عمى كل ما ىؾ ججيج وزيادة ثقافتيؼ الشفدية في مالو دور في رفع -2

 مدتؾاىؼ في الرحة الشفدية. 
 إقامة نجوات ثقافية لتدميط الزؾء عمى الاحتيالية واثخىا عمى العسمية التعميسية.-3

 السقتخحات:
 اجخاء دراسة مذابية لمجراسة الحالية عمى طمبة الجراسات العميا.-1
 اجخاء دراسة عؽ الاحتيالية وعلبقتيا بعؾامل الذخرية الخسدة الكبخى لجى طمبة الجامعة.-2
 اجخاء دراسة تخبط الاحتيالية وأساليب السعاممة الؾالجية.-3
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 القاىخة : مكتبة الانجمه السرخية . القجرات العقمية .(. 1793بهحطب ، فؤاد ،وعثسان،سيج احسج. )ا
 (.2002ابهعلام. )

العخاق: وزارة  الاختبارات والسقاييذ.(. 1781ياس والكالي ، ابخاهيم عبجالسحدن. )الدوبعي ، عبج الجميل ابخاهيم ، بكخ مجيج ال
 التعميم العالي والبحث العمسي جامعة السهصل ، .
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طلاب الصف لدى تفكير الجانبي الوتحصيل الفي  مقترحت علي وفق النظريت البنائيت استراتيجيت اثر

 في مادة الرياضياثالثاني المتوسط 

 

 عسار هادي محمد . د . أ
  كمية التخبية ،الجامعة السدتشرخية  

 

 بشلاجػ ائية في التحريل والتفكيخ الجانبي  لىجؼ البحث الى معخفة اثخ استخاتيجية مقتخحة عمى وفق الشطخية البش :مص دتخسال
 : الاتيتيغ ستػسط  في مادة الخياضيات. صيغت الفخضيتيغ الرفخيتيغالثاني الرف ال
ة التجخيبية ودرجات شلاب ( بيغ متػسصي درجات شلاب السجسػع0.05لا يػجج فخؽ ذو دلالو إحرائية عشج مدتػػ ) .1

 في اختبار التحريل . السجسػعة الزابصة 
( بيغ متػسصي درجات شلاب السجسػعة التجخيبية ودرجات شلاب 0.05لا يػجج فخؽ ذو دلالو إحرائية عشج مدتػػ ) .2

 تفكيخ الجانبي  .الميارات السجسػعة الزابصة  في اختبار 
 الثانية ة في بغجاد الكخخدار السعخفة التابعة لمسجيخية العامة لمتخبي ةستػسط في مجرسالرف الثاني ال بشلامغ العيشة افخاد وتع اختيار 

(  30تزع )و السجسػعة التجخيبية  شعبة ) أ ( مثمت( شالبا، 60ضست)،  2023 – 2022مفرل الجراسي الثاني لمدشة الجراسية ل
( شالب. وكافئ الباحث السجسػعتيغ في متغيخات )درجات الرف الاوؿ 30تزع )و شالب وشعبة )ب( لتكػف السجسػعة الزابصة 

الاستخاتيجية السقتخحة ( وفق 22( خصة مشيا )44ميارات التفكيخ الجانبي (. تع اعجاد خصط  بمغت ) ،الخياضيات الستػسط مادة 
نػع مغ ( فقخة للاختبار التحريمي 20) تواعج (  وفق الصخيقة السعتادة لصلاب السجسػعة الزابصة،22لصلاب السجسػعة التجخيبية ) 

تع  ( فقخات مقالية10و ) ة( فقخة مػضػعي15)شسل عمى بار ميارات التفكيخ الجانبي الحؼ لاخت ( فقخة25)الاختيار مغ الستعجد .و
 . واستخجـ الباحث الحقيبة الإحرائية  في معالجة الشتائج. 22/4/202تصبيق الاختباريغ يػـ الخسيذ  

قتخحة  في دورات تجريبية مسا لو الاثخ السلاستخاتيجية باأىسية التجريب  في اعجاد السجرسيغ والتعخيف  -: وحجدت التػصيات مشيا
 الايجابي في التسكغ مغ ميارات التفكيخ.

 الكمسات السفتاحية : الاستخاتيجية السقتخحة عمى وفق الشطخية البشائية ، التحريل ، التفكيخ الجانبي
 

The effect of a proposed strategy according to constructivist theory on 

achievement and lateral thinking among second-year intermediate students 

in mathematics 
 

Professor Dr. Ammar Hadi Mohammad 
Al- Mustansiriya University /Education College 

 

ABSTRUCT : The research aimed to determine the effect of a proposed strategy according to the 

constructivist theory on achievement and lateral thinking among second-year intermediate students in 

mathematics. The following two null hypotheses were formulated: 

1. There is no statistically significant difference at the level (0.05) between the average scores of the 

experimental group students and the scores of the control group students in the achievement test. 

2. There is no statistically significant difference at the level (0.05) between the average scores of the 

experimental group students and the scores of the control group students in the lateral thinking skills 

test. 

The sample members were selected from the second intermediate grade students at Dar Al-Ma’rifa 

School, affiliated with the General Directorate of Education in Baghdad, Al-Karkh II, for the second 

semester of the academic year 2022-2023. It included (60) students. Section (A) represented the 

experimental group and included (30) students and sections. B) The control group will include (30) 
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students, The researcher rewarded the two groups on the variables (first grade average grades in 

mathematics, lateral thinking skills). (44) plans were prepared, including (22) according to the 

proposed strategy for the students of the experimental group (22) according to the usual method for the 

students of the control group, and (20) items were prepared for the multiple-choice type achievement 

test. And (25) items to test lateral thinking skills, which included (15) objective items and (10) essay 

items. Both tests were administered on Thursday, 4/22/202. The researcher used the statistical package 

to process the results. 

The recommendations were identified, including: - The importance of training in preparing teachers 

and introducing the proposed strategy in training courses, which has a positive impact on mastering 

thinking skills. 

Keywords: The proposed strategy according to constructivist theory, achievement, lateral thinking 

 

 الفرل الاول:
عمػـ الخمق ل تحجيثاتما تزيفو مغ و  قشياتوالت ػـفي تقجـ العم سيعالجور مدتسخ والبذكل  الخياضياتصػر تاف  :مذكمة البحث - 1

 مغتعج لأنيا  . متجنيةالخياضيات والحرػؿ عمى درجات مادة فيع  فيالستعمسيغ  يزعف. الا اف ىحا التصػر قج  السدتحجثة
 2004، عبيج). الخياضية العقميةو مبشيل واضافتيالسفاهيع احتاج الى تدمدل ي وتعميسيا،  بالرعػبةترف تالتي  التعميسية السػضػعات 

لدشػات  الخياضياتفي مادة  ستػسطالالثاني الرف  بتحريل شلافي  تجنيػجػد ػحع بل الستػاضعة حثالبا ةخبخ مغ خلاؿ ( و 47: 
 .الأمػر بتجني مدتػػ أولادىع في ماده الخياضياتاولياء  شكاوؼ  فيالسدتسخ  تدايجال ذلظ مع عمىالسجرسيغ  وتأكيج، ةسابق

ريميع تح رفع في اعجىعقج تدالتي  الخياضياتمادة عمى تعمع تيع داعجججيجة لس لمتجريذ يةاستخاتيجإيجاد  بزخورةلحا شعخ الباحث  
( سشػات فاكثخ 10مغ لييع خبخة ) الخياضياتلسجرسي  استبانات مفتػحةع يقجت ، تع التفكيخ الجانبيسيارات امتلاكيع لوأيزا الجراسي 

 - : الاتيةسئمة لاتزع او في السجارس الستػسصة مجرسيغ ( 10الحؼ بمغ عجدىع )و 
 ت ؟  .الخياضيافي مادة  الثاني الستػسطتحريل شلاب الرف الاوؿ: ىل ىشالظ ضعف في 

 .%( 99بشدبة )يا تؤكج وجػد ضعف تحريل الصمبة في اجاباتيعفكانت  -
 ؟ . التفكيخ الجانبي سيارات الثاني الستػسط لىل يستمظ شلاب الرف الثاني : 

 .%(100بشدبة )تؤكج بعجـ معخفتيع ليا   فكانت الاجابات -
 ؟ .ات التجريدية عمى وفق الشطخية البشائية ستخاتيجيالا ما ىي معمػماتكع حػؿالثالث : 

 .عشيالا يعخفػف شيئا  (% 90)فكانت الاجابات ندبة 
 بالدؤاؿ الاتي:  دت مذكمة البحثتحجو 
لجػ شلاب الرف الثاني الستػسط   جانبيو التفكيخ التحريل الوفق الشطخية البشائية في  عمى ةالسقتخح الاستخاتيجيةاستخجاـ  ما اثخ -

 ؟ في مادة الخياضيات
 

السؤسدات العمسية والتخبػية فيي تحتل مكانة متسيدة مغ السػاد التي تحطى باىتساـ العجيج مغ  الخياضياتتعج مادة  :اهسية البحث 
، صفحة 2010)ابػ زيشة و عبابشة،  )ائجيا معالجتيا ونتفي السجالات السعخفية كافة  لسا ليا مغ تصبيقات متشػعة تتسثل في شخائق 

جػاً مجعساً بالسشاقذة ووجيات الشطخ  كػنيا تػفخالصالب عمى التعمع الحاتي ، لسداعجة قج ضيخت استخاتيجيات تجريذ حجيثة ف .(22
حل  مدتػػ ادراؾ الصمبة وتشسية قجرتيع عمى فيعرفع   يفعجت وساوسيمة لسداعجة الصمبة لفيع الأحجاث اليػمية ايزا  تعجالستشػعة و 

عمى البشية السعخفية الدابقة لمستعمع فيي  الاستخاتيجيات التجريذ الحجيثةتعتسج و  (65، صفحة 1995)سلامة، السدالة الخياضية 
فيي مغ الاستخاتيجيات  تمظ الخبخات الدابقة .ما يتعمسو حاضخا مبشية عمى  تداعجه عمى انتاج عجد مغ التفديخات ذات العلاقة بيغ

 الاستخاتيجيةوىحه  مجالات الحياةفي  ا سا تعمسػ م وإيجاد العلاقات والتحققوالاستقخاء الاستشتاج مغ  التسكغو  ستعمسيغلم اايجابي ادور  تقجـ
 (241، صفحة 2012)الخصيب، .  ػػ الستعمسيغ العمسي تمدعمى  إيجابي اتؤثخ تأثيخ  قج 
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 : يأتيسا ماىسية البحث  تكسغو 
 ت .اضياالخي هسادل الأىسية العمسية  .1
في  تعساليااس وشمبتيع  ومداعجة السجرسيغ في   يامش فادةمجػ الاو  وفق الشطخية البشائية  مقتخحة استخاتيجية بةتجخ  في  الأىسية .2

 . دتػاىع العمسيمتحريميع و رفع 
  . الجامعات السخحمة الإعجادية و مغ الابتجائية الىمخحمة انتقالية  كػنياميسو  ةالسختار  ةجراسيالالسخحمة  تعج .3

سقتخحة عمى وفق الشطخية البشائية  في التحريل والتفكيخ الجانبي  لجػ الستخاتيجية الااثخ  معخفة الى : ىجؼ البحث  البحث هجف
 .اني الستػسط  في مادة الخياضياتشلاب الرف الث

 : الأتيتيغ الفخضيتيغتع صياغة :  ا البحثتفخضي
الحيغ سيجرسػف  ةالتجخيبي ةالسجسػعفي صلاب الدرجات  ي( بيغ متػسص0.05سدتػػ دلالة )ب إحرائيةدلالو  ذود فخؽ ػ وج عجـ -1

ختبار الا في السعتادة لمصخيقة اوفق الحيغ سيجرسػف  الزابصة ةالسجسػعودرجات شلاب البشائية  الشطخيةوفق عمى  السقتخحة الاستخاتيجية
 .ي التحريم

الحيغ سيجرسػف  التجخيبية السجسػعةدرجات الصلاب في  ي( بيغ متػسص0.05عجـ وجػد فخؽ ذو دلالو إحرائية بسدتػػ دلالة ) -2
اختبار  في السعتادة لمصخيقةلحيغ سيجرسػف وفقا الزابصة ا السجسػعةالبشائية ودرجات شلاب  الشطخيةوفق  عمى السقتخحة الاستخاتيجية

 . الجانبي   تفكيخال ميارات
  حجود البحث

 . الثانيةتخبية بغجاد / الكخخ التابعة لسجيخية لمبشيغ  دار السعخفة ثانػية فيستػسط الالثاني شلاب الرف  .1
 ـ . 2023/ 2022معاـ الجراسي ل ينالثاالجراسي فرل ال .2
مغ كتاب  ، الثامغ ىشجسة الفزاء الثلاثي  وىشجسة السدتػػ الاحجاثي الدابع  ودس اليشجسة السدتػية الدا فرػؿ ىيثلاثة  .3

  .2018 لدشة،الثاني الستػسط ت السقخر لمرف الخياضيا
 : وىيالدت  البشائيةالاستخاتيجية السقتخحة عمى وفق الشطخية  خصػات .4
 (سذاركةال تفديخ ،التخيل ، السشاقذة ،التشبؤ ،  التحقق ، ال) 
تػليج الافكار الججيجة ، تػليج البجائل الججيجة ،  تػليج ،  تػليج السفاهيع الججيجة، تػليج الادراكات الججيجة ) التفكيخ الجانبي ميارات  .5

 (. الابجاعات الججيجة 
 تحجيج السرطمحات 

 : البشائية الشظخيةوفق  السقتخحة  الاستخاتيجية
)تخيل هي  ، وتديخ عمى وفق ست خطهات،لاستخاتيجية بالشظخية البشائية وفقا لشظختها الى التعمم تختبط هحه ا التعخيف الشظخي 

الخياضية ، السشاقذة في شخيقة الحل ،التشبؤ في الحل الرحيح ،  التحقق مغ صحة خصػات الحل  ، تفديخ الشتائج وتقػيسيا  السدالة
معتسجا عمى خبختو الدابقة لتكػيغ صػرة ذات  يذكل الستعمع فييا بشيتو السعخفيةعقمية معخفية  عسمية  ، مذاركة الحمػؿ مع الاخخيغ(

 .لبعزيع البعس  الصمبة مداعجة وسيمة لمصمبة وتعجمجعسا بالسشاقذة ووجيات الشطخ الستشػعة تعاوني تػفخ جػا و معشى لسا تعمسو
   (399-392، الرفحات 2013)قصامي ، 

الثاني الرف  لابشكػف يإجخاءات تجريدية تفاعمية تتزسغ سمدمة مغ العسميات الستتابعة تيجؼ إلى أف :ىي  التعخيف الإجخائي
 مغفي تفديخ الشتائج لشذاشاتيع الدابقة والسذاركة  عه الى خبخاتيػ عمى تكػيغ بشية معخفية متكاممة بإضافة ما يتعمس يغقادر   الستػسط

 ، وىي الدت الآتية الخصػاتباستخجاـ  الاخخيغ عوبيغ زملائي عفي إيجاد الحل وتحقيق التعاوف بيشي فخضياتعجدا مغ ال خلاؿ تكػيغ
)تخيل السدالة الخياضية ، السشاقذة في شخيقة الحل ،التشبؤ في الحل الرحيح ،  التحقق مغ صحة خصػات الحل  ، تفديخ الشتائج 

 . ليع  أو مذكمة معيشة رياضيا  سؤالاً  شخيق تقجيع عغ   خيغ   (وتقػيسيا ، مذاركة الحمػؿ مع الاخ
مخورىع بخبخات تعميسية بعج  يتعمسيا الصمبةالتي  التفديخاتو  والسبادغرؼ االسع: ( بانو2010، وعبج الله ةابػ زيش) .عخفوي: التحريل 

 (294، صفحة 2010)ابػ زيشة و عبابشة،  .ججيجه
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  دتصيعنزمشية محجدة و لفتخة مغ الدمغ  ىع بخبخات تعميسية ججيجهبعج مخور  بتعمسو الصلا مسا الشيائيةجرجة ىػ ال التعخيف الشظخي :
 . التساريغمغ  يزع عجدا اختبار وفق  قياسو

السحجدة مدبقا  ت مقاسا بالجرجةياضياالخ مادة لسػضػعات ع بعج تعمسيصلاب ال تي يحرل عمييا الالجرجة الشيائية :  التعخيف الاجخائي
 . بقااس ةالسعج فقخاتالعغ 

( بانو أسمػب ابجاعي تخيمي يداعج في حل السذكلات التي تػاجو الفخد وتعتسج عمى ما 2010ديبػنػ ، عخفو )يالتفكيخ الجانبي :  
  (19 - 13، الرفحات 2010)ديبػنػ، يستمكو مغ إمكانات في إعادة تذكيل السذكمة مغ ججيج .  

التي التعخيف الشطخؼ : إمكانية ابتكار أنساط تفكيخ  في مػاجية السذكمة بعج البحث عغ مجسػعة الحمػؿ بالاستعانة بالسعخفة الدابقة 
 يستمكيا الفخد .

بالجرجة التي يحرل عمييا الصلاب خلاؿ اجابتيع عمى التعخيف الاجخائي : استخجاـ عجد مغ الحمػؿ وفق السعمػمات الدابقة مقاسا 
 فقخات اختبار ميارات التفكيخ الجانبي السعج ليحا الغخض .

    
 الفرل الثاني

 :الاستخاتيجية السقتخحة عمى وفق الشظخية البشائية -السحهر الاول  الخمفية الشظخية
خمق جػ تعميسي متفاعل يكػف فيو   يغ والسجرسيغ عمى حج سػاء فيساعجت الستعمسالتي الشطخية البشائية  احجػ استخاتيجياتوىي    

 ا ،تعمسو مدبق ما تعالستعمع ىػ محػر العسمية التعميسية ومداعجتو في بشاء السعخفة بذكل متكامل اؼ بشاء السعخفة الججيجة عمى 
وممتدماً بالتغييخ وعارفاً  يغلتػازف عشج الستعمسا تػفيخ يحتاج الى  ة ، ناجحبيئة تعميسية  قادراً عمى خمقاف يكػف السجرس  ويحتاج 

ئة نسط التغييخ السفزل ومخصصاً لمتغييخ ومقػماً لستابعة الخؤية متأملًا باستسخار في التقجـ والسؤدؼ الى التغييخ ، فالتغييخ عسمية بصي
فقج ضيخت العجيج مغ الاستخاتيجيات عمى وفق  يغومثابخة واحتخاماً لتفكيخ الاخخ  صبخاومتعسجة بالشدبة  لمصلاب ويتصمب التعمع البشائي 

فاف  وفق الشطخية البشائية  عمى التجريذ وبعج الاشلاع عمى العجيج مغ استخاتيجيات.(12، صفحة 2012)الدلامات، الشطخية البشائية 
 عجيج مشيا . خصػاتيا بسا يتشاسب مع الاستسجت  الاستخاتيجية السقتخحة ىحه 
 ، مشيا : أىجافا الاستخاتيجية السقتخحة  تقجـ و      

 .محػر العسمية التعمسيةىع الصمبة  تؤكج عمى اىسية اف يكػف  -1
 وفق نطاـ السجسػعات .التعاوني  عمى العسل  تذجيع الصمبة -2
 .وبيغ مجرسيعواعصاء فخصة بيغ الصمبة انفديع وبيشيع الحػار والسشاقذة الصمبة مغ خلاؿ  ميارات ةشسيت -3
 الػاحجة. لمسدالة الخياضياتية كبخ عجد مسكغ مغ الحمػؿ لألتفكيخ ا زيادة انتاج  -4
، 2013)قصامي ،         .فإنيا تخاعي الفخوؽ الفخدية بيغ الصمبةالعسل الجساعي ومذاركة وتفاعل الجسيع داخل غخفة الرف  -5

 العشاصخ الآتية :الاستخاتيجية السقتخحة  مغ  تتكػف و   (389صفحة 
 تتعمق بالسفيػـ السخاد تعميسو. عمسية ) رياضية(مدالة  -1
 .مغ ادارة الرف  عمسيا  متسكغ مجرس -2
 . وفق تدمدميا الدتالاستخاتيجية  مخاحلتشفيح  -3
 . بيئة تعميسية ومرادر ومكتبة  -4
           . الػسائل والأدوات اللازمة -5

 -: تتزسغ الخصػات الاتية والاستخاتيجية السقتخحة  
ثع يتيح ليع الفخصة لكي ، السدالة الخياضياتية لمصمبة عمى وفق : يقجـ السجرس السفيػـ السخاد تعميسو تخيل السدالة الخياضية -1

 مشفخد وإعصاء الأسباب .ل بذك يتخيمػا شبيعة السدالة الخياضية  مغ خلاؿ السعصيات الستػافخة والسصمػب مشيا 
حتى يتع تبادؿ  شلاب (  5 )لا تتعجػسجسػعات ل يتعاونػا فيسا بيشيع وفقاكي ل ولصمبتالسجرس  يدسح: في شخيقة الحل السشاقذة -2

 .ما تخيمػه في الخصػة الأولى  الستعمسيغ صمب مغال مع فكارىع  .في ا الخاؼ 
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بيغ   وانتقاؿ التشبؤ،التشبؤات والتبخيخات  في  لتبادؿ الآراء والسقتخحاتفدح السجاؿ لمسجسػعات :التشبؤ في الحل الرحيح  -3
 ولا تقترخ عمى مجسػعة واحجة .    السجسػعات

التأكج مغ صحة اوؿ خصػة في الحل قبل الانتقاؿ الى الخصػة التالية ومغ ثع تكخار الامخ حتى :التحقق مغ صحة خصػات الحل  -4
السجسػعات الأخخػ مغ خلاؿ  الصمبة الاخخيغ في  معالشيائية  شتائجالوتبادؿ لة الخياضية السدالة او السعاد الػصػؿ إلى حل 

 .مشاقذة الرف بأكسمو
وىي السخحمة التي يتع مذاركة الجسيع في تفديخ الشتائج حػؿ السدالة الخياضية والتأكج مغ صحة الحل  تفديخ الشتائج وتقػيسيا -5

 التي اوصمتيع لمحل الرحيح . وإعصاء التفديخات والتبخيخات الشيائية 
كتابة الحل الشيائي الحؼ تػصل لو جسيع الصمبة يصمب السجرس مغ شمبتو  الأخيخة وفي ىحه السخحمة مذاركة الحمػؿ مع الاخخيغ  -6

         وتػثيقو في كخاساتيع السجرسية .
 السقتخحة عمى وفق الشظخية البشائية :ستخاتيجية لاا عشج تقجيم  السجرسدور 

 شالب ضسغ السجسػعة . اعصاء دورا لكلو   جاىدةعمسية الرف بيئة  يكػف في الرف بحيث  الصمبة وئتيي -1
 فيع أخصائيع . ؿتجلاتداعج عمى الاسالتي  يعسمػك بدجلات تزع  بمتابعة الصلا -2
 يصخح اسئمة بشيايات مفتػحة ويتيح الفخصة الصمبة لمسشاقذة فيسا بيشيع . -3
 . يحيػف فيولػسط السحيط الحؼ افيع مغ نداعجه يدتعيغ بػسائل  -4

  (392، صفحة 2013)قصامي ،                                                                        
 دور الستعمم عشج تقجيم  الاستخاتيجية السقتخحة عمى وفق الشظخية البشائية :

 العسمية التعميسية .الخئيدة في ور اسحال احج -1
فخضيات السختمفة بجلا مغ الضع تداعجه  في و قارف السفدخ و السحاور و السشاقر و السالسعخفة بشذاط فيػ  يجحبل لو دور فاع -2

 . الاستساع ليا فقط
 حػلومغ مع لو جتساعي مغ خلاؿ الجور الالا يبجأ ببشاء السعخفة بذكل فخدؼ وإنسا  كػنو،  الاجتساعية وتبشاء معخف يداعج عمى   -3

. 
، صفحة 2006)الدعيج،  فقط. ضسغ السجسػعاتدورىع  عمى اقترار يكفالسعخفة بأنفديع ولا  يبجعػاباف الستعمسػف يحتاج  -4

78)                                         
كتداب لافاعل متقج تديع بذكل كبيخ و  للاستخاتيجية السقتخحة عمى وفق الشطخية البشائية ، ةالدتويخػ الباحث باف ىحه السخاحل    

التسحػر حػؿ  ةداعجيا وىي تؤكج عمى موفقعمة بشيت تعمع كػف الاستخاتيجية الالتفكيخ مسا يشعكذ بذكل ايجابي عمى ػاع لأن الصمبة
الإشخاؼ التجريذ ويقترخ دور السجرس عمى ج الجراسات والتػجيات الحجيثة في نتائمع  اتفقت الامتيازاتالستعمع بجؿ السجرس وىحه 

 . داخل غخفة الرفوالارشاد 
اف التفكيخ الجانبي يعج محخكات متعجدة مغ التفكيخ ولا يمتدـ  ( 2010ديبػنػ ،  )يخػ  .التفكيخ الجانبيميارات  : السحهر الثاني

يخ ججيجة بذكل عسػدؼ فالفخد يتحخؾ الى الاماـ بخصػة اذا ما كانت تدبقيا خصػات بقيػدىا  وىػ بحلظ يفدح السجاؿ لسدارات تفك
 (19-17، الرفحات 2010)ديبػنػ،  يتع ىحا الشػع مغ التفكيخ بالشتائج اكثخ مغ اىتسامو بالخصػاتصحيحو كػنو ي

 

 متفكيخ الجانبي :لالسبادغ الأساسية 
 عمى الأفكار التي تداعج عمى جحب الأفكار الأخخػ ذات صمو بحل السذكمة .التعخؼ  .1
 التػسع في عجد الأفكار وعجـ اقترارىا عمى الخؤيا الأحادية .  .2
 عجـ التقيج بالتشطيع السشصقي للأفكار كػنو لا يجمب أفكار ججيجة . .3
 ججيجة وتعج السيدة التي يتسيد بيا التفكيخ الجانبي .   تعديد عامل الرجفة والسفاجئة بصخيقة عذػائية مغ اجل الحرػؿ عمى أفكار .4

 (46، صفحة 2016)عبج الله،                                                                     
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 اهجاف التفكيخ الجانبي :
 ت .التجريب والتييئة في إيجاد الحمػؿ الإبجاعية لمسذكلا .1
 التعخؼ والتجريب عمى ميارات التفكيخ التباعجؼ . .2
 التجريب والاستعجاد لسػاجية التحجيات التي تػاجو الفخد في حياتو اليػمية . .3

 (65، صفحة 2015)شو،                                        
 -ىي :، خسذ ميارات ( 2010، ديبػنػميارات التفكيخ الجانبي : حجد ) 

و اتخاذ القخار وحل  يػاجياتػليج الادراكات الججيجة : اف يكػف الفخد عمى دراية واعية  مدبقة لغخض استيعاب وفيع السػقف الحؼ  .1
 السذكمة والحكع عمييا .

ولى السػجػدة مدبقا مسا يداعج تػليج مفاهيع ججيجة : تعتسج السفاهيع الججيجة عمى البجائل التي تسثل أفكارا اقػػ مغ الفكخة الأ .2
 عمى انتاج مفاهيع وتقػيتيا لاسيسا اف التعخؼ عمى السفيػـ بذكل جيج يداعج عمى اف نغيخه اذا كانت الأمػر لا تديخ كسا يجب 

بتعاد بذكل ممسػس وحتى يربح تصبيقيا ناجحا فيجب الالتصبيق السفاهيع  السحدػسة: تعج الأفكار الصخؽ  الججيجةفكار الأتػليج  .3
 مغ الدخعة الفػرية  لخفس الأفكار ، فالأفكار السخفػضة تأتي مغ القيػد السفخوضة عمى العقل  .

تػليج البجائل الججيجة : تختمف عغ سابقتيا كػنيا تسثل السبادغ الإبجاعية الشقجية في اكتذاؼ وانذاء شخؽ أخخػ لإعادة تختيب  .4
 السعمػمات الدابقة بجلا مغ التقجـ بخط واحج .

تػليج ابجاعات ججيجة : اف عسمية تػليج الابجاعات الججيجة تعتسج عل ما يحجث بذكل مألػؼ بدخعة بيشسا يتع انتاج الابجاع  .5
    (130، صفحة 2010)ديبػنػ،   الأصمي ببطء .

 
 الفرل الثالث

سابقة تشاولت  تيغدراسجج تػ و لا تػجج دراسات سابقة  تشاولت الستغيخ السدتقل كػنو  استخاتيجية مقتخحة  .   دراسات سابقة.  أولا
 دراستيغ سابقتيغ تشاولت الستغيخ التابع ( يبيغ1ججوؿ) (1ججوؿ )ميارات التفكيخ الجانبي   كسا في  يالستغيخ التابع وى

الباحث  ت
والدشة 
 والبمج

السخحمة  لبحثهجف ا
 الجراسية

 مشهج
 الجراسة

حجم 
وجشذ 
 العيشة

أدوات 
 البحث

الهسائل 
 الإحرائية

 الشتائج اتالستغيخ 

)عبج  1
الحسيج 

 ،
2018 
 )

 العخاؽ

التعخؼ عمى 
التفكيخ 

لجػ  الجانبي
شمبة الجامعة 

 بالبرخة

السخحمة 
 الجامعية

السشيج 
 الػصفي

400 
ذكػر 
 واناث

مقياس 
لمتفكيخ 
 الجانبي

يل تحم
 التبايغ
 

التفكيخ 
 الجانبي

تستع الصمبة بالقجرة 
عمى التفكيخ 

الجانبي، ووجػد 
فخوؽ بيغ الحكػر و 

 الإناث

) عادؿ  2
ومدفخ 

 ،
2021 
 )

الدعػد
 ية

التعخؼ عمى 
مجػ استخجاـ 

معمسات 
الخياضيات 

سيارات ل
التفكيخ 

الجانبي في 
 الدعػدية

معمسات 
الخياضيات 
بالسخحمة 
 الثانػية

السشيج 
 لػصفيا

441 
 اناث

مقياس 
لمتفكيخ 
 الجانبي

الستػسط 
الفخضي 
والتبايغ 
والاحخاؼ 
 السعيارؼ 

التفكيخ 
 الجانبي

ضخورة إثخاء مشاىج 
الخياضيات في 
السخاحل السختمفة 
بأنذصة  تداعج 
السعمسات عمى 
تشسية ميارات 
التفكيخ الجانبي 

 لجػ الصمبة.
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 :   الحالي بحثمع ال تيندابقال ين جراستال: دلالات ومؤشخات عن  نياثا
( تع  2021) عادؿ ومدفخ ،  اما دراسة  في مكاف إجخائيا داخل العخاؽ(  2018)عبج الحسيج ،  ةدراسمع البحث الحالي  اتفق .1

 اجخائيا في الدعػدية .
 وىػ ميارات التفكيخ الجانبي مع الستغيخ التابع لمبحث  الحالي . في الستغيخ تيغ الدابقتيغ الجراساتفقت  .2
شالبا ( 400ضست )( 2018)عبج الحسيج ،  دراسة يسا مغ حيث حجع العيشة، ففي في ما بيش تيغالدابق تيغتبايشت الجراس  .3

( 30بػاقع ) شالبا( 60)زع يس بحثال اىح، اما معمسة ( 441ضست )(  2021) عادؿ ومدفخ ، دراسة ، اما وشالبة جامعية 
 الزابصة . السجسػعة في(30)التجخيبية و شالبا لمسجسػعة

) ودراسة  شمبة جامعة البرخة، عمى  تست (  2018)عبج الحسيج ، دراسةفي ف الرف الجراسيفي  تيغالدابق تيغالجراس اختمفت .4
شلاب الرف عمى جخػ يسوىحا البحث  .معمسات مادة الخياضيات في السخحمة الثانػية اجخيت عمى ( 2021عادؿ ومدفخ ، 
 .  الثاني الستػسط

  .السشيج الػصفي واختمف البحث الحالي معيسا كػنو استخجـ السشيج  التجخيبي في استخجاـ تيغ الدابقتيغ الجراساتفقت  .5
 . الجانبي التفكيخ  سياراتل اختبارا  ـااستخجفي  الحالي بحثمع التيغ الدابقتيغ الجراس اتفقت .6
 بحثال اىحو  (،الستػسط الفخضي،  تحميل التبايغمشيا ) الشتائجسعالجة ل حقائب الاحراءاستخجاميا في يغ الدابقتيغ الجراست تبايشت .7

 الػسائل الإحرائية السشاسبة. دتخجـيس
 

 الفرل الخابع
والججوؿ  البحثىحا   شبيعةلسلائستو الاخػتبار البعجؼ ،  اتذ لمتراميع الزبط الجدئيعمى  اعتسج الباحثالترسيم التجخيبي  .اولا

 : ىحا ح يػضلت ( 2)
 لتجخيبي( الترسيم ا2ججول )

 السجسػعة
 التجخيبية

 تكافؤ في :ال
التحريل الدابق في  -

 مادة الخياضيات.
ميارات التفكيخ  -

 الجانبي

الاستخاتيجية 
 السقتخحة

 الستغيخ التابع
 

 الستغيخ التابع قياس
 

السجسػعة 
 الزابصة

 التحريل- الصخيقة السعتادة
ميارات التفكيخ  -

 الجانبي

 اختبار التحريل-
ميارات التفكيخ  اختبار  -

 الجانبي
 

لسجيخية تخبية الكخخ الثانية التابعة  دار السعخفةثانػية  فيالثاني الستػسط الرف ب صلابجد مجتسع البحث تح  مجتسع البحث: -ثانيا
 جراسية  .لمسخحمة ال( شعب 4)مػزعيغ عمى  ( شالبا121بمغ عجدىع ) حؼوال. 2023 -2022لمعاـ الجراسيلسجيشة بغجاد ، 

( Aالذعبة )حجدت ييغ العذػائي و بالتع . قرجيةالصخيقة الب لمبشيغ دار السعخفةثانػية شعبتيغ في  تاختيخ : عيشة البحث -الثا ث
شالباً لمسجسػعة  (30شالبا بػاقع) (60) في السجسػعتيغىع وبمغ عجد ،السجسػعة الزابصة  (B) الذعبةو  ، السجسػعة التجخيبية تسثلل

 .ة الزابصة باً لمسجسػعشال (30التجخيبية و)
 : :اجخاءات الزبط رابعا

  :الآتييغ يغالستغيخ  فيعسميات التكافؤ  اجخيت الدلامة الجاخمية: 
( لمعاـ الاوؿ الستػسطمرف لت )الخياضيا هسادلف في التحريل الدابق اتكافؤ السجسػعت  تع:ات الخياضيالتحريل الدابق في .1
( درجة 71.6) التجخيبية لمسجسػعةبمغ متػسط الحدابي اذ السجرسة ،  ادارةمغ جرجات ال عمى وحرل الباحث، ( 2022 – 2021)
، 13.0)سعيارؼ )النحخاؼ الادرجػة و  (69.76الزابصة ) لمسجسػعةمتػسط الحدابي  بمغ( ، بيشسا 13.18) سعيارؼ الحخاؼ درجة الانو 

 وىي، (0.83)السحدػبة تداوؼ  (t-test)تبيغ أف قيسة  غيستػسصاللإحرائي بيغ الفخؽ ا لإيجاد (( t-testاستخجاـ  وبعػج تصبيق
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أف مجسػعتي  في . وىحا مؤشخ( 58) وحخي وجرجب( و 0.05( عشج مدتػػ دلالة )2) تداوؼ  الاحرائي الججوؿ في مغ القيسة اقل
                    (3ججوؿ ) ،الدابقة  وتحريل الدشالغ في يالبحث متكافئت

 ( 3ججول ) 
 الخياضياتلستغيخ التحريل الدابق لسادة  ر التائي لسعخفة دلالة الفخق بين مجسهعتي البحثنتائج الاختبا

 

فقخة ( 20)الاختبار  ضع، متعجد مغ ػع اختيار نمغ  لسيارات التفكيخ الجانبي ااختبار  اعج الباحث : مهارات التفكيخ الجانبياختبار .2
و تع  ،اىل التخرزة مغ عمى مجسػع الفقخات عخض وتع الخاشئ لمجػاب اصحيحة وصفخ  اجابودرجة واحجة لكل  تع وضعو 

السػافق الاحج يػـ وفي  ختبارلال الشسػذجية اتالإجاب الباحث واعج، ليا  البديصةواجخاء بعس التعجيلات  الفقخات عمى اغمب السػافقة
 (. 4ججوؿ )شبق الاختبار عمى افخاد السجسػعتيغ  ،14/1/2018

 مهارات التفكيخ الجانبيجسهعتي البحث لستغيخ نتائج الاختبار التائي لسعخفة دلالة الفخق بين م( 4ججول )

 

 : غيخات الجخيمة( ، وهي الدلامة الخارجية لمترسيم التجخيبي )ضبط الست
 وىح الستغيخ يؤثخ عمى كلا مجسػعتي البحث بالتداوؼ .الشزج :   .1
 .التفكيخ الجانبيو ميارات   يختبار التحريمالا غ ىساتيأدا اعج الباحث:  وات البحثأد .2
يػـ  ، وانتيت ،2023/  2 / 12السػافق الاحجإذ بجأت  غسجسػعتيال لأفخادداوؼ ومت محجدالتجخبة  زمغكاف  : مجة التجخبة .3

  .2023/  5/ 11 ا لخسيذا
  :مدتمدمات البحث  -خامدا 

ىشجسة السدتػؼ ابع )الد( والفرل اليشجسة السدتػية) الدادسالفرل  وىي ةثالفرػؿ الثلا د الباحثحج :السادة العمسية -1  
 الرف الثاني الستػسط . مغ كتاب الخياضيات .غ ) ىشجسة الفزاء الثلاثي (والفرل الثام (الاحجاثي

( غخض  108) و عجدىا الاستصلاعيةبيا برػرتيا  استبانةووضعت ، ؼ الدمػكية الأىجا حجدت: صياغة الأهجاف الدمهكية  .2
شخائق عمى السحكسيغ و السختريغ في  ياعخض تع،  (، الاكتذاؼ ، التصبيقىي) التحكخو  (Merrill) ميخؿترشيف وفق ، سمػكي
 في صػغ فقخاتو  ةاليػميالخصط  ة الأغخاض الدمػكية واعتسادىا فيصلاحي متعخؼ عمىل .والعمػـ التخبػية الخياضيات ،  تجريذ

 غخضا( 100)  ىع  ،. وضست( مغ آراء0. 90و حرمت مػافقة أكثخ مغ )عجـ  بعزيا بدبب، وحُحؼ  يابعز تع تعجيل .الاختبار
، الثاني  مدتػػ التصبيقفي  سمػكي غخض( 20و) الاوؿ مدتػػ التحكخفي  سمػكي غخض( 48بػاقع )برػرتو الشيائي سمػكيا 

 .  الثالث  مدتػػ الاكتذاؼفي  سمػكي غخض( 32و)
الخصػط مػغ ىػحه  نساذجعخضت  ،. غسجسػعتيكلا الول الخياضيات ماده ػضػعاتفي م( خصة  40 ) تع اعجاد  : خطط التجريدي . 3

 . وتخرز التخبية وعمع الشفذ  وشخائق تجريديا الخياضياتعمى مجسػعة مغ السحكسيغ والستخرريغ في 
 :يأتي وكسا (التفكيخ الجانبيميارات واختبار ، تحريل الختبار )اىسا و  :  اداتا البحث -سادسا

 -:الاختبار التحريمي  

الستهسط  العجد السجسهعة
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

درجة  التباين
 الحخية

عشج مدتهى  t - test قيسة 
 الججولية السحدهبة ( 0...دلالة  ) 

  173.71 13.18 71.6 .3 التجخيبية
58 

0.83 
 
 

 غيخ دال 2
 169.0 13.0 69.76 .3 الزابطة

الستهسط  العجد السجسهعة
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

درجة  التباين
 الحخية

عشج مدتهى دلالة   t - test قيسة 
 الججولية السحدهبة ( 0...) 

231.0 15.2 57.0 .3 التجخيبية
4 
 

 
58 

0.59 
 

 غيخ دال 2
 169.8 13.03 58.9 .3 الزابطة
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رػػػيغ بيػػػحا تالخبػػػخاء والسخ الباحػػػث .الأغػػػخاض الدػػػمػكية وفػػػق راؼ حػػػجدو  الخياضػػػياتمحتػػػػػ مػػػادة  وفػػػق الاختبػػػار فقػػػخات: صػػػياغو 1
(فقػػخة مػضػػػعية مػػغ نػػػع  اختيػػار مػػغ متعػػجد وإعصػػاء درجػػة واحػػجة للجابػػة الرػػحيحة وصػػفخا للجابػػة 30وضػػع الاختبػػار ) .السػضػػػع

 الخاشئة او الستخوكة . 
 ولكػل مػضػػع دراسػيمػكية لكػل الأغػخاض الدػ ، تػع ايجػاد ندػبيا و عمى عجد الأغخاض الدمػكية الاعتساد  .إعجاد الخارشة الاختبارية2

بة عشػج صػياغة الفقػخات واعتسػجت ىػحه الشدػيػضح ذلػظ ( 5ججوؿ)( ، الاكتذاؼ التصبيق )التحكخ، وىي الثلاثة (Merrill)مغ مدتػيات 
 -: يأتيالسػضػعية وكسا 

 ( الخارطة الاختبارية0ججول )
وأصبح برػرتو  سحتػػ .لالاختبار با عمى نتائج الخارشة الاختبارية يعج مؤشخا لسجػ تخابط فقخات داعتساف الا :صجؽ السحتػػ  -ب

 .( فقخة مغ نػع اختيار مغ متعجد 30يزع )الشيائية 
 
 
 
 
 
 

 
/ 4 /16 الاحػجشالب يػػـ  (32)وعجدىع شلاب شعبة )د(  الاختبار عمى الباحث  شبق :التحريل  لاختبار التصبيق الاستصلاعي. 5

وتػػع ملاحطػػة أسػػئمة الصػػلاب فتػػخاوح خفػػة الػقػػت السصمػػػب ووضػػػح التعميسػػات ومع مػػغ اجػػل التعػػخؼ عمػػى  الفقػػخات الغامزػػة ، 2023
 .و( دقيق50وبيحا تع تحجيج الدمغ السدتغخؽ للجابة عغ الاختبار بػ ) دقيقة، (60- 40الدمغ السدتغخؽ للجابة بيغ)

 ما يأتي: لأجل التحقق وفقالعيشة الاستصلاعية  فخاد شبق عمى : الإحرائية الرفات. 6
(. حيػػػث دتعػػػػج 0.75 -0.33تخاوحػػػت بػػػيغ ) يػػػخت بانيػػػػاط. فلفقػػػخات السػضػػػػعية ا ةصػػػػعػب تمعػػػاملا تبحدػػػخات صػػػعػبة الفقػػػ -أ 

 (77فحة ، ص1976)ابػ حصب و سيج،  ( .0.80 – 0.20الاختبارات جيجة إذا كانت تتبايغ في مدتػػ صعػبتيا بيغ )
جيػجة إذا كانػت قػجرتيا  وىػحه  (0.64 - 0.27  )  بػيغ ت تخاوحاذ  اتفقخ اللكل  ،ديالتسي تمعامل تسييد الفقخات:  حدب معاملا -ب

   (Brown, 1981, p. 104)( فسا فػؽ.  0.20التسييدية )
وبيػحا كانػت البػجائل جسيعيػا ذات (  -0.44إلى  - 0.08  ) بيغ تتخاوحالخاصة بيا اذ  سعادلة التصبيق  بعج:سسػىات فعالية ال - ج

          (108، صفحة 1989)سسارة عديد واخخوف،  .فاعمية  
( 0.76إذا بمغ معامل ثباتيا)جيج وىػ  ، (0.84) داوؼ ت وكانت،  20-اردسػف تذػدر رييمعادلة ك خجمتاست ثبات الاختبار:.7

 (240، صفحة 2004)الشبياف، فاكثخ
 :التفكيخ الجانبي مهارات اختبار 

الخبخاء والسختريغ  الاشلاع عمى العجيج مغ الادبيات والجراسات الدابقة فزلا عغ اراءتحجيج اختبار ميارات التفكيخ الجانبي : .1
، تػليج الادراكات الججيجة)تع تحجيج خسذ ميارات لمتفكيخ الجانبي وىيالتخبػية والشفدية وتخرز شخائق التجريذ في العمػـ 

( 15( فقخة مشيا ) 25بػاقع )(.تػليج الافكار الججيجة ، تػليج البجائل الججيجة ،  تػليج الابجاعات الججيجة ،  تػليج السفاهيع الججيجة
 ( فقخات لكل مياره .5مقالية . بػاقع ) ( فقخات10فقخة مػضػعية ، و)

صجؽ اختبار ميارات التفكيخ الجانبي : اعتسج عمى الرجؽ الطاىخؼ مغ خلاؿ عخض فقخات الاختبار عمى الخبخاء والسحكسيغ  .2
% ( فاكثخ ، وقج حرمت جسيع الفقخات  80( . واعتساد ندبة اتفاؽ ) 1تخرز العمػـ التخبػية وشخائق التجريذ ممحق )

 ػافقة ولع تححؼ اية فقخة .بالس
تعميساتو وتقجيخ الدمغ السدتغخؽ للجابة شبق الاختبار عمى شلاب العيشة التصبيق الاستصلاعي : لمتأكج مغ مجػ ووضػح  .3

، وتع ملاحطة أسئمة الصلاب عغ الفقخات  2023/ 23/4( شالبا يػـ الاحج السػافق 32الاستصلاعية  في شعبة )د( مكػنة مغ)

ندبة  السحتهى 
 السحتهى 

 Merrill ال السعخفي مدتهيات السج
 

 السجسهع
 %42الاكتذاف %20التطبيق %38 التحكخ

 11 5 2 4 %38 الفرل الدادس
 9 4 2 3 %30 الفرل الدابع
 .1 4 2 4 %32 الفرل الثامن

 .3 13 6 11 %..1 السجسهع
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( دقيقة، وبيحا تع تحجيج الدمغ السدتغخؽ للجابة عغ الاختبار 70- 50ويشيا، فتخاوح الدمغ السدتغخؽ للجابة بيغ)ووضػحيا وتج
 ( دقيقة.60بػ )

 الخرائز الديكػمتخية لاختبار التفكيخ الجانبي : لأجل التحقق مشيا شبق عمى العيشة الاستصلاعية لإيجاد ما يأتي: .4
(. حيػػػث دتعػػػػج 0.78 -0.35يػػػخت بانيػػػػا تخاوحػػػت بػػػيغ )طالفقػػػخات السػضػػػػعية . ف ةت صػػػػعػبصػػػعػبة الفقػػػخات حدػػػبت معػػػاملا -أ 

 .   (77، صفحة 1976)ابػ حصب و سيج،   ( .0.80 – 0.20الاختبارات جيجة إذا كانت تتبايغ في مدتػػ صعػبتيا بيغ )
(  وىػػحه جيػػجة إذا كانػػت قػػجرتيا 0.64 - 0.4لكػػل الفقػػخات اذ تخاوحػػت  بػػيغ  ) لات التسييػػدمعامػػل تسييػػد الفقػػخات:  حدػػب معػػام -ب

       (104، صفحة Brown ،1981)( فسا فػؽ.  0.20التسييدية )
وبيػحا كانػت البػجائل جسيعيػا ذات  ( -0.40  الػى  -0.1)  بػيغ فعالية السسػىات :بعج تصبيق السعادلػة  الخاصػة بيػا اذ تخاوحػت -ج 

               (108، صفحة 1989)سسارة عديد واخخوف، .  فاعمية 
( 0.76( ، وىػ جيج إذا بمغ معامل ثباتيا)0.80، وكانت تداوؼ ) 20-اردسػف تذػدر ريي.ثبات الاختبار: استخجمت معادلة ك7

 (240، صفحة 2004)الشبياف، .  فاكثخ
التفكيػخ ميػارات واختبػار  التحرػيميوانتيػت التجخبػة بػإجخاء الاختبػار  12/2/2023 الاحػجيػػـ  التجخبػة شبقػت تصبيق التجخبػة - سابعا

 . نفذ اليػـ  في  فاشبق الاختبار و  ، 22/4/2023يػـ الخسيذ   الجانبي
 .ىاتفديخ استخخاج الشتائج و سعالجة البيانات و مل ( SPSSبخنامج )استخجـ الباحث  يةالػسائل الإحرائ  -ثامشا

 
 الفرل الخامذ

 :عخض الشتائج
 التجخيبيػػة السجسػعػػةدرجػػات شػػلاب  ي( بػػيغ متػسػػص0.05عشػػج مدػػتػػ ) إحرػػائية ةدلالػػو ػجػػج فػػخؽ ذيلا  الفخضػػية الرػػفخية الاولػػى: .1

السعتػادة فػي اختبػار  الصخيقػةوفػق  عمػى الػحيغ درسػػا الزػابصة السجسػعػةودرجات شػلاب  ةسقتخحال ةستخاتيجيلاوفق اعمى الحيغ درسػا 
 . التحريل

 سدتقمتيغالعيشتيغ مل t – test) ) السجسػعتيغ وباستخجاـ الستػسط الحدابي والانحخاؼ السعيارؼ والتبايغ لجرجات شلاب كلا تع حداب 
 (.6ججوؿ )،

 يسة التائية السحدهبة والججولية(الستهسط الحدابي والتباين والك6ججول )
 لالتحري في الاختبار لجرجات السجسهعتين 

وعميو تخفس الفخضية  (،58ودرجة حخية )(0.05)عشج مدتػػ دلالة  الججولية t قيسة مغ  اكبخىي  (3.7السحدػبة) t قيسة إف 
ع في عمى زملائيالسقتخحة  ستخاتيجيةالاوفق عمى  السجسػعة التجخيبية الحيغ درسػا وىحا يعشي تفػؽ شلاب الاولى .الرفخية 

 .التحريميالسجسػعة الزابصة الحيغ درسػا عمى وفق الصخيقة السعتادة في الاختبار 
 ( ،0.83: ويداعجنا عمى تحجيج مقجار الاثخ الشدبي لستغيخ التحريل ،اذ بمغ حجع الاثخ السحدػب ) حجم الاثخ لستغيخ التحريل - 2

 ستخاتيجيةالافي  (d)عج حجع الاثخ ( ،وعميو ي155:  1989غ محسػد، )صلاح الجيعشج اجخاء البحػث التخبػية كبيخة وتعج ىحه الشدبة 
 عمى التحريل كبيخة .السقتخحة عمى وفق الشطخية البشائية  

( بيغ متػسصي درجات شلاب السجسػعة التجخيبية الحيغ درسػا عمى وفق 0.05لا يػجج فخؽ ذو دلالة إحرائية عشج مدتػػ ) - ثانيا
 .ميارات التفكيخ الجانبيرجات شلاب السجسػعة الزابصة الحيغ درسػا عمى وفق الصخيقة السعتادة في اختبار الاستخاتيجية السقتخحة ود

الستهسط  العجد السجسهعة
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

درجة  التباين
 الحخية

عشج مدتهى دلالة   t - test قيسة 
 الججولية السحدهبة  ( 0...) 

  16.97 4.12 28.85 .3 التجخيبية
58 

3.7 
 

 ائيادال احر 2
 6.35 2.52 24.1 .3 الزابطة
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ميارات تع إيجاد الستػسط الحدابي والانحخاؼ السعيارؼ والتبايغ لجرجات شلاب كل مغ السجسػعتيغ التجخيبية والزابصة في اختبار  
 (.7ستداويتيغ، ججوؿ )السدتقمتيغ غيخ العيشتيغ مل t-test ) )قيسة، وباستخجاـ  التخابط الخياضياتي

بطة في اختبار لجرجات السجسهعتين التجخيبية والزا (الستهسط الحدابي والتباين والكيسة التائية السحدهبة والججولية7ججول )
 التفكيخ الجانبيمهارات 

،وعميو تخفس الفخضية (58) ( ودرجة حخية0.05الججولية عشج مدتػػ دلالة )  t قيسة مغ  اكبخىي ( 4.1) السحدػبة t قيسة إف 
عمى السقتخحة ستخاتيجية الاوفق  عمى السجسػعة التجخيبية الحيغ درسػا وىحا يعشي تفػؽ شلاب وتقبل الفخضية البجيمة.الرفخية الثانية 

 التفكيخ الجانبي .في اختبار ميارات  زملائيع في السجسػعة الزابصة الحيغ درسػا عمى وفق الصخيقة السعتادة
مػغ حجػع الاثػخ اذ ب ، التفكيػخ الجػانبييدػاعجنا عمػى تحجيػج مقػجار الاثػخ الشدػبي لستغيػخ :  التفكيخ الجانبيميارات  لستغيخحجع الاثخ  -

ميػػارات عمػى  السقتخحػػة  سػتخاتيجيةالاعػج حجػػع اثػخ وعميػو ي عشػػج اجػخاء البحػػث التخبػيػػة ،كبيػخة ( ، وتعػج ىػػحه الشدػبة 0.81السحدػػب )
 (155، صفحة 1989)صلاح الجيغ ،    كبيخة . التفكيخ الجانبي

 

   تفديخ الشتائج:
افخاد أفزل في الاختبار التحريمي مغ السقتخحة عمى وفق الشطخية البشائية  الاستخاتيجية الحيغ درسػا التجخيبية السجسػعةافخاد إف  -1

يجابي في رفع مدتػػ الاثخ الا اليستخاتيجية الا ىحه افجؿ مسا ي ، وفق الصخيقة السعتادة عمىدرسػا الحيغ السجسػعة الزابصة 
 تساعجالدت  خصػاتياوفق  تقجيع السػضػعات العمسية، الباحث أف شبيعة تػصل اليياويعدػ ذلظ للأسباب التي  تحريل الصلاب،

 . لمتعمعدافعيتيع ت داز  مسا الستعمسيغ عمى جحب انتباىيع
افخاد السجسػعة مغ التفكيخ الجانبي ميارات أفزل في اختبار السقتخحة  الاستخاتيجية وفق التجخيبية الحيغ درسػا السجسػعةافخاد إف  -2

التفكيخ الجانبي ميارات يجابي في رفع الاثخ الا الي الاستخاتيجيةعمى إف ىحه وفق الصخيقة السعتادة، مسا يجؿ  الزابصة الحيغ درسػا
 وغيخىا ( .   لتخكيبلسشاقذة ، والتفديخ ، واعميا مثل )ا تفكيخ.عسميات  كػنيع استخجمػاختبار الاعغ فقخات اجابتيع مغ خلاؿ 

 ثالثا: الاستشتاجات:
ميارات تحديغ  و .عشجىعتحريل ال زيادهيجابي في الا ىااثخ ليا  الخياضيةسػضػعات التجريذ  فيالسقتخحة ستخاتيجية الا.أف اعتساد 1

 لجييع . الجانبي  التفكيخ
   اتيةسدائل الخياضيالحل  مشيا يةمػضػعات الخياضياتفيسيع  عمى وساعجت مبةالص تفاعلعمى السقتخحة  الاستخاتيجية هساىست ىح.2
وادراؾ تمظ السدائل  والتسكغ مغ عمى فيع يعساعجت الاستخاتيجية ىحه ، وافاتية ل الخياضيئحل السدا عمىمادة الخياضيات تعتسج .3

 . التي بيشياوفيع العلاقات 
 

 رابعا: التهصيات:
عمى مبجا التعمع  معتسجه ياتػجييو  سياراتال استخجاـ الصلاب مغ  تكػنيا ساعج السقتخحةستخاتيجية الا. ضخورة الاعتساد عمى 1

 . الفخدؼ 
تحريميع  مسا يخفعصمبتيع ل ياجريدوتمغ خلاؿ الجورات التجريب  السقتخحة ستخاتيجيةالاب لتعخيفوا جسيعاسجرسي التجريب ضخورة .2

 . التفكيخ الجانبيوامتلاكيع لسيارات 

الستهسط  العجد السجسهعة
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

درجة  التباين
 حخيةال

عشج مدتهى  t - test قيسة 
 الججولية السحدهبة ( 0...دلالة  ) 

  258.6 16.08 133.52 .3 التجخيبية
58 

 دال احرائيا 2 4.1
 255.7 15.99 121.84 .3 الزابطة
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الاستخاتيجية السقتخحة وفق الشطخية مشيا التي الاستخاتيجيات الحجيثة و ب والتعخيف السختمفة كميات التخبيةفي سشاىج التزسيغ ضخوره .3
 . لاحقا مجخلاتيا ليكػنػا مجرسيغ ناجحيغ عشج اعجادالبشائية 
 : السقتخحات:خامدا

  .الحكاءات الستعجدة التفكيخ و  كأنػاعالأخخػ  ستغيخاتمول الإعجاديةالابتجائية و  لسخاحلالاستخاتيجية السقتخحة وفق  عسل بحػث.1
 تباعجؼالتفكيخ الو عادات العقل وعمى متغيخات مثل عمى وفق الاستخاتيجية السقتخحة بيغ الحكػر والاناث عسل بحػث لمسقارنة . 2
 
 

  ( .1995سلامة حدغ عمي .). القاىخة: دار الفجخ. شخؽ تجريذ الخياضيات بيغ الشطخية والتصبيق 
 f. Brown (1981 .)Measuring classroom achievement., New York,: holt Rinehart and Winston., 
  دمذق: الييئة العامة الدػرية لمكتاب. السشصقية ( .التفكيخ الجانبي ) كدخ القيػد (. 2010دوارد. )اديبػنػ 
  ورقة عسل مقجمة الى مؤتسخ مجاخل معاصخة لتعميع وتعمع الخياضيات. مجاخل تشسية القػة الخياضية .(. 2006رضا مدعج. )الدعيج 
 ( .1989عديد سسارة واخخوف .).عساف: دار الفكخ لمشذخ. مبادؼء القياس والتقػيع في التخبية 
 نسػذج تجريدي مقتخح قائع عمى التعمع الدخيع لتشسية ميارات التفكيخ الجانبي والتشطيع الحاتي في (. 2016عمي محمد. ) عبج الله

 مرخ.: مجمة تخبػيات. الخياضيات لجػ تلاميح الرف الثاني الاعجادؼ .
  عساف: دار السديخة لمشذخ  ؼ الاولى .مشاىج تجريذ الخياضيات لمرفػ (. 2010فخيج كامل ، و عبج الله يػسف عبابشة. )ابػ زيشة

 والتػزيع .
  القاىخة: مكتبة الانجمػ السرخية. التقػيع الشفدي.(. 1976فؤاد سيج ، و احسج عثساف سيج. )ابػ حصب 
  اثخ استخاتيجية تجريدية قائسة عمى السشحى البشائي في التفكيخ الخياضي واستيعاب السفاهيع الخياضية (. 2012محمد. )الخصيب

 . 1العجد  39الجامعة الاردنية : مجمة دراسات لمعمػـ التخبػية السجمج  لاحتفاظ بيا لجػ شمبة العاشخ الاساسي .وا
  (. 2012محمد خيخ. )الدلامات( فاعمية استخجاـ استخاتيجيةPDEODE لصمبة السخحمة الأساسية العميا في تحريميع لمسفاهيع )

 الدعػدية .: كمية التخبية ، جامعة الصائف،. تيخ ،.الفيديائية وتفكيخىع العمسيد، رسالة ماجد
  القاىخة: مجمة العمػـ  ترسيع وتجخيب انسػذج تعميسي ندقي لكفايات الاحراء الديكػلػجي .(. 1989محسػد . )صلاح الجيغ

 الاجتساعية.
  خ عالي الختبة والأداء التجريدي بخنامج مقتخح قائع عمى نسػذج التفكيخ الجانبي لتشسية ميارات التفكي(. 2015مخوة حديغ. )شو

 القاىخة: مجمة دراسات عخبية. لمصالبة السعمسة.
  عساف: دار الذخوؽ. اساسيات القياس في العمػـ الدمػكية .(. 2004مػسى. )الشبياف 
  عساف: دار السديخة. استخاتيجيات التعمع والتعميع السعخفية.(. 2013يػسف . )قصامي 
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 استعمال انمؽذج راش ذو المعلػ الؽاحد في بناء اختبار مادة الكيمياء لطلبة الرف الاول المتؽسط
 

 رسؽل جؽاد كاظػ زويرم. د. 
 

rasool.jawad@uomustansiriyah.edu.iq  
 كلية التربية ، الجامعة المدتنررية

 المدتخلص
ىجؼ البحث إلى استعساؿ انسؾذج راش ذو السعمؼ الؾاحج في بشاء اختبار مادة الكيسياء لظمبة الرف الاوؿ الستؾسط ولتحقيق ىحا 

( ىجفاً سمؾكياً ومؽ ثؼ 50تؼ صياغة ) هاليجؼ اتبع الباحث الخظؾات التي تسثمت بتحجيج السؾاضيع الستزسشة في الاختبار, ,وبعج
فقخات مشظقياً عخضت عمى مجسؾعة محكسيؽ. وتؼ الىجؼ مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد.ولمتحقق مؽ صلاحية صياغة فقخة واحجة لكل 
( مؽ الظمبو في "الرف الاوؿ الستؾسط في السجارس التابعو لسجيخيو تخبية الخصافة الثانية. واستعسل 400تظبيق الاختبار عمى )

عمى أنسؾذج راش في تحميل فقخات الاختبار، وتؼ التحقق مؽ افتخاضات اعتسج ( و  SPSS 25الباحث بخنامج البايمؾج وبخنامج )
لؼ تدفخ الشتائج عؽ عجمية مظابقة اي مؽ الافخاد، الا انو تؼ و نسؾذج ، لاالانسؾذج.وقج تؼ التحقق مؽ مظابقة كل مؽ الافخاد والفقخات ل

( وتؾصل 0.820لشتائج أفَ ثبات الاختبار قج بمغ )تؼ التحقق مؽ صجؽ الاختبار وثباتو؛ وأشارت او ححؼ فقختاف مؽ الاختبار. 
 والسقتخحات. الاستشتاجات والتؾصياتالباحث الى مجسؾعة مؽ 

 طمبة الرف الاوؿ الستؾسط. الكيسياء،اختبار مادة  راش،انسؾذج الكمسات السفتاحية: 
 
Using the one-parameter Rasch model in constructing a chemistry test for 

first-year intermediate students 
 

Dr.Rasool Jawad Kadhim Zwer 
Mustansiriyah University, College of Education  

 
Abstract 
The research aimed to use the one-parameter Rasch model in constructing a chemistry test for first-

year intermediate students. To achieve this goal, the researcher followed the steps represented by 

identifying the topics included in the test. After that, (50) behavioral goals were formulated, and then 

one paragraph was formulated for each type of goal. Multiple choice. To verify the logical validity of 

the paragraphs, they were presented to a group of arbitrators. The test was applied to (400) students in 

the first intermediate grade in schools affiliated with the Second Rusafa Education Directorate. The 

researcher used the Biology program and the SPSS 25 program and relied on the Rasch model in 

analyzing the test items, and the model’s assumptions were verified. The test was verified. Both 

individuals and items matched the model, and the results did not indicate non-matching for any of the 

individuals, except that two items were deleted from the test. The test’s validity and reliability were 

verified; the results indicated that the test’s reliability reached (0.820) and the researcher reached a set 

of conclusions, recommendations and proposals. 

Keywords: Rasch model, chemistry test, first-year intermediate students. 

 مذكلة البحث
شيج واقع التعميؼ في العخاؽ تغيخات في الدشؾات الأخيخة أبخزىا اعتساد مشاىج ججيجة والتؾسع في كسية السعخفة إلى حج كبيخ ساىؼ في   

ي تظؾيخ التعميؼ. الا اف الامخ بات يذكل عبأ يثقل كاىل الستعمسيؽ في عل بعض السذكلات التي ما زالت تمؾح في أفق الشغاـ التعميس
مؽ أىسيا ازدحاـ القاعات الجراسية بالستعمسيؽ، وتجىؾر البشى التحتية، فزلًا عؽ القرؾر الؾاضح في اعجاد الاختبارات السؾضؾعية 

 التي تقيذ التحريل الجراسي لسختمف السؾاد الجراسية. 
يجية تفتقخ إلى السؾضؾعية؛ وعميو صار لداما بالإضافة الى اف الكثيخ مؽ الاختبارات التي جخى بشائيا ىي وفقا لشغخية القياس التقم   

أحج الشساذج المؾغاريتسية التي التؾجو الى نغخية القياس الحجيثة الستسثمة بشغخية الدسات الكامشة وبالخرؾص انسؾذج راش الحي يعتبخ 

mailto:rasool.jawad@uomustansiriyah.edu.iq
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خوحة ضسؽ نغخية الدسات اقتخحيا أصحاب الشغخية السعاصخة في القياس الشفدي والتخبؾي ومؽ بيؽ أشيخ الشساذج الشغخية السظ
 الكامشة ىؾ نسؾذج راش أحادي السعمؼ.

ونتيجة لمتظؾر السعخفي في العمؾـ بذكل عاـ وعمؼ الكيسياء بذكل خاص، ولسا ليحا العمؼ مؽ صمو وثيقة بجؾانب الحياه جسيعاً     
لتي اثخت في حياة الانداف في القخف الحالي فقج وانو احج السختكدات في تفديخ عؾاىخ العمؼ في العالؼ الحي نعيذو، ولأنو مؽ الثؾرات ا

اتجيت انغار السخبيؽ الى تحديؽ طخائق التجريذ التقميجية واصبحت الحاجو ممحو لاستحجاث طخائق تجريديو حجيثو لتجريذ العمؾـ 
 (24، صفحة 1986)مازف، برؾره عامو وعمؼ الكيسياء برؾرة 

اعيخت نتائج العجيج مؽ الجراسات اف ىشاؾ ضعفاً واضحاً في تحريل طلاب الرف الثاني الستؾسط في مادة الكيسياء واف  وقج    
ىشاؾ انخفاض ممحؾظ في حريمة الستعمسيؽ الجراسية في السخحمة الستؾسظة، واما بالشدبة لمسيؾؿ فقج اتفقت معغؼ الاجابات عمى انيا 

 .(392، صفحة 2014)ناجي،  اف ميسة اكتذافيا تبجأ مؽ السخحمة الابتجائية.غيخ مشسية لجى الظالبات لحا ف
وتأسيدا عمى ما تقجـ فقج تجمت مذكمة البحث الحالي في عجـ تؾافخ اختبار تحريمي في مادة الكيسياء لمرف الأوؿ الستؾسط مبشي 

 ( تحجيجا لسا يتستع بو مؽ دقة في قياس خرائص الافخاد التخبؾية والشفدية.وفقا لشغخية الدسات الكامشة )انسؾذج راش
 

  أهمية البحث
تعج مخحمة الستؾسظة مخحمة انتقالية مؽ مخحمة الظفؾلة الى مخحمة الخشج والشزج، بسعشى انيا تزؼ طمبة في بجاية عيج السخاىقة،     

 .ىخىا كافة، ولاسيسا الشزج العقمي وتستاز بالشسؾ الؾاضح السدتسخ في جؾانب الذخرية ومغا
يحاوؿ العاممؾف في السجاؿ التخبؾي خاصتا في السجارس الحجيثة إيجاد وسائل لتظؾيخ بشاء الاختبارات التي تأخح شكلًا شسؾلًيا ىحا. و 

وترسؼ  (9، صفحة 2009)الجليسي، والتي تتشاوؿ مختمف الجؾانب الشغخية والعمسية والشفدية والإبجاعية في مجاؿ التحريل العمسي 
الاختبارات وذلػ لتكسيؼ السعمؾمات والسيارات التي استحرميا التلاميح في مجاؿ محجد. وىحا السجاؿ قج يكؾف محجدا بذكل مفرل 

ؾف اكثخ شسؾلية كاف يتظمب ، أو يكالأربعججا، مثل معخفة استفادة الظلاب لفرل دراسي معيؽ يتعمق مثلا بالعسميات الحدابية 
 .تجريدو عمى مجار عاـ كاملا 

مؽ العمؾـ التي يجب الاىتساـ بيا ىؾ عمؼ الكيسياء وىؾ العمؼ الحي يبحث في دراسة السؾاد مؽ حيث تخكيبيا وعلاقة ىحا التخكيب و    
جيات وطخؽ في بشاء وتحميل نتائج بخؾاصيا وتفاعميا ببعزيا لإنتاج مؾاد ججيجة. لحا اجخيت محاولات عجة لاستحجاث استخاتي

اذ تدودنا ىحه  في القياسمؽ الاتجاه السعاصخ الاختبارات في ىحه السادة ومشيا ما يكؾف وفق نغخية الدسات الكامشة التي تعتبخ 
 الشغخية بظخيقة في السقارنة بيؽ السفحؾصيؽ حتى واف كانؾا قج تشاولؾا مجسؾعات مختمفة مؽ فقخات الاختبار.

وتبجوا أىسية أنسؾذج راش فيسا يؾفخه مؽ نسؾذج راش"( أنسؾذج احادي البارامتخ"نغخية الدسات الكامشة نساذج عجة مشيا )الاوتتزسؽ 
استقلالية القياس ، إذ لا تعتسج ىحه الاستقلالية عمى مجسؾعة الفقخات التي يؤدييا الفخد طالسا أنيا مجرجة عمى وفق افتخاضات 

جسيعيا عمى التجريج ميداف واحج . وىكحا يسكؽ باستخجاـ أنسؾذج راش بشاء أو إعجاد اختبار مؾضؾعي الأنسؾذج ، وطالسا تشجرج  
تشجرج فقخاتو بؾحجة قياس مظمقة ، ويرل بشا إلى التفديخ السؾضؾعي لجرجة الفخد عمى الاختبار أو أي اختبار فخعي آخخ مأخؾذ مؽ 

 .(53، صفحة 1988)كاعؼ، الاختبار الأساسي  
ويُعجُّ نسؾذج راش أبدط نساذج الدسات الكامشة وأكثخىا استخجاماً في السقاييذ الشفدية والتخبؾية وتظؾيخىا، والفكخة الأساسية التي      

ه لتمػ الفقخة حدب عجد يقؾـ عمييا ىحا الشسؾذج ىي أف كل فقخة تحسل شحشة انفعالية إجسالية تعبخ عؽ اتجاه الفخد بسا يتفق وتقجيخ 
فئات التجرج السدتخجمة في القياس، ويقؾـ ىحا الشسؾذج بتقجيخ ىحه الذحشة لكل فقخة حدب الجالة الخياضية الاحتسالية التي يعتسجىا 

 .(155، صفحة 1992)عؾدة، لمشسؾذج الشسؾذج ثؼ التحقق مؽ شخوط ملاءمة الفقخة 
ج حاز انسؾذج راش عمى اىتساـ معغؼ الباحثيؽ وعمساء القياس السعاصخ وبخاصة في مجاؿ بشاء الاختبارات والسقاييذ الشفدية وق   

والتخبؾية بأنؾاعيا السختمفة واصبح ىحا الشسؾذج يدؾد ويديظخ عمى الفكخ الشفدي والتخبؾي في مجاؿ القياس تساشيا مع الحخكة 
لتي انتذخت في كثيخ مؽ دوؿ العالؼ والتي جعمت مؽ ىحا الانسؾذج واقع فعمي في مجالات القياس السختمفة التظؾرية العالسية الدخيعة ا

 .كافة وخاصة في مجاؿ العسميات التعميسية والتخبؾية 
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اس في ونتيجة لحلػ نالت نغخية الدسات الكامشة وما انبثق عشيا مؽ نساذج نغخية اىتساما ممحؾعا مؽ جانب السذتغميؽ بالقي    
الجوؿ الستظؾرة ، إذ أصبحت تدتخجـ في تظؾيخ الاختبارات التحريمية ، واختبارات الحكاء والاستعجادات ، ومقاييذ الذخرية ، 

 لحا تجمت أىسية البحث الحالي في الشقاط الاتية:.والاتجاىات ، والجؾانب الؾججانية الأخخى 
 السجارس الستؾسظة. ػػػ تحقيق السؾضؾعية في تقؾيؼ التحريل الجراسي لظمبة

أىسية بشاء اختبارات تحريمية باستخجاـ أنسؾذج وفق نغخية حجيثة مسا يؤدي إلى تحقيق الجقة والسؾضؾعية واستقلالية القياس -
 بتحريل مدتؾى الظالب وتقؾيؼ السشيج وتظؾيخ العسمية التعميسية .

 اً يتسيد بخرائص سيكؾمتخية جيجة.نتائج أختباراً تحريمي إف ىحه الجراسة تقجـ لمسكتبة العمسية مؽ خلاؿ ما تتؾصل إليو مؽ-
يؾفخ الاختبار الجيج والؾقت للأستاذ الحي يخوـ استعساؿ مفخدات في اعجاد الاسئمة حدب مدتؾى الظمبة وذلػ بفزل التحميل  

 الاحرائي الحي يسيد بيؽ السفخدات الرعبة والديمة.
 والسؾضؾعية عمى مجى نجاح أساليب التجريذ في تشغيؼ العسمية التعميسية . مداعجة السجرس عمى إصجار أحكاـ تتدؼ بالجقة

 إفداح السجاؿ أماـ الكثيخ مؽ الباحثيؽ لإثخاء مجاؿ القياس الشفدي والتخبؾي بالجراسات السختبظة بالاتجاه الحجيث في القياس . 
 ػأىسية مادة الكيسياء في الرف الأوؿ الستؾسط.

   هدف البحث
 كيسياء لظمبة الرف الاوؿ الستؾسطالبحث استعساؿ انسؾذج راش ذو السعمؼ الؾاحج في بشاء اختبار مادة ال يدتيجؼ ىحا 

 حدود البحث 
 يقترخ ىحا البحث عمى :  
الخاصة بفرمي خؾاص السادة  السقخة مؽ قبل وزارة التخبية العخاقيةمفخدات الؾحجة الأولى في مادة الكيسياء لمرف الأوؿ الستؾسط  -1

 رات والعشاصخ والسخكبات. والح
 مجيخية تخبية الخصافة الثانية. ( في محافغة بغجاد2024 -2023لمعاـ الجراسي )طمبة الرف الأوؿ الستؾسط  -2
 السدتؾيات الثلاثة الأولى مؽ ترشيف بمؾـ )السعخفة ،الفيؼ ،التظبيق(. -3

 تحديد المرطلحات:ـــ
   Rasch Model أنمؽذج راش 

  :هامبلتؽن  تعريف
سؾذج رياضي يقؾـ عمى أساس نغخية الاحتسالات ، وىؾ أحج نساذج نغخية الاستجابة لمفقخة التي تدتيجؼ جسيعيا تؾفيخ القياس أن   

 .      (Hambelton, 1985, p. 45)السؾضؾعي لمدمؾؾ 
  0202تعريف  الربيعي 

( ندبة الى العالؼ جؾرج راش الحي ارسى قؾاعجه Rasch Model (مق عميو نسؾذج راش ( ويظPL1وىؾ الانسؾذج الأحادي البارامتخ )
، 2020)الخبيعي، الظائي، و الرائغ، , ويفتخض ىحا الشسؾذج اف فقخات الاختبار تختمف فقط في صعؾبتيا وتتداوى في تسييدىا 

                                                   . (167صفحة 
 الاختبار التحريمي

 :ػػػ2019عميسات  
ىؾ طخيقة مشغسة لتحجيج مدتؾى تحريل الظالب لسعمؾمات وميارات في مادة دراسية كاف قج تؼ تعمسيا سابقا برفة رسسية مؽ خلاؿ 

 .(1084، صفحة 2019)عميسات، اجابتو عؽ عيشة مؽ الأسئمة التي تسثل محتؾى السادة الجراسية 
 : 0209عطؽان ، 

أداة ىامة يدتخجميا الفاحص لمحرؾؿ عمى التقجيخات الكسية لتحريل السفحؾص وإصجار الحكؼ السشاسب ومؽ ثؼ اتخاذ القخارات     
 .(107، صفحة 2019)عظؾاف و ابؾ شعباف، بعج ذلػ 
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مجسؾعة مؽ الفقخات تقيذ أىجاؼ محجدة تسثل السحتؾى الجراسي بجقة  دوف الحاجة إلى " الاختبار التحريلي نعريايعخؼ الباحث و 
 "مؾازنة أداءه بأداء السجسؾعة التي يشتسي إلييا وبالتالي نتبيؽ مجى تحقق الأىجاؼ التي نختجييا 

  -ويعرف الباحث الاختبار التحريلي إجرائيا : 
الاختبار الستزسؽ مجسؾعة مؽ السفخدات مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد التي تؼ صياغتيا بجقة بعج تحجيج الشظاؽ الدمؾكي تحجيجا ذلػ   

 دقيقا لقياس ما درسو التلاميح في الرف الأوؿ الستؾسط في مادة الكيسياء.
 :مادة الكيمياء

سط في السجارس الستؾسظة والثانؾية. وتذتسل أربعة فرؾؿ يتشاوؿ وىي إحجى السؾاد الجراسية السقخرة لظمبة الرف الأوؿ الستؾ    
الفرلاف الأولياف مؾضؾع السادة ويتشاوؿ الفرلاف الآخخاف مؾضؾع  العشرخ الحري حدب ما أقختو الييئة القظاعية لمسجيخية العامة 

 .لمسشاىج في وزارة التخبية عاـ 
 

 الخلفية النعرية
 ات التحريليةمفهؽم الكياس التربؽي والاختبار 

يعتبخ القياس الدمؾكي مجخلا ىاما في معخفة الفخد وفيسو كأنداف مختمفا وفارقامؽ جية وكعزؾ في السجتسع مؽ جية اخخى, وعيو   
فانو مؽ السسكؽ التكسيؼ السؾضؾعي ليحا الدمؾؾ اذ بؾساطة القياس نرل الى مبتغانا الستسثل في الحرؾؿ عمى معمؾمات وبيانات 

 الخاىشيؽ.الييا في اصجار الاحكاـ وجخاء التقؾيؼ بخرؾص وضع الفخد والجساعة  يسكؽ الخكؾف 
 انؽاع الاختبارات التحريلية.

 اعتسج في ترشيف الاختبارات التحريمية حدب طخيقة تفديخ الشتائج الى قدسيؽ اساسييؽ ىسا :   سيعتسج الباحث ترشيف جميد   
  (NRT) (Narm–Referenced–test). الاختبارات التحريلية معيارية المرجع0

وفييا يتؼ تفديخ اداء الظلاب السستحشيؽ بالاعتساد عمى السقارنة مع متؾسط اداء الجسؾعة التي يشتسي الييا الظالب وىي تدسى           
 بالسجسؾعة السعيارية. 

تؼ تفديخ اداء الظالب بالسقارنة مع وىي التي ي(    ( riterion – Referenced – test-الأختبارات التحريلية مرجعية المحغ.2
 مدتؾى اداء معيؽ ومحجد يتؼ تحجيجه مدبقاً مؽ قبل واضع الاختبار، دوف الخجؾع الى اداء الظلاب الاخخيؽ. 

 نعرية الدمات الكامنة  وانمؽذج راش ذو المعلػ الؽاحد :
مجسؾعة مؽ والتي ولجت مؽ البحؾث التي أجخاىا  وتسثل ىحه الشغخية التؾجو الججيج والعرخي في القياس التخبؾي والشفدي،    

 التي يذار الييا في السحافل والادبيات العمسية عمى انيا تسثل الأساس الحقيقي لشغخية الدسات الكامشة. الستخرريؽ
د لمفقخة أو نغخية السشحشى السسي Item Response Theoryىحه الشغخية عجة تدسيات مؽ قبيل نغخية استجابة الفقخة  ويظمق عمى

Item Characteristic Curve Theory  ىحه الشغخية تدتشج. وتُعجُّ ىحه الشغخية أحجث نغخية في مجاؿ القياس الشفدي والتخبؾي و 
إلى نساذج رياضية احتسالية تعسل عمى ضبط العؾامل السخبكة السختمفة التي تؤثخ في السقارنات بيؽ الجرجات وذلػ بإجخاء نؾع مؽ 

افتخاض أحادية البعج ضية لبارامتخات العسمية الإختبارية. وتعتسج ىحه الشغخية عمى عجد مؽ الافتخاضات الأساسية  مثل الشسحجة الخيا
الاختبار . ولكل فقخات مؽ حيث أف ىشاؾ مجسؾعة مؽ الدسات الكامشة  وىحه الدسات الكامشة تقف وراء أداء السستحشيؽ عمى مجسؾعة 

الكامؽ الحي سيحجد بؾساطة مخكد السستحؽ في كل سسة كامشة . وافتخاض الاستقلاؿ السحمي  مستحؽ مخكد ) مؾضع ( في السجى
الحي يقرج بو أف تكؾف استجابات الفخد لمفقخات السختمفة في الاختبار مدتقمة استقلالًا إحرائياً ، وىحا يعشي ألا تؤثخ استجابة 

خى . اما افتخاض السشحشى السسيد لمفقخات الحي يذار إليو أحياناً بخط السفحؾص لإحجى فقخات الاختبار عمى استجابتو لمفقخات الأخ
والسشحشى السسيد لمفقخة يسكؽ ملاحغتػو كانحجار لجرجة الفقػخة عمى متغيخ الدسة الأساسية ) القجرة (. والسشحشى  Trace lineالأثخ 

 .ا بالقجرة السقاسة بسجسؾعة الفقخات التي يحتؾييا الاختبار السسيد لمفقخة ىؾ دالة رياضية تخبط احتسالية الإجابة الرحيحة عؽ فقخة م
  (Rasch Model)أنمؽذج راش 
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يُعجُّ ىحا الأنسؾذج مؽ أىؼ الشساذج السؾجؾدة في نغخية الاستجابة لمفقخة الاختبارية ، وقج أرسى قؾاعجه الجنساركي جؾرج راش   
(Rasch, 1960)  بذكل عسمي فعمي الأمخيكي بشياميؽ رآيت وىؾ متخرص في عمؼ الخياضيات والحي وعفوWright  ،كاعؼ(

 (45، صفحة 1988
ويفتخض في ىحا الأنسؾذج أف الفقخات كميا ليا قؾة تسييدية متداوية ولكشيا تختمف فقط  في الرعؾبة ويُعجُّ ىحا الأنسؾذج مؽ أشيخ    

 ىا شيؾعاً ، ويظمق عميو كحلػ اسؼ " الأنسؾذج المؾغاريتسي أحادي السعمؼ  .نساذج نغخية الدسات الكامشة وأكثخ 
والفكخة الأساسية التي يدتشج عمييا ىحا الأنسؾذج ىي أف كل فقخة تحسل شحشة انفعالية إجسالية تعبّخ عؽ اتجاه الفخد بسا يتفق مع    

، ويقؾـ الأنسؾذج بتقجيخ ىحه الذحشة لكل فقخة بحدب الجالة تقجيخه لتمػ الفقخة، حدب عجد فئات التجريج السدتخجـ في السقياس 
 الخياضية الاحتسالية التي يعتسج عمييا الأنسؾذج ثؼ التحقق مؽ شخوط ملاءمة الفقخات للأنسؾذج.

 وحدات الكياس لكل مؼ صعؽبة الفقرة وقدرة الفرد 
قجر بؾساطة وحجة قياس واحجة ىي ) المؾجيت (، ويسكؽ تتجرج كل مؽ صعؾبة الفقخات وقجرة الأفخاد عمى ميداف مقياس واحج وت  

تعخيف وحجة المؾجيت بأنيا : " قجرة الفخد عمى الشجاح عمى الفقخات التي تعجُّ نقظة صفخ التجريج عؽ صعؾبتيا عشجما يكؾف احتساؿ 
 (.0.73الشجاح )

 الريغة الرياضية لأنمؽذج راش :
، أي أف احتساؿ حجوث  (v- bi)لرحيحة يعتسج عمى الفخؽ بيؽ السعمسيؽ يتزح مسا سبق أف احتساؿ حجوث الاستجابة ا   

 Pviإذ  Pvi = f (v- bi)ىؾ دالة ليحا الفػخؽ ، أي تعتسج عمى الفخؽ ويتسثل ذلػ في الجالػة الآتيػػة  (xvi=1)الاستجابة الرحيحة 
 -v)إلّا أف الفخؽ بيؽ  xviعشجما يحجث استجابة  (i)عمى الفقخة  (v)ىي احتساؿ حجوث الاستجابة الرحيحة لمفخد أو نجاح الفخد 

bi) . ) يسكؽ أف يكؾف أي عجد حقيقي وقج يرػل إلى  )+ ما لا نياية ( أو يشتقص حتى )ػ ما لا نياية 
 الدراسات الدابقة 

 0222دراسة ياسيؼ 
الكيسياء وتؼ بشاء اختبار تحريمي مؽ   ىجفت ىحه الجراسة إلى تقجيخ الخرائص الديكؾمتخية لاختبار محكي السخجع في مادة    

( طالبا تؼ اختيارىؼ بالظخيقة العذؾائية 481( مفخدة مؽ نؾع الاختيار مؽ متعجد وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ )52السقخر يتألف مؽ )
 العشقؾدية ,وتؼ تظبيق الاختبار في مشظقة اربج الأولى بالأردف وتؼ استعساؿ البخامج الإحرائية التالية لغخض

( حيث تؼ التؾصل إلى الشتائج التالية تؼ التحقق مؽ مظابقة الاستجابات لفقخات  Minsteps,Bicsteps,Microcat, Spssالتحميل)
( مفخدة طابقت 43الاختبار مع أنسؾذج راش بعج تحقيقيا لافتخاضات الشسؾذج أىسيا أحادية البعج وتكؾف الاختبار برؾرة الشيائية مؽ )

( مفخدات لؼ تظابق الأنسؾذج .تؼ تقجيخ الخرائص الديكؾمتخية للاختبار )الرجؽ والثبات( وفق الشغخية 9الأنسؾذج بعج ححؼ )
طخيقة إلفا كخونباخ( كسا تؼ  0.  90ومعامل الاتداؽ الجاخمي 0. 84الكلاسيكية في القياس حيث بمغ معامل الرجؽ بجلالة السحػ 

(وتؼ تقجيخ قيؼ 0,88( ومعامل ثبات الإفخاد )0,99ثة باستعساؿ أنسؾذج راش وبمغ )تقجيخ معامل الثبات للاختبار وفق الشغخية الحجي
( ومتؾسط تسيد 0,62معالؼ السفخدات لكل مفخدة مؽ مفخدات الاختبار حيث بمغ متؾسط صعؾبة السفخدات وفق الشغخية الكلاسيكية )

، صفحة 2004)ياسيؽ، ( 0,12سط الخظأ السعياري )(إما صعؾبة السفخدات وفق أنسؾذج راش )صفخ( لؾجيت  ومتؾ 0,43السفخدات )
 س(

 0202دراسة سرحان 
ىجؼ البحث الى بشاء اختبار تحريمي لسادة الخياضيات لمرفؾؼ الثلاثة الستقجمة لمسخحمة الابتجائية وفقا لشغخية الدسات الكامشة ،     

بتحجيج السؾاضيع الستذابية لسادة الخياضيات لمرفؾؼ الثلاثة بالاستشاد الى مفخدات مشيج الخياضيات  ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث
ىجفا وقاسيا جسيعيا أي لكل ىجؼ فقخة ولمتحقق مؽ صلاحية فقخات الاختبار مشظقياً  50السعتسجة مؽ قبل وزارة التخبية كسا صاغ 

( فقخة 42ية والشفدية وطخائق تجريذ الخياضيات فأصبح الاختبار يتكؾف مؽ )عخضت عمى مجسؾعة مؽ الستخرريؽ في العمؾـ التخبؾ 
( طالباً وطالبة اختيخوا بالأسمؾب الظبقي العذؾائي متعجد السخاحل مؽ 500اختبارية.طبق الاختبار التحريمي عمى عيشة مؤلفة مؽ)
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ج نغخية الدسات الكامشة في تحميل فقخات الاختبار (مجيخيات تخبية في محافغة بغجاد.اعتسج الباحث عمى أنسؾذج راش أحج نساذ6)
 . ، صفحة ط(2015)سخحاف، ( 0,885التحريمي ،وبمغ معامل ثبات الاختبار بالريغة الشيائية )

 :0202دراسة زوير 
بة الرف الثاني الستؾسط وفقاً لشغخية السشحشى السسيد ىجفت ىحه الجراسة إلى "بشاء اختبار تحريمي لسادة الاجتساعيات لجى طم    

( فقخة مؽ نؾع 40لمفقخة" ، ومؽ أجل انجاز ذلػ قآـ الباحث ببشاء أختبار تحريمى لسشياج الاجتساعيات، تكؾف برؾرتو الأولية مؽ )
MCQ  ا لمعسمية الاختبارية( مؤلفة مؽ ذو البجائل الخباعية. وتؼ اجخاء الاختبار بذكل تظبيقي عمى )عيشة مؽ الظمبة الحيؽ خزعؾ

( مؽ الحكؾر والاناث مؽ الظمبو السشتغسيؽ في الجراسة في "الرف ألثاني الستؾسط في مجارس التابعو لسجيخيو تخبية الخصافة 400)
 (SPSS( فزلا عؽ بخمجية )BIOG MGv3الاولي". استعسل الباحث البخمجية الاحرائية السعخوفة بالبايمؾج الاصجار الثالث)

. وقج تؼ التحقيق والتثبت مؽ مظابقة مفخدات الاختبار السبشي لافتخاضات أنسؾذج راش، إذ لؼ تدفخ الشتائج الاصجار الخامذ والعذخيؽ
عؽ عجمية مظابقة اي مؽ الافخاد، الا انو تؼ ححؼ فقختيؽ مؽ فقخات الاختبار وذلػ لعجمية مظابقتيا لافتخاضات الخاصو بالانسؾذج.. 

 (68، صفحة 2023)زويخ، ( 0.865قق مؽ صجؽ الاختبار وثباتو؛ وأشارت الشتائج أفَ ثبات الاختبار الامبخيقي قج بمغ )وقج تؼ التح
. 

 التعليق على الدراسات الدابقة
مرف الأوؿ الستؾسط حدب مشياج وزارة يتزح مؽ الجراسات الدابقة نجرة الجراسات التي تشاولت بشاء اختبارات في مؾضؾع الكيسياء ل

( وفق نساذج نغخية الدسات الكامشة عمى الخغؼ مؽ اف ىحه السادة تعتبخ مؽ اىؼ السؾاد الجراسية التي 2024التخبية العخاقية لدشة )
 الحجيثة ليا.يتمقاىا الظالب مؽ حقائق عمسية لحا يعج مؽ الزخوري بسكاف اف تتؾفخ اختبارات تترف بالسؾضؾعية وفق الشغخية 

 منهجية البحث وإجراءاته :
السشيج السدتخجـ في ىحه الجراسة ىؾ السشيج الؾصفي وذلػ لسلائستو لأىجاؼ الجراسة وطبيعتيا وىؾ مؽ أكثخ مشاىج البحث   

 استخجاماً ولاسيسا في مجاؿ البحؾث التخبؾية والشفدية.
 مجتمع البحث:

( لمجراسات 2023-2022في مجيخية تخبية الخصافة الثانية" لمعاـ الجراسي ) تكؾف السجتسع مؽ "طمبو الرف الاوؿ متؾسط   
%(، في حيؽ بمغ عجد 53.3( ويذكمؾف ندبة )35068( طالب وطالبو . إذ بمغ عجد الحكؾر )65826الرباحية البالغ عجدىؼ )

 ( يؾضح ذلػ1%( والججوؿ )46.7( ويذكمؾف ندبة )30758الاناث )
 (0جـدول )

 ؼ الطلبة مؽزعيؼ بحدب الجنسمجتمع البحث م
 المجمؽع الجنس مديريات التربية

 الأناث الذكؽر
 65826 30758 35068 تربية الرصافة الثانية

 عينة البحث:
 تألفت عيشة البحث مؽ طلاب الرف الاوؿ متؾسط أختيخت بالأسمؾب الظبقي العذؾائي عمى وفق الخظؾات الاتية :

( مجارس متؾسظة وثانؾية 10تتؾزع عمى ست مجيخيات لمتخبية في قزائي الكخخ والخصافة فقج اختيخت )أولًا :  بسا اف محافغة بغجاد 
 (. 2( مجارس ثانؾية ججوؿ )    4( مجارس  متؾسظة و)  6مؽ مجيخية تخبية الخصافة الثانية بؾاقع ) 
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 (  2جدول )  
 عدد المدارس الثانؽية والمتؽسطة في عينة التحليل الاحرائي

 

 عدد المديريات ت
 المدارس

عدد المدارس   
 المتؽسطة

 عدد المدارس
 الثانؽية

 4 6 10 الرصافة الثانية 1
 

ثانياً : اختيخ الظمبة برؾرة عذؾائية في كل مجرسة مؽ السجارس )بظخيقة الدحب ( التي وقع عمييا الاختيار ، إذ بمغ عجد طلاب 
 . (  طالبةً   188( طالباً و )212(  طالب وطالبة  بؾاقع ) 400الاحرائي )الرف الاوؿ متؾسط  السختاريؽ لعيشة التحميل 

وطُبق الاختبار بأكسمو مؽ قبل الباحث عمى عيشة التحميل الاحرائي ، وبعج قخاءة التعميسات العامة للاختبار وبعض التؾصيات       
(  دقيقة يكفي  80ث عبارة عؽ درسيؽ متؾاصميؽ ومجتو )العامة وتؾزيع الاختبار عمى الظلاب  ، عمساً اف الؾقت السدسؾح لمباح

( يؾضح فقخات الاختبار. تؼ حداب عجد السجارس الستؾسظة ومجارس الثانؾية حدب الشدب السئؾية   2لانجاز الاختبار ممحق ) 
 ( يؾضح اسساء السجارس.  3لسجتسع  السجارس والججوؿ )   

 (2جدول )
 حدب مديريات محافعة بغداديؽضح اسماء المدارس لعينة البحث ب

 المدارس الثانؽية المدارس المتؽسطة المديرية ت
 ثانؽية النؽارس للبنيؼ م . آشؽر  للبنيؼ الرصافة الثانية 0

 ث .ام المؤمنيؼ  للبنات م. المقدام  للبنيؼ
  م . عائذة للبنات
 ث . النهؽض للبنيؼ م . الذؽرى  للبنات
 ث . الزهؽر  للبنات م . الدفراء  للبنيؼ
  م . بلكيس  للبنات

 2 6 المجمؽع 
 

 أداة البحث 
ىشاؾ خظؾات عمسية محجدة لبشاء الاختبارات محكية السخجع وفقا لمشغخية الحجيثة وسيعتسج الباحث خظؾات بشاء الاختبار التحريمي   

 في البحث الحالي وفق الخظؾات الاتية:
 : ػ تحجيج السحتؾي السخاد قياسو 1

مؽ خلاؿ التعخؼ عمى السؾاضيع السؾجؾدة في كتاب الكيسياء لمرف الأوؿ الستؾسط وقج تحقق ذلػ عؽ طخيق الاطلاع عمى الكتاب 
السشيجي السقخر مؽ قبل وزارة التخبية السعتسج في جسيع السجارس التي شسميا مجتسع البحث. وقج اشتسل عمى السؾاضيع الؾاردة في  

 السفخدات الاتية:
 جة الاولى )السادة( ويتزسؽ:الؾح 

 ػػػ الفرل الأوؿ خؾاص السادة1
 ػػػ الفرل الثاني الحرات والعشاصخ والسخكبات2
   ػػ صياغة الاىجاؼ الدمؾكية2
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بعج تحجيج السحتؾى السخاد قياسو الستسثل بالفرميؽ الاوليؽ مؽ الكتاب السشيجي قاـ الباحث في اعجاد الأىجاؼ الدمؾكية ليحه السؾاضيع 
قا لمسدتؾيات الأولى ضسؽ ترشيف بمؾـ للأىجاؼ التعميسية في البعج السعخفي وىي: ) السعخفة أو التحكخ، الفيؼ أو الاستيعاب، وف

( ىجفاً لسدتؾى السعخفة وبمغ وزنو الشدبي 20( ىجفاً سمؾكياً مؾزعة عمى السدتؾيات الثلاثة كالآتي : ) 50التظبيق (. وقج بمغت ) 
% ( 25( ىجفاً لسدتؾى التظبيق وبمغ وزنو الشدبي ) 12% (  و )35لسدتؾى الفيؼ و بمغ وزنو الشدبي )  ( ىجفاً %18 (، ) 40)

 (  يؾضح ذلػ. 4والججوؿ ) 
 (2الجدول)

 يؽضح جدول المؽاصفات

والغخض مؽ ججوؿ السؾاصفات اعلاه ىؾ ربط الأىجاؼ التعميسية مباشخةً بعشاصخ السحتؾى، وتحجيج عجد الفقخات الخاصة بكل ىجؼ    
جؼ الؾزف الحي يدتحقو بشغخ واضع الاختبار ، مختبظاً بكل عشرخ مؽ عشاصخ السحتؾى ، ويفيج ججوؿ السؾاصفات في إعظاء كل ى

 . (26، صفحة 2001)ميخائيل،  فيُعجُّ بحلػ شخطاً ضخورياً لزساف صجؽ محتؾى الاختبار
 صياغة فقرات الاختبار التحريلي :2
الثلاثة الأولى مؽ ترشيف بمؾـ ) السعخفة ، الفيؼ ، اعتسج الباحث في صياغة فقخات الاختبار التحريمي التي تقيذ السدتؾيات   

ذات أربع بجائل للإجابة، مشيا واحجة صحيحة فقط  إذ يُعجُّ ىحا )   (Multiple Choiceالتظبيق ( أسمؾب الاختيار مؽ متعجد 
التقميجية وأنسؾذج راش ،.ومؽ أجل الأسمؾب الأكثخ استعسالًا في بشاء الاختبارات التحريمية السقششة، التي تحمل وفقاً لشغخية القياس 

تعخّؼ صلاحية الفقخات الاختبارية، لقياس ما وضعت مؽ أجل قياسو ومجى ملاءمتيا للأىجاؼ الدمؾكية، ومجى ملاءمة بجائل الإجابة  
ة اتفاؽ عُخضت عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء الستخرريؽ في العمؾـ التخبؾية والشفدية ، وبعج الاطلاع عمى ذلػ تبيؽ أف ىشاؾ ندب

 %( بيؽ الخبخاء عمى أف الفقخات وبجائل الإجابة جسيعيا صالحة وملاءمة للأىجاؼ الدمؾكية التي وضعت لقياسيا.100)
 إعداد ورقة الإجابة -2

(، وذلػ لديؾلة 3أعجَّ الباحث ورقة إجابة مشفرمة عؽ كخاسة الاختبار بجلًا مؽ الإجابة عؽ الاختبار نفدو  كسا في السمحق )    
 رحيح  إجابات السفحؾصيؽ وتفخيغيا .ت
 مفتاح الترحيح –2

( للإجابة الرحيحة عؽ كل 1تؼ ترحيح إجابات عيشة التحميل الإحرائي باستخجاـ مفتاح ترحيح مثقب عمى أساس إعظاء الجرجة )
ية لعجد الفقخات التي أجاب عشيا فقخة اختبارية والجرجة ) صفخ ( للإجابة الخاطئة، وبحلػ تكؾف درجة الظالب الكمية في الاختبار مداو 

 برؾرة صحيحة .
 تجربة وضؽح تعليمات الاختبار وفقراته   - 6
اليجؼ مؽ ىحه التجخبة ىؾ تعخّؼ مجى وضؾح تعميسات الاختبار وفقخاتو، والكذف عؽ جؾانب الزعف فييا، والؾقت السدتغخؽ   

طالباً وطالبة اختيخوا عذؾائياً .وقج أسفخت نتائج  26ة مكؾنة مؽللإجابة عؽ الاختبار . ولمتحقق مؽ ذلػ طُبق الاختبار عمى عيش
التجخبة الاستظلاعية عؽ وضؾح الفقخات وتعميسات الاختبار أما مجى الؾقت السدتغخؽ في الإجابة عؽ فقخات الاختبار ، فقج تخاوح ما 

اؿ تمػ الإجخاءات أصبح الاختبار جاىداً (.وبعج إكس2.342( دقيقة وانحخاؼ معياري )22( دقيقة بستؾسط مقجاره )34-16بيؽ )
 لمتظبيق عمى عيشة التحميل الإحرائي لمفقخات .

عجد  الفرؾؿ
 صفحات

السعخفة  الأىسية الشدبية
%40 

عجد الاسئمة  25%التظبيق  35%الفيؼ 
 الكمي

 22 5 8 9 43% 19 الفرل الأوؿ
 28 7 10 11 57% 25 الفرل الثاني

 50 12 18 20 100% 44 السجسؾع
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 التحليل الإحرائي للفقرات وفق انمؽذج راش- 7
 التحقق مؼ افتراضات انمؽذج راش

ؽ العؾامل السذتخكة إلى الكذف ع الردق العامليػػػ تحقيق افتخاض البعجية الؾاحجة وذلػ مؽ خلاؿ اجخاء التحميل العاممي اذ يخمي 
التي تؤثخ في أي عجد مؽ السختمفة , ويشتيي إلى تمخيص السغاىخ الستعجدة التي يحمميا إلى عجد قميل مؽ العؾامل , فيؾ يشحؾ نحؾ 

 ( لتحقيق ذلػ ، وقج أفخز التحميل العسمي الاستكذافي السباشخ عاملا واحجا يقفSPSSالإيجاز الجقيق فقج استعسل الباحث بخنامج )
(  Kaiserوراء اجابات الظمبة للاختبار، وبعجما قاـ الباحث بتجويخ العامل السفخز عمى التعامج السحؾري بأسمؾب التبايؽ السعغؼ لػػػ) 

   ( يؾضح ذلػ.5(" وججوؿ )30.362( وتبايؽ مفدخ مقجاره )181 .15ايزا تؼ افخاز عامل واحج. " كانت قيسو الجحر الكامؽ)
 ( 2الجدول )

 ذر الكامؼ والتبايؼ المفدرقيمة الج
 التبايؽ السفدخ الجحر الكامؽ عجد الفقخات عجد الأفخاد

400 50 15. 181 30.362 
 

 ( لجيمفؾرد .0.30لشدبة التذبعية )( مقجار )تذبع( الفقخات بالعامل العاـ بالاستشاد عمى ا 5ويتزح مؽ ججوؿ ) 
 

 ( 6الجدول )
 تذبع فقرات الاختبار بالعامل العام

 مقجار التذبع ت مقجار التذبع ت مقجار التذبع ت مقجار التذبع تّ 
1 0.544 14 0.582 27 0.556 40 0.629 
2 0.507 15 0.78 28 0.657 41 0.723 
3 0.394 16 0.536 29 0.607 42 0.431 
4 0.484 17 0.457 30 0.493 43 0.545 
5 0.56 18 0.422 31 0.623 44 0.608 
6 0.489 19 0.438 32 0.645 45 0.462 
7 0.62 20 0.556 33 0.519 46 0.526 
8 0.562 21 0.439 34 0.521 47 0.468 
9 0.54 22 0.453 35 0.461 48 0.433 
10 0.559 23 0.517 36 0.602 49 0.512 
11 0.365 24 0.734 37 0.325 50 0.683 
12 0.345 25 0.354 38 0.845  
13 0.655 26 0.615 39 0.619 

( فسا فؾؽ عمى وفق معيار 0.30( نجج إف كل الفقخات تذبعت بالعامل السفخز العاـ بشدبو أعمى مؽ )6بالشغخ إلى الججوؿ )و 
 )جيمفؾرد( السحجد سمفا، لحا لؼ تدقط او تححؼ أى فقخة.

  :الافتراض الثاني: التحقق مؼ افتراض الاستقلال المحلي  
 وقج تؼ التثبت مؽ ىحا الافتخاض مؽ خلاؿ :

سعشى اف الافتخاضيؽ متذابييؽ, ولكؽ غيخ باعتساد الباحث عمى مبجأ )السكافأة(, اي اف ىحا الافتخاض مكافئ لافتخاض أحادية البعج  
  (Erguven, 2014, p. 26) متعادليؽ مفاهيسياً, فبتحقق افتخاض أحادية البعج )وكسا مخ سابقاً(, يتحقق افتخاض الاستقلاؿ السحمي
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بالعؾدة الستفحرة الى نتائج التحميل العاممي, نجج افتخاض البعجية الؾاحجة يتحقق افتخاض الاستقلاؿ السحمي تمقائيا. وكحلػ إذ بتحقق 
  أفّ ىشاؾ عامل واحج متحكؼ عمى كل جؾانب الاداء في الاختبار مؽ دوف عيؾر عؾامل أخخى.

 Minimal Guessingتخميؼ :الافتراض الثالث : تدني عامل ال
( كعيشة مؽ الأفخاد السفحؾصيؽ )الأقل( قجرة عمى الجرجة الكمية للاختبار, ومؽ ثؼ دراسة وتتبع أدائيؼ 40قاـ الباحث باختيار )    

شغخية عمى الفقخات الأكثخ صعؾبة ويتؼ ذلػ مؽ خلاؿ مؤشخات صعؾبة فقخات الاختبار عمى مدتؾى العيشة الكمية والسحدؾبة وفق ال
( والتي يعتبخ معيارىا بانيا فقخات صعبة ججا. 0.20التقميجية, ومؽ ثؼ تحجيج الفقخات الاختبارية التي يقل معامل صعؾبتيا عؽ )

ومقارنة ندب أولئػ الأفخاد الأقل قجرة الحيؽ أجابؾا إجابة صحيحة عمى تمػ الفقخات الرعبة بقيسة التخسيؽ العذؾائي الشغخية, الحي 
 .الاربعة( في حالة البجائل 0.25ا )تبمغ قيستي

 : Speedinessالافتراض الرابع: التحرر مؼ عامل الدرعة 
مؽ خلاؿ فحرو عجد تأكج الباحث مؽ كؾف عامل الدخعة لؼ يمعب دوراً بارزا او ذا اثخ بالغ في الاجابة عؽ فقخات الاختبار       

ت الاختبار, وكحلػ فحص عجد وندبة الفقخات التي لؼ يُجب عشيا الظمبة اطلاقا, وندبة الظمبة السئؾية مؽ الحيؽ انيؾا الاجابة عمى فقخا
%( مؽ السفحؾصيؽ قج اكسمؾا الاجابة عمى الاختبار ككل, واذا كاف 75ووفقاً لسا يحىب اليو ىامبمتؾف وآخخوف فانو اذا كاف ما مقجاره)

حؾصيؽ, في ىحه الحالة لا تعتبخ الدخعة عاملًا ذا اثخ ميؼ في %( مؽ الفقخات الاختبارية قج تست الاجابة عمييا مؽ قبل السف80)
%(, واف ندبة الفقخات التي تست الاجابة عمييا 100أداء. ووجج الباحث أفّ ندبة الظمبة السفحؾصيؽ الحيؽ اكسمؾا ىحا الاختبار ىي )

 %(, ىحا يعشي أفّ الاختبار متحخرا مؽ عامل الدخعة.100ايزا تداوي )
 : Item characteristic curve  (ICC)مس : المنحنى المميز للمفردة الافتراض الخا

ويسكؽ التعخؼ عمى شكل السشحشى السسيد لمفقخة مؽ تؾزيع درجاتيا عشج مدتؾيات متبايشة مؽ القجرة. مؽ خلاؿ استخجاـ بخنامج 
(Bilog – MGv3اذ يسكؽ الحرؾؿ مؽ مخخجات ىحا البخنامج عمى السشحشيات السسيدة لم ، )( يؾضح السشحشى 1فقخات،, والذكل )

 السسيد بعض الفقخات .

 
 ( 0شكل )

 المنحنى المميز لفقرتيؼ مؼ الاختبار
سيقؾـ الباحث بتجريج الفقخات الاختبارية فزلا عؽ القياـ بإجخاءات تقجيخ كل مؽ معمؼ صعؾبة الفقخات وقجرات الأفخاد والأخظاء 

 كالاتي: مةالسعيارية ليسا وسيتؼ ذلػ في مخاحل متدمد
 مطابقة الأفراد للأنمؽذج الاحادي المعلػ اولا : 

تؼ فحص البيانات الاختبارية أولا , بغية استبعاد البيانات التامة والرفخية, وتبيؽ عجـ وجؾد بيانات تامة أو صفخية سؾاء بالشدبة    
 للأفخاد أو الفقخات. 

في ممف بيانات الاختبار التحريمي لسادة الكيسياء "للانسؾذج الاحادي  السفحؾصيؽ جسيعواعيخت نتائج التحميل مظابقة إستجابات  
 .( لكل مفحؾص" 0.05كانت القيسة الاحتسالية ليؼ أكثخ مؽ ) ذالسعمؼ, إ
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 BILOG-MGوفيسا يتعمق بفحص )مظابقة الفقخات( للانسؾذج الاحادي فقج قاـ الباحث بإعادة التحميل مخة اخخى باستخجاـ بخنامج ) 
V3, )05عج التأكج مؽ مظابقة السفحؾصيؽ تؼ التاكج مؽ مظابقة الفقخات للانسؾذج, فإذا كانت قيسة )كاي( دالة عشج مدتؾى دلالة)وب ,
 ( يؾضح ذلػ: 7( تححؼ الفقخة وججوؿ )0

 
 
 
 
 
 ( 7جدول )

 قيمة مربع كاي لجميع فقرات الاختبار التحريلي لمادة الكيمياء وفق مخرجات برنامج البايلؽج

 درجة الحرية قيمةمربع كاي رطهطم انفقرح درجة الحرية قيمة مربع كاي الفقرة تسلسل

1 4.9 2 26 7.4 5 

2 5.4 2 27 7.3 7 

3 5.3 4 28 6.5 5 

4 
6.4 4 29 4.4 6 

5 3.3 5 30 7.5 4 

6 3.7 4 31 5.2 6 

7 3.2 2 32 5.4 3 

8 8.4 5 33 6.1 6 

9 3.9 3 34 5.7 4 

10 3.7 4 35 8.9 7 

11 5.3 4 36 7.5 6 

12 6.1 3 37 6 7 

13 3.2 3 38 8.8 6 

14 6.1 4 39 5.6 6 

15 3.0 2 40 4.4 7 

16 11.6 7 41 6.7 7 

17 5.3 3 42 11.9 8 

18 7.3 6 43 8.6 6 

19 6.8 3 44 36.6 7 

20 4.0 4 45 5.4 6 

21 3.4 5 46 6.8 7 

22 5.1 4 47 4.1 6 

23 20.0 6 48 6.8 7 

24 8.9 8 49 4.2 8 

25 2.6 4 50 7.1 8 

( عُجت فقخات غيخ مشاسبة للأنسؾذج الاحادي السعمؼ ويجب 44 – 23( أفّ ىشاؾ فقختاف تدمدميسا ) 7ويتزح مؽ ججوؿ )     
ولية ححفيسا مؽ الاختبار وذلػ لكؾنيا فقخات دالة اذ كانت قيستيا اكبخ مؽ قيسة مخبع كاي الججولية. عمساً أفّ قيسة مخبع كاي الجج

 ( . 12.59/14,07/15,51/ 11.07/ 9.49/  7.81/ 5,99( عمى التتالي ىي )8, 7, 6, 5,  4,  3,2عشج درجات الحخية )
والاف بعجما تؼ ححؼ الفقخات الغيخ السظابقة للانسؾذج الاحادي السعمؼ وكسا بيشت لشا بخمجية )البايمؾج( ذلػ والسثبت في ججوؿ رقؼ 

لتحميل بؾاسظة ذات البخمجية وىي )البايمؾج( وذلػ بغية، تقجيخ معمؼ كل مؽ الرعؾبة لمفقخات الاختبارية ، ( , قاـ الباحث باعادة ا4)
ومعمؼ قجرات الافخاد )مع تقجيخ الاخظاء السعيارية لكل مشيسا( والتثبت  مؽ عجـ وجؾد الفقخات التي تجاوز معامل صعؾبتيا الحج 
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( وبيحا أصبح الاختبار يتجرج متدمدلا برؾرتو 2.5( الى )+ 2.5 -لعغسى والسشخفزة )السدسؾح بو وىؾ تجاوز الحجيؽ بالقيستيؽ ا
 (.  8الشيائية كسا في الججوؿ )

 (8جدول)
 تقديرات معلػ فقرات الاختبار التحريلي لمادة الكيمياء )الرعؽبة( برؽرته النهائية

عذد 

 انفقراد

رطهطم انفقرح 

 فٍ انزذرَظ
 انصعىثخ

انخطأ 

 انًعُبرٌ

1 18 0.466 0.087 

2 4 0.212 0.050 

3 22 0.579 0.061 

4 19 0.265 0.053 

5 23 1.024 0.070 

6 38 0.779 0.067 

7 31 -0.378 0.048 

8 41 0.243 0.042 

9 7 0.489 0.067 

10 36 -0.815 0.064 

11 30 0.445 0.034 

12 48 0.524 0.048 

13 13 0.337 0.040 

14 11 0.545 0.051 

15 1 0.474 0.050 

16 3 0.254 0.052 

17 5 0.376 0.043 

18 26 0.686 0.050 

19 35 0.421 0.048 

20 12 -1.246 0.077 

21 14 -0.190 0.056 

22 40 -1.059 0.075 

23 24 0.157 0.095 

24 44 -0.260 0.032 

25 9 1.181 0.063 

26 6 -0.493 0.047 

27 28 0.408 0.058 

28 10 0.856 0.111 

29 21 0.535 0.124 

30 33 -1.155 0.134 

31 45 0.153 0.143 

32 25 1.286 0.068 

33 37 0.642 0.064 

34 17 0.055 0.046 

35 34 0.491 0.060 

36 8 0.673 0.053 

37 43 0.875 0.078 

38 46 0.757 0.088 

39 2 0.570 0.046 

40 42 0.419 0.010 
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41 32 0.375 0.034 

42 20 0.063 0.092 

43 29 0.728 0.069 

44 16 0.612 0.046 

45 27 0.363 0.059 

46 39 0.355 0.078 

47 15 0.370 0.072 

48 47 0.464 0.008 

 صدق الاختبار  
ع القياس إف استخجاـ"انسؾذج راش"في بشاء أو إعجاد اختبار ما، يعشي تؾافخ متظمبات السؾضؾعية في قياس متغيخ القجرة مؾضؾ       

اذ حممت الفقخات .  وىحا يعشي ضسشياً انو تؼ التحقق مؽ تؾافخ شخطي الرجؽ والثبات لتقجيخات كل مؽ فقخات الاختبار وقجرات الأفخاد
الاختبارية جسيعيا عمى وفق انسؾذج راش وححفت الفقخات غيخ السظابقة للانسؾذج ، وىحا يعشي اف كل فقخة في الاختبار تتفق في 

مستغيخ مع ذلػ التي تعخفو بقية الفقخات في الاختبار كحلػ فاف تحخي السفحؾصيؽ الحيؽ لا تتظابق استجاباتيؼ مع افتخاضات تعخيفيا ل
 الانسؾذج واستبقاء السفحؾصيؽ الحيؽ تتظابق استجاباتيؼ مع افتخاضات الانسؾذج ، ويعج ىحا مؤشخا لرجؽ القياس.

 ثبات الاختبار:
أفّ الاختبارات التي تذتسل عمى نؾعية جيجة مؽ الفقخات يسكؽ أف تكؾف أكثخ ثباتاً برخؼ الشغخ عؽ ة السعاصخ نغخية القياس  تؤكج

، لحا يعتسج الباحث عمى مؤشخيؽ ىسا: ندبة التبايؽ ووفقاً ليحه الشغخية فانو ىشاؾ عجة مؤشخات لتحجيج ثبات الاختبار عجد فقخاتيا(.
 .خظأ السعياري لتقجيخ ثبات القجرةلتقجيخ ثبات الاختبار ودالة السعمؾمات وال

  لتقدير ثبات الاختبار:  مؤشر ندبة التبايؼ -أ :
الانحخاؼ السعياري لمجرجات . ووفقاً ليحه  (Sx). حيث (SEM= Sx √1- rxx)يسكؽ حداب الخظأ السعياري لمقياس بالسعادلة:     

ري لمقياس. وبشاءً عمى ىحا، وبالخجؾع إلى البيانات العائجة لتقجيخات العلاقة الأساسية، فانو كمسا زاد معامل الثبات صغخ الخظأ السعيا
، قاـ الباحث بحداب قيسة الثبات وفقاً (BILOG – MGv3( مؽ مخخجات بخمجية )PHASE3)القجرة لأفخاد العيشة، والؾاردة في

 9الحقيقي + تبايؽ الخظأ(. وكسا مؾضح في الججوؿ)لشدبة التبايؽ الحقيقي )تبايؽ تقجيخات قجرة الأفخاد( الى التبايؽ السلاحع )التبايؽ 
 ( أدناه.

 (9جدول )
 قيمة معامل الثبات لاختبار ، وفقاً لمؤشر ندبة التبايؼ.

مرجر 
 التبايؽ

الانحخاؼ 
السعياري 

 لمتقجيخ

تبايؽ تقجيخ 
2القجرة 

Tσ 

الانحخاؼ 
السعياري 

 لمخظأ

تبايؽ الخظأ 
2لمتقجيخ 

Eσ 

معامل 
 الثبات
(r) 

 0.8204 0.2305 0.4802 1.0532 1.0263 دبيؽ الأفخا

 
 ب : مؤشر دالة معلؽمات الاختبار والخطأ المعياري لتقدير ثبات القدرة 

( 2( والذكل) BILOG-MGv3وقج إعتسج الباحث عمى دالة معمؾمات الاختبار في تحجيج ثبات تقجيخات القجرة التي يغيخىا بخنامج )
 يبيؽ ذلػ.
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 ( 0شكل )

 والخطأ المعياري لاختبار دالة المعلؽمات
 الاستنتاجات 

في ضؾء الاجخاءات التي قاـ بيا الباحث لبشاء اختبار مادة الكيسياء لمرف الاوؿ الستؾسط وفق نغخية الدسات الكامشة وانسؾذج     
فخاد عمى فقخات راش الأحادي السعمؼ تحجيجا , وبعج التحقق مؽ افتخاضات انسؾذج راش. تؾصل الباحث الى اتداؽ استجابات الأ

الاختبار واستجاباتيؼ عمى الاختبار ككل، مسا يجؿ عمى الاتفاؽ بيؽ ما تقيدو الفقخة وما تقيدو بقية الفقخات. كسا استشتج الباحث دقة 
لثبات الاختبار التحريمي الحي بُشي وفقاً لأنسؾذج راش؛ وذلػ لسا يستاز بو مؽ انخفاض في قيسة الخظأ السعياري وارتفاع في معامل ا

مسا يعدز الامخ الحي مفاده اف انسؾذج راش يتسيد بسؾضؾعتيو لمقياس ، وفي تحميل فقخات الاختبار، فسؽ خلاؿ عسمية التحميل 
 الاحرائي وتظبيق افتخاضاتو اتزح ملائسة ومؾافقة الاختبار مع انسؾذج راش ونغخية الدسات الكامشة .

   -:التؽصيات
 باحث بػػػػػ: في ضؾء نتائج البحث يؾصي ال    

قياـ وزارة التخبية بعقج دورات تجريبية لمكؾادر التعميسية وذلػ لغخض زيادة خمفيتيؼ السعخفية بالاختبارات السبشية وفق الشغخية  -1
 الحجيثة. 

ليذ فقط عمى يؾلي السدؤوليؽ في وزارة التخبية اىتساميؼ ببشاء اختبارات محكية السخجع في السؾاد الجراسية السختمفة لأنيا تداعجىؼ  -2
 تقؾيؼ السعمسيؽ وتقؾيؼ التلاميح بل تداعج أيزاً في تقؾيؼ البخامج التخبؾية

الجامعات العخاقية بتؾفيخ البخامج اللازمة لاجخاء التحميل الاحرائي وفق الشغخية و ضخورة قياـ وزارة التعميؼ العالي والبحث العمسي  -3
البيانات الاختبارية باستخجاـ انسؾذج راش وذلػ لسا ثبت تستعو بالجقة في  الحجيثة فزلا عؽ ضخورة الاستسخار والبقاء في تحميل

 التقجيخ والقياس.
استخجاـ الاختبار الحالي برؾرتو الشيائية مؽ قبل )مجرسي ومجرسات( مادة الكيسياء لمرف الاوؿ الستؾسط بغية الؾقؾؼ عمى كل  -4

 ىحه السادة الجراسية.مؽ نقاط القؾة والزعف لجى الظمبة التي تؾاجييؼ في دراسة 
 

 المقترحـــات
قياـ دراسة تقارف بيؽ الجقة في التقجيخ بيؽ الشساذج الثلاث السشبثقة عؽ الشغخية الحجيثة في القياس في تحميل البيانات الستأتية مؽ -1

 تظبيق اختبارات تحريمية .
ي والشغخيو الحجيثو في التحميل الاحرائي الجقيق في بشاء الافادة مؽ السشيجية العسمية والعمسية الستبعو في بشاء الاختبار الحال - 2

 اختبارات تحريمية في مؾاد اخخى تخص السخحمة الستؾسظة او مخاحل اخخى.
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 ديشق: يطجعخ قًؾخ اخىاٌ. انقُبش انزقىَى فٍ انزرثُخ انؾذَضخ .(. 2001. )يُخبئُم. ايطبَُىش
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 اثٍ رشذ.
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 كرثلاء: يغهخ انجبؽش عبيعخ كرثلاء. انًًُس نهفقرح.

 (. الاردٌ: دار انفكر نهُشر وانزىزَع.1)انًغهذ  وانُفطُخالاخزجبراد وانًقبَُص انزرثىَخ (. 2006انذٍَ يؾًىد علاو. ) علاو. صلاػ
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 نهُشر وانزىزَع.
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 ( الأهداف الدلؽكية0ملحق )

 الأهداف الدلؽكية للفرل الاول
 المستوى الذي ٌمٌسه الهدف السلوكً ت

 جعل الطالب لادراً على أن : 0
 ٌذكر حركة الذرات او الجزٌئات المكونة للمادة.

 معرفة

 معرفة تً لم ٌتدخل الانسان فً وجودها.ٌذكر المواد الطبٌعٌة وال 0

 فهم ٌستنتج استعمال تمنٌة الطرد المركزي 2

 معرفة ٌحدد المواد التً تذوب فً الماء 2

 فهم ٌمٌز المسافات البٌنٌة بٌن الجزٌئات فً الحالة الغازٌة. 2

ٌستنتج سببٌة تحرن جزٌئات الماء الساخن على نحو اسرع من جزٌئات  6
 .الماء البارد

 فهم

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن المادة الموجودة حولنا 7

 فهم ٌمٌز حالات المادة 8

 معرفة ٌحدد معنى كلمة المادة 9

 معرفة ٌذكر ممٌزات الحالة السائلة 02

 معرفة ٌذكر ممٌزات الحالة الغازٌة 00

 معرفة ٌحدد صور وجود المواد فً الحمٌمة 00

 معرفة ٌذكر اهم طرق فصل المواد 02

 معرفة ٌذكر اسم عملٌة التبلور 02

 فهم ٌفسر تمنٌة فصل المخالٌط عبر مبد الجاذبٌة العالٌة 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن تطبٌمات تمنٌة الطرد المركزي 06

 فهم ٌستنتج طرٌمة فصل الخلٌط بالاعتماد على مبدا الانتشار 07

 فهم لكٌمٌائًٌستنتج أهمٌة التحلٌل الكهربائً فً احداث التفاعل ا 08

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن المواد الصناعٌة 09

 فهم ٌمٌز البتروكٌمٌاوٌات من خلال المواد المصنعة لها 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن المواد التً تذوب فً الماء 00
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 تطبٌك ٌعطً مثالا عن استخدام التبلور كطرٌمة لفصل المواد 00

 الأهداف السلوكٌة الفصل الثانً

 المستوى الذي ٌمٌسه السلوكً الهدف ت

 جعل الطالب لادراً على أن : 0
 .رمز غاز الهٌدروجٌنٌذكر 

 معرفة

 معرفة .مكونات الذرة الاساسٌةٌذكر  0

 فهم من بٌن العناصر العنصر الذي اٌونه موجب ثنائً الشحنة.ٌستنتج  2

 معرفة الرمز الكٌمٌائً للكبٌرٌتٌحدد  2

 فهم .ةبٌن الذرة والجزٌئٌمٌز  2

 فهم .كاربوان الكالسٌوم هً حصٌلة تفاعل من مركبٌنٌستنتج  6

 تطبٌك عن عناصر الجدول الدوريٌعطً مثالا  7

 فهم غاز الهٌدروجٌن من بٌن العدٌد من الغازاتٌمٌز  8

 معرفة العملٌة التً تحضر الهٌدروجٌنٌحدد  9

 معرفة عدد تاكسد الهٌدروجٌنٌذكر  02

 معرفة تفاعلات الكٌمٌائٌةأنواع الٌذكر  00

 معرفة أصغر دلٌمة من ألمأدة تشترن فً ألتفأعل ألكٌمٌأئًٌحدد  00

 معرفة ٌذكر كٌفٌة شحنة البروتون 02

 معرفة ٌذكر درجة غلٌان الماء 02

 فهم ٌفسر الرابطة التساهمٌة بٌن المركبات 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن الاصرة التساهمٌة 06

 فهم التاكسد ٌستنتج طرٌمة 07

 فهم ٌستنتج كٌفٌة حدوث التاصر 08

 تطبٌك ٌعطً مثالا عملٌة التاصر 09

 فهم ٌمٌز بٌن الجسٌمات التً توجد داخل النواة 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا تمركز كتلة الذرة 00

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن خواص غاز الهٌدروجٌن 00

 معرفة ٌذكر عدد تاكسد اٌون عنصر الكلور 02

 معرفة ٌذكر الصٌغة الكٌمٌائٌة لغاز ثانً أوكسٌد الكاربون 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن نظٌر العنصر 02

 تطبٌك ٌعطً مثالا عن التبخٌر 06

 
 الاختبار بصورته النهائٌة( 2)ملحك 

 تعلٌمات الاختبار

 عزيزي الطالب

 فقرة من نوع الاختيار من المتعدد 44يتالف هذا الاختبار من  -1
 جميع فقرات الاختبارتتم إجابة  -2

 عدم ترك أي فقرة دون إجابة -3
 ضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة -4

 الفقخة الاختبارية ت الفقخة الاختبارية ت

 تدسى حخكة الحرات او الجديئات السكؾنة لمسادة بالحخكة ....... 1
 ةالسدتقيس -الانتقالية      د -الجديئية      ج –الحرية    ب  –أ 

 : عشرخ أيؾنو مؾجب ثشائي الذحشة، يعشي انو 25
 -اكتدب الكتخوف واحج د -فقج الكتخونيؽ   ج -ب   اكتدب الكتخونيؽ -أ

 فقج الكتخوف واحج
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مؽ السؾاد الظبيعية والتي لؼ يتجخل الانداف في وجؾدىا مثل:  2
......... 

 السعقسات -الاجباف    د -السشغفات   ج -البتخوؿ     ب -أ 

 الخمد الكيسيائي لعشرخ الكبخيت 26
 2S2-د  S -ج  2S -ب     S2 -ا

 تدتعسل تقشية الظخد السخكدي في : 3
فرل الديت عؽ الساء    -فخز الحميب   ج -تشقية السياه      ب –أ 

 فرل مكؾنات الجـ -د

 يسكؽ التسييد بيؽ الحرة والجديئة عمى أساس اف الحرة ىي : 27
مداوية  -اكبخ مؽ الجديئة د -لا حجؼ ليا  ج -اصغخ مؽ الجديئة  ب -ا

 لحجؼ الجديئة
 تدسى السؾاد التي تحوب في الساء بالسؾاد الحائبة مثل-4 4

 الظباشيخ -الديت    د -الخمل     ج -الدكخ    ب –أ 
 كاربؾنات الكالديؾـ تشتج مؽ تفاعل 28

 -د   Ca2o3+Ca -ج  C2O2+Ca -ب    Co2+Ca -ا
Co2+Ca3 

 السدافات البيشية بيؽ الجديئات في الحالة الغازية : تكؾف -5 5
لا تؾجج مدافات بيشية  -صغيخة ججا     ج -كبيخة ججا    ب –أ 

 حخكة عذؾائية -د

 تختب عشاصخ الججوؿ الجوري حدب تدايج 29
 الؾزف الجديئي -عجد الكتمة   د -احجاميا  ج -العجد الحري  ب -ا

نحؾ اسخع مؽ جديئات الساء  جديئات الساء الداخؽ تتحخؾ عمى 6
 البارد والدبب :

كبخ حجؼ ذرة  –اكتدابيا طاقة مؽ عسمية التدخيؽ   ب  –أ 
لاف الجديئة عمى  -بدبب قظبية جدئية الساء   د -الاوكدجيؽ    ج

 (.Vشكل حخؼ )
 

 يؾجج غاز الييجروجيؽ بكسيات كبيخة في 30
 الرخؾر -ؽ  دالاوكدجي -طبقات الجؾ العميا  ج -باطؽ الأرض  ب -ا

 السادة التي نخاىا حؾلشا مؾجؾدة أساسا في .... 7
حالة  -خسذ حالات  د -اربع حالات  ج -ثلاث حالات ب –أ 

 واحجة

 يحزخ الييجروجيؽ بعسمية 31
تحميل الساء  -الفمؾرة  د -ىجرجة الديؾت  ج -حخؽ الخذب  ب -ا

 كيخبائيا
 رجة حخكةيسكؽ تسييد حالات السادة بديؾلة بشاء عمى د 8

 الاىتدازات -الحخارة   د -الجديسات  ج -الحرات  ب - أ
 فاف عجد تاكدجه يداوي  1اذا عمست اف العجد الحري لمييجروجيؽ ىؾ  32

 2+ -د   1+ -ج  2- -ب  1- -ا
 تذيخ كمسة السادة الى كل شيء في الكؾف لو 9

 مداحة-ثقل  د -وزف  ج -كتمة ويذغل مداحة ب -ا
 ت الكيسيائية ىؾ تفاعلمؽ انؾاع التفاعلا 33

 البمسخة -الفدفخة  د -الشتخجة  ج -الاتحاد   ب -ا
 تتسيد السادة في الحالة الدائمة باف ليا 10

حجؼ متغيخ وشكل  -حجسا ثابت وشكل متغيخ  ب - أ
 لا شيئ مسا ذكخ -حجؼ وشكل متغيخ  د -ثابت ج

 اصغخ دقيقة مؽ السادة تذتخؾ في التفاعل الكيسيائي ىي 34
 الحرة -الجديئة د -السخكب    ج -اة   بالشؾ  -ا

 تتسيد السادة في الحالة الغازية باف ليا 11
حجؼ  -حجؼ متغيخ وشكل ثابت ج -شكل وحجؼ متغيخ ب –أ 

 لا شيئ مسا ذكخ -وشكل ثابت  د

 تكؾف شحشة البخوتؾف  35
 ليذ ليا شحشة -نتعادلة   د -سالبة  ج -مؾجبة  ب -ا

 برؾرة تؾجج السؾاد في الحقيقة 12
مخاليط او  -مخكبات ومخاليط   د-مشفرمة  ج -مخاليط  ب -ا

 مخكبات

 يغمي الساء الشقي عشج درجة 36
 90 -د  95-ج   100 -ب  120 -ا

 مؽ اىؼ طخؽ فرل السؾاد ىي الفرل ب 13
 جسيع ما ذكخ -التبخيخ  د -القسع  ج -التخشيح  ب -ا

ا بخابظة تداىسية ىي السخكبات التي تتكؾف عؽ طخيق ارتباط عشاصخى 37
 مخكبات

 بخوتؾنية -نيؾتخونية  د -كيسيائية   ج -تداىسية   ب-ا
 يظمق عمى عسمية التبمؾر اسؼ 14

 التخشيح -التبخيخ  د -الظخد السخكدي  ج -البمؾرة  ب -ا
الاصخة التداىسية ىي قؾة ربط ناشئة بيؽ ذرتيؽ نتيجة مذاركة كل ذرة  38

 ف بالكتخوف واحج او اكثخ لتكؾ 
 زوج نيؾتخوني -ذرة متعادلة   د -زوج بخوتؾني  ج -زوج الكتخوني  ب -ا

اذا كانت عسمية فرل السخاليط عبخ تقشية الظخد السخكدي فيحا يعشي  15
 اعتساد مبجا

التحميل  -الكخماتؾغخافيا   د -الجاذبية العالية  ج -التعجيل  ب -ا
 الكيخبائي

يا تحسل شحشة كيخبائية واحجة او اكثخ مجسؾعة مؽ الحرات الستخابظة كيسيائ 39
 مؾجبة او سالبة ىي

 التاكدج -التسيع    د -الجحور   ج -التاصخ  ب -ا

 احجى تظبيقات استعساؿ تقشية الظخد السخكدي ىي 16
الجورف العكدي   -تجخبة القسع  ج -فرل الساء عؽ السلابذ  ب -ا

 صشاعة الرابؾف  -د

 الجؾ فاف العسمية تجعىعشجما يستص السمح الخطؾبة مؽ  40
 التبخخ -التاصخ  د -التسيع   ج -التبمؾر  ب -ا

اذا كاف استعساؿ خاصية الانتذار في فرل الخميط الكيسيائي فيحا  17
 يعشي استعساؿ طخيقة

جسيع ما  -الكخوماتؾغخافيا  د -التبخيخ  ج -الظخد السخكدي  ب -ا
 ذكخ

 الجديسات التي تؾجج داخل الشؾاة ىي 41
الالكتخونات والبخوتؾنات  -الالكتخونات  ج -لبخوتؾنات والشتخونات  با -ا

 الشتخونات والالكتخونات -د

العسمية التي تعتسج عمى تيار كيخبائي في الدائل لاحجاث التفاعل  18
 الكيسيائي ىي

 -الظخد السخكدي  د -الكتمة السمؾنة ج -التحميل الكيخبائي  ب -ا

 كد فيكتمة الحرة تتسخ  42
 ايؾنيا -الكتخوناتيا  د -مجاراتيا الخارجية   ج -نؾاتيا   ب -ا
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 التبخيخ

 مؽ امثمة السؾاد الرشاعية الغيخ متؾافخة في الظبيعة ىي 19
 جسيع ما ذكخ  -السعقسات  د -الاصباغ   ج -البلاستيػ  ب -ا

 العجد الحري يداوي  43
لخارجية   عجد السجارات ا -عجد الشتخونات  ج -عجد البخوتؾنات   ب -ا

 التؾزيع الالكتخوني -د
 السؾاد التي ترشع مؽ الشفط بالأساس او الفحؼ او الغاز ىي 20

 الشفظية -القظؽ  د -البتخوكيسياويات  ج -البتخولية  ب -ا
 العجد الكتمي ىؾ مجسؾع عجد 44

 -الالكتخونات  د -البخوتؾنات  ج -البخوتؾنات والشتخونات ب -ا
 الشيؾتخونات

 التي تحوب في الساء ىي مثل السؾاد 21
 البلاستيػ -السمح  د -الحرى ج -الشذارة   ب -ا

فاف عجد التاكدج لايؾف عشرخ  17اذا كاف عجد الكمؾر الحري يداوي  45
 الكمؾر يداوي 

 4- -د   2- -ج   3- -ب  1- -ا
 تدتخجـ طخيقة التبمؾر في فرل السؾاد ومثاؿ عميو 22

فرل مكؾنات الجـ   -عؽ السياه  جالسمح  -الخمل عؽ الساء  ب -ا
 صشاعة الدكخ -د

 : نغيخ العشرخ، نؾع مؽ العشاصخ الكيسيائية التي 46
تتذابو في  -تتذابو في العجد الحري وتختمف في العجد الكتمي   ب  -أ

 تختمف في عجد السجارات -تتذابو في خؾاصيا    د  -صفاتيا   ج 
 يعبخ عؽ غاز الييجروجيؽ بارمد 23

 Ho -د  He -ج  H2 -ب   H -ا
 CO2لريغة الكيسيائية لغاز ثشائي أوكديج الكاربؾف  47

ذرة كاربؾف واحجة  -و ذرة كاربؾف واحجة  ب  الأوكدجيؽذرتيؽ مؽ  -أ 
ذرة  -د  -ذرتيؽ كاربؾف وذرة أوكدجيؽ   د -ج -وذرتيؽ ىيجروجيؽ   ج

 كاربؾف وذرة أوكدجيؽ
 مؽ مكؾنات الحرة الأساسية ىي 24

بخوتؾنات  -عجد الكتمة   د -جديئات  ج -ؾاة الكتخونات  بن -ا
 وعشاصخ

 مؽ خؾاص غاز الييجروجيؽ ىؾ غاز 48
 عجيؼ المؾف  -ثقيل الؾزف والخائحة   د -لا يذتعل  ج -لؾنو احسخ  ب -ا

 

 

 (2الملحق )
 الإجابة المنفرلةورقة 

 
 معلؽمات عامة :  الجنس

 :المدرسة 
 

  د ج ب أ 2
  د ج ب أ 14

  د ج ب أ 1
  د ج ب أ 15

  د ج ب أ 2
  د ج ب أ 16

  د ج ب أ 3
  د ج ب أ 17

  د ج ب أ 4
  د ج ب أ 18

  د ج ب أ 5
  د ج ب أ 22

  د ج ب أ 6
  د ج ب أ 22

  د ج ب أ 7
  د ج ب أ 21

  د ج ب أ 8
  د ج ب أ 22

  د ج ب أ 22
  د ج ب أ 23

  د ج ب أ 22
  د ج ب أ 24

  د ج ب أ 21
  د ج ب أ 25

  د ج ب أ 22
  د ج ب أ 26
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  د ج ب أ 23
  د ج ب أ 27

  د ج ب أ 24
  د ج ب أ 28

  د ج ب أ 25
  د ج ب أ 32

  د ج ب أ 26
  د ج ب أ 32

  د ج ب أ 27
  د ج ب أ 31

  د ج ب أ 28
  د ج ب أ 32

  د ج ب أ 12
  د ج ب أ 33

  د ج ب أ 12
  د ج ب أ 34

  د ج ب أ 11
  د ج ب أ 35

  د ج ب أ 12
  د ج ب أ 36

  د ج ب أ 13
  د ج ب أ 37

 

 لمؼ يؽد الحرؽل على مفتاح ترحيح الاختبار مراسلة الباحث
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 تهقعات النجاج والفذل لدى طلبة المرحلة الاعدادية والجامعة 
 )دراسة مقارنة(

 

 .م.د. طالب علي مطلبأ
 قدم العلهم التربهية والنفدية  –رشد ابن  – هم الاندانيةجامعة بغداد / كلية التربية للعل

 المدتخلص :
 يهدف البحث الحالي الى تعرف :   
 سخحمة الاعجادية والجامعة .تؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة ال -1
 جامعة ( . –الفخوق في تؾقعات الشجاح والفذل بحدب متغيخ السخحمة ) اعجادية  -2
( السبشي عمى وفق نغخية روتخ بعج التحقق مؽ صجقو وثباتو طبق عمى عيشة  1978ولحلػ فقج تبشى الباحث مكياس فيبل وىال )  

جادي ( في بغجاد / الخصافة الثانية وطمبة جامعة بغجاد ، ومؽ كلا الجشديؽ مؽ طمبة السخحمة الاعجادية ) الرف الخامذ الاع
( طالب وطالبة 200( طالب وطالبة مؽ السخحمة الاعجادية و )200( طالب وطالبة ، بؾاقع ) 400الاناث ( بمغ عجدىؼ ) –)الحكؾر

ؼ تؾقعات الشجاح اكثخ مؽ تؾقعات الفذل ، كسا مؽ طمبة الجامعة ، اعيخت الشتائج ان لجى طمبة الجامعة وطمبة الاعجادية لجيي
اعيخت الشتائج وجؾد فخوق في تؾقعات الشجاح والفذل ولرالح طمبة الجامعة ، واستكسالا لمبحث الحالي وضع الباحث عجد مؽ 

 التؾصيات والسقتخحات .  
 سخحمة الاعجادية ، طمبة الجامعة دراسة مقارنة .تؾقعات الشجاح والفذل ، التؾقعات ، الشجاح ، الفذل ، طمبة ال الكلمات المفتاحية :

 

Expectations of success and failure among middle and university students 

(Comparative Study) 

 
Asst.Prof. Talib Ali Muthlab 

University of Baghdad / College of Education for Faculty of Humanities - Ibn Rushd 

Department of Educational and Psychological Sciences 

Abstract: 
    The current research aims to identify: 

1-Expectations of success and failure among middle and university students. 

2-Differences in expectations of success and failure based on the stage variable (middle school – 

university). 

    The researcher adopted the Veblen and Hall scale (1978) based on Rotter’s theory after verifying its 

validity and reliability applied to a sample of middle school students (fifth grade) in Baghdad/Al-

Rusafa Al-Thaniyah and university students in Baghdad, including both genders (males and females) 

totaling 400 students, with 200 students from middle school and 200 students from university. The 

results showed that university students and middle school students have higher expectations of success 

than failure. The results also revealed differences in expectations of success and failure in favor of 

university students. As a continuation of the current research, the researcher provided a number of 

recommendations and suggestions. 

Key word : Expectations of success and failure, Expectations , among middle,  university students , 

Comparative Study 

 الفرل الاول : 
 مذكلة البحث :

لتظؾيخ فاعميتو ان التؾقعات التي يظؾرىا الفخد عؽ نفدو بشاءا عمى خبخاتو الدابقة للانجازات التي حققيا تسثل مرجرا ميسا     
( وبالتالي فانيا تؤثخ عمى مدتؾى ادائو الفعمي وقجرتو عمى تحسل السراعب وتجاوزىا ، اذ تسثل التؾقعات 134: 2004، قظامي)
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بشاءا معخفيا عؽ طخيقو يجرك العلاقات بيؽ مختمف السؾاقف ويحجد اىجافو ويدتسخ في العسل الى ان يدتظيع تحقيق ىحا اليجف او 
  (358، صفحة 2000)ممحؼ،  الاىجاف.

وتحكؼ التؾقعات معغؼ سمؾك الفخد ، فعشجما يؾاجو الفخد مؾاقف ججيجة تتكؾن لجيو تؾقعات عامة مبشية عمى اساس نتائج  مؾاقف    
دية ومشيا سابقة مساثمة ليا ، وبالتالي تكؾن نتيجة ىحه السؾاقف التي مخ بيا بسثابة تعديدات تختمف بحدب تفزيلاتيؼ وقيستيا التعدي

 تتذكل لجى الفخد تؾقعات الشجاح او الفذل. 
  (216، صفحة 2012)العدكخي، الذسخي، و العبيجي، 

وبشاءا عمى ذلػ فالافخاد الحيؽ تتؾقعؾن الفذل يتدسؾن بفقجان ثقتيؼ بانفديؼ والذعؾر بالاحباط نتيجة تؾقعات الفذل التي قجروىا    
ويترفؾن بالاندحاب واليخوب وىحا نتيجة وضع ىؤلاء الافخاد لانفديؼ اىجافا لا تتشاسب مع  لانفديؼ ، وكحلػ يشخفض تقجيخىؼ لحاتيؼ

  (Buchalter, 1992, p. 369) قجراتيؼ وواقعيؼ .
ويخى بيػ ان الافخاد الحيؽ لجييؼ تؾقعات الفذل بدبب خبخات الفذل التي مخوا بيا تتكؾن لجييؼ قمق ومخاوف وقج تستج ىحه     

الساضي الى الحاضخ وحتى الى السدتقبل ، مسا يؾلج لجيو شعؾر بالقمق مؽ السدتقبل ، وتكؾن نغختو للامؾر والاحجاث السخاوف مؽ 
  (125، صفحة 1999)بيػ، تذاؤمية ، ويبقى في حالة ححر مؽ حجوث فذل محتسل في السدتقبل . 

 تي :وعميو فان مذكمة البيحث الحالي تتجمى بسحاولة الاجابة عؽ الدؤال الا   
 ىل تؾجج فخوق في تؾقعات الشجاح والفذل بيؽ طمبة السخحمة الاعجادية والجامعة ؟

 

 اهمية البحث :
ان الاىتسام بالستعمؼ وخرائرو الذخرية والسعخفية والجافعية لو اىسيتو الكبيخة ، وتعج الجافعية وما تتزسشو مؽ تؾقعات مؽ     

يخى اصحاب السجرسة السعخفية الجوافع واىتسامات الافخاد واىجافيؼ وحداباتيؼ او تؾقعاتيؼ  الجؾانب السيسة في احجاث عسمية التعمؼ ، اذ
لمشجاح والفذل ليا دورا ميسا في الانجاز علاوة عمى ذلػ فان نتائج استجابات الافخاد ) الايجابية والدمبية ( ليا تاثيخىا عمى سمؾك 

لمدمؾك السدتقبمي بشاءا عمى الاحتسالات التي يتؾقعيا الفخد والتي تكؾن الدمؾكيات  الفخد فيي تسثل تعديدا لمدمؾك وبالتالي تكؾن دليل
السختمفة وحدب عخوف السؾقف ، لحا فان البيئة تقجم لمفخد خبخات مؽ خلال نتائج استجابتو لمسؾاقف السختمفة والتي يسكؽ ان تعجل 

ثخىا نجاحا لمفخد يبشى عمى اساسيا تؾقع الشجاح ، وكحلػ فان تؾقع مؽ تؾقعات الشجاح والفذل لجييؼ ، فالاستجابة التي تختب عمى ا
، 1986)غازادا و ريسؾنج،  ذه التؾقعات لمشجاح او الفذل تتحكؼ بشؾع الاستجابة لجى الفخد .1الفذل يبشى عمى اساي خبخة الفذل وه

  (163- 161الرفحات 
سيكؾن سببا لمعسل والتؾجو نحؾ ىحا التؾقع ، فعشجما يتؾقع الفخد  ومؽ زاوية اخخى تتزح اىسية التؾقعات في ان ما نتؾقعو      

الشجاح فانو سيفكخ دائسا بيحا الشجاح ويتحجث عشو ويؾجو تفكيخه نحؾ كيفية تحقيق الشجاح ويعسل ويؾجو سمؾكو بيحا الاتجاه ، وعمى 
 في الاصل عمى اسذ صحيحة ام خاطئة . الشكيض مؽ ذلػ عشجما يتؾقع الفخد الفذل ، ولا يختمف اذا كانت التؾقعات مبشية

  (127، صفحة 2019)الاميخي، 
( واتكشدؾن 1964وحغيت التؾقعات باىتسام العجيج مؽ عمساء الشفذ فقج تشاول مفيؾم تؾقعات الشجاح والفذل عمساء امثال فخوم )   
صحاب نغخيات التعمؼ حؾل مؾضؾعات ( بعج حجوث ججل بيؽ ا1978( و روتخ ) 1977( وبانجورا ) 1967( وماكميلانج ) 1964)

( عمى اىسية وجؾد تخابط بيؽ السثيخ والاستجابة والحي يعتسج عمى التعديد ،  Hillمشيا ماذا يتعمؼ الفخد ، وكيف يتعمؼ ؟ فقج اكج ىل )
جاء روتخ ليجسع بيشيسا اما تؾلسان فقج ركد عمى الخخائط السعخفية واىسيتيا في التعمؼ والتي يسكؽ ان تتكؾن في غياب التعديد ، ثؼ 

)بخافيؽ، فقج ربط بيؽ اىسية السعدزات التي اكج عمييا ىل وبيؽ الخخائط السعخفية والتي تسثل السعخفي والتي اكج عمييا تؾلسان . 
 (187، صفحة 2020

لاساسي في تكؾيؽ ( عمى ان للاسخة والتشذئة الاسخية ، وجساعة الاقخان والسجرسة ليؼ الجور ا(Rotter , 1954ويؤكج روتخ    
تؾقعات الافخاد ، فالظفل الحي يشذأ في بيئة اسخية متداىمة تتكؾن لجيو تؾقعات لمشجاح عالية ومشخفزة لمفذل ، بيشسا الظفل الحي 
يشذا في بيئة اسخية تتدؼ بالاىسال او الخفض فانو تتكؾن لجيو تؾقعات مشخفزة لمشجاح وعالية لمفذل ، ولكؽ يسكؽ ان تعجل ىحه 

 (Rotter J. , 1954, p. 419) قعات مؽ خلال السجرسة وذلػ بسداعجة ىؤلاء الافخاد عمى وضع اىجاف اكثخ واقعية لمشجاح .التؾ 
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( ان ىشاك جانبيؽ لتؾقعات الشجاح والفذل ، ايجابي يتسثل في رغبة الفخد  Atkinson ,1954ومؽ زاوية اخخى يخى اتكشدؾن )     
الخغبة في تجشب الفذل ، وعشجما يتعادل الجانبان فانو يسثل امخا ايجابيا تجفع الفخد الى العسل  بالاداء او بالشجاح ، وسمبي وىؾ

  (173، صفحة 1981)الذساع، والاجتياد . 
( ان ادراك اسباب الشجاح والفذل ليا علاقة وتاثيخ عمى تؾقعات الشجاح والفذل ، فان تؾقع Weinerوفي ذات الدياق اشار ويشخ )    

يتاثيخ بتفديخ سبب الشجاح او الفذل فعشجما يتؾقع الفخد الشجاح فانو يعدو ىحا التؾقع الى قجراتو مسا يجفعو الى تؾقع الشجاح الشجاح 
)مخزوق،  مدتكبلا ، وعشجما يتؾقع الفخد الفذل فانو يعدو فذمو الى ضعف قجراتو وانو في حال نجاحو فان سببو الحظ او الرجفة .

 (134، صفحة 1995
( التي تؾصمت الى ان تؾقعات الظمبة تتدق مع ادائيؼ وان الظمبة ذوي القجرة السختفعة  1989ا ما اكجتو دراسة ابؾ عميا ) وىح  

 (1989)عميا،  يعدون الشجاح الى قجراتيؼ .
مى مؽ الظمبة ( الى الظمبة ذوي التحريل السختفع لجييؼ تؾقعات الشجاح بسدتؾى اع1991ومؽ زاوية اخخى تؾصمت دراسة بمبيدي )  

  (1991)البمبيدي،  مؽ ذوي التحريل السشخفض .
( الى ان تكخار تؾقع الشجاح يتاثخ بالتؾقعات ، وان تقجيخ الشجاح يختبط ارتباطا مؾجبا مع عدو 1988كسا تؾصمت دراسة حجاد )    

  (1988)حجاد،  الشجاح لعؾامل ثابتة .
( الى وجؾد علاقة ارتباط عكدية بيؽ العجد 2003فقج تؾصمت دراسة باحكيؼ )وتختبط تؾقعات الشجاح والفذل بالعجد الستعمؼ   

 (2003)باحكيؼ،  الستعمؼ وتؾقعات الشجاح والفذل .
( الى وجؾد علاقة مؾجبة بيؽ الذعؾر بالامؽ 2012كحلػ تختبط تؾقعات الشجاح والفذل بالامؽ الشفدي ، فقج تؾصمت دراسة كافي )   

  (2012)كافي، الفذل. الشفدي وتؾقعات الشجاح و 
( في دراستو حؾل تؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة الجامعة والفخوق في التؾقعات تبعا  2019وتؾصمت دراسة عبج السجيج ومحمد )    

لمجشذ والتخرص ، الى ان لجى طمبة الجامعة تؾقعات الشجاح اكثخ مؽ تؾقعات الفذل وان ىشاك فخوق دالة احرائيا بحدب 
 (2019)السجيج و محمد ، رالح ذوي التخرص الانداني وعجم جؾد فخق في التؾقعات تعدى الى متغيخ الجشذ . التخرص ول

وفي ضؾء ما تقجم تبخز اىسية البحث الحالي مؽ اىسية الفئات التي تشاوليا والتي تتسثل بظمبة السخحمة الاعجادية وطمبة الجامعة     
سدتقبل وتشاولو لستغيخ ميؼ بالشدبة ليحه الفئات وىؾ تؾقعات الشجاح والفذل وتاثيخه عمى سمؾكيؼ وما يسثمؾنو مؽ اعسجة السجتسع وبشاة ال

 تجاه السؾاقف السختمفة .
 ييجف البحث الحالي التعخف الى :اهداف البحث : 

 تؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة السخحمة الاعجادية والجامعة . -1
 جامعة ( . –غيخ السخحمة ) اعجادية الفخوق في تؾقعات الشجاح والفذل بحدب مت -2

يتحجد البحث الحالي بظمبة السخحمة الاعجادية ) الرف الخامذ الاعجادي ( في بغجاد / الخصافة الثانية وطمبة جامعة  حدود البحث :
 ( .2024 – 2023الاناث ( لمعام الجراسي )  –بغجاد ، ومؽ كلا الجشديؽ ) الحكؾر 

 تحديد المرطلحات :
  Expectations of Success and Failuerنجاح والفذل : تهقعات ال

: " ندبة اعتقاد الفخد بقجرتو عمى تحقيق الاىجاف السشذؾدة وحل السذكلات والالتدام   Fibel & Hale , 1978عرفه فيبل وهال 
 (   Fibel & Hale , 1978:925طؾيل السجى باىجافو السيشية .)

 كتعخيف نغخي لانو تبشى مكياسو .  Fibel & Hale , 1978يف فيبل وىال يتبشى الباحث تعخ  التعريف النظري :
عيشة مسثمة مؽ الانظقة الدمؾكية لكياس تؾقعات الشجاح والفذل تتسثل بالجرجة الكمية التي يحرل عمييا السدتجيب  التعريف الاجرائي :

 مؽ اجابتو عمى السكياس السدتخجم في البحث الحالي .
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 ار نظري الفرل الثاني : اط
 تهقعات النجاح والفذل 

 : 1791نظرية روتر ) تهقع قيمة التعزيز (    
( تحت نغخيات التعمؼ الاجتساعي ، وتقجم ىحه الشغخية اطار حؾل كيفية التعامل مع الدمؾك الغاىخ ، 1978تشجرج نغخية روتخ )  

 –رية ، وتحجث ىحه الشغخية تكامل بيؽ ) الدمؾك وشخرية الفخد ، والدمؾك السعخفي والستغيخات الؾسيظة بيؽ الدمؾك والذخ
والجافعية ( ، ووفق لخوتخ فان الدمؾك يتحجد بالتؾقع الحي يسثل السعخفة وقيسة التعديد التي تسثل الجافع وىحه السحجدات  –والسعخفة 

  (276، صفحة 1986)غازادا و ريسؾنج،  تتاثخ بالسؾقف الحي تغيخ فيو .
ية السعخفة ) التؾقع ( واىسية التعديد ) الجافع ( فعشجما يؾاجو الفخد مؾقفا ما فانو يزع احتسالات لمدمؾك الحي وقج ربط روتخ بيؽ اىس  

سيقؾم بو في ىحا السؾقف وان اختياره لاحج ىحه البجائل يتحجد في ضؾء ناتج قيسة ما ، اي ان تؾقعات الفخد تتذكل عمى اساس 
مؽ نجاح او فذل ، فكيسة التعديد التي يسكؽ ان يحرل عمييا مؽ الدمؾك واحتسالية احتسال ما سيتختب عمى قيامو بدمؾك ما 

  (187، صفحة 2020)بخافيؽ، الحرؾل عميو تعج دالة لمدمؾك السحتسل الكيام بو مؽ قبل الفخد. 
فخد تجاه مؾقف معيؽ ، اذ لحا فالتؾقع لجى روتخ ىؾ احتسال لجى الفخد بان تعديدا ما سؾف يحرل عميو نتيجة سمؾك معيؽ يقؾم بو ال
، صفحة 1998)الؾقفي،  ان سمؾك الفخد يتحجد بسا يتؾقع الحرؾل عميو نتيجة ىحا الدمؾك ، والكيسة او الاىسية التي يخجؾىا مشو .

388)   
كو سؾف وبشاءا عمى ذلػ فان روتخ يعج التؾقعات مؽ محجدات الدمؾك ، فالدمؾك بالجرجة الاولى يتحجد بحدب تؾقعو مؽ ان سمؾ   

 (42، صفحة 1999)الحارثي، يحقق لو اىجافو ام لا بشاءا عمى ما تتزسشو السؾاقف الدابقة  مؽ نجاح او فذل . 
وفقا لتمػ الخؤية فان الافخاد يختمفؾن فيسا بيشيؼ في التؾقعات وقيسة التعديد اذ انيسا ذاتيا ويختمفان مؽ فخد لاخخ بحدب خبخات     

جاح او فذل ، فالفخد يعسؼ خبخات نجاحو او فذمو عمى السؾاقف السذابية لمسؾقف الاصمي ، ومؽ ىحا كل مشيؼ وما تتزسشيا مؽ ن
السبجأ فانو تتكؾن لجى الفخد تؾقعات معسسة وىي التي يتكخر ارتباطيا بسؾاقف عجيجة مؽ خلال الاترال بيؽ الدمؾك وناتجو في 

  (2020)بخافيؽ، مؾاقف محجدة نؾعية . 
 ية روتخ فانشا نحكخ الافتخاضات التي قامت عمييا ىحه الشغخية وىي:ولتؾضيح نغخ     

 سمؾك الفخد يختبط بتؾقعاتو اضافة الى اىجافو . -1
شخرية الفخد في حالة تغييخ مؽ خلال تاثيخ الخبخات الدابقة الساضية بالخبخات الججيجة الحالزخة فمكي نفيؼ سمؾك الفخد في  -2

ساضية ، لحا فالذخرية ليا القابمية عمى التغييخ كمسا تعخض لخبخات ججيجة وفي نفذ الؾقت الؾقت الحاضخ يجب ان نعخف خبخاتو ال
 فان الذخرية مدتقخة ما دام خبخات الفخد الدابقة تؤثخ في تعمؼ السؾاقف الججيجة  .

خبخات الشجاح والعكذ القجرة عمى تؾقع احتسال حجوث سمؾك معيؽ في مؾقف ما يختبط بالتعديد ، فتؾقع الشجاح يدداد كمسا زادت  -3
 صحيح ، وىحه التؾقعات تتاثخ بخبخات الفخد الدابقة اذ تعتسج تؾقعات الفخد عمى التعسيؼ مؽ الخبخات الدابقة . 

سمؾك الفخد مؾجو نحؾ ىجفا محجد ويسكؽ الاستجلال عميو مؽ التعديد وعخوفو ، فالافخاد يدعؾن نحؾ الحرؾل عمى الثؾاب  -4
ذلػ عمى ان الافخاد قادريؽ عمى ان يحجدوا السعدزات بعج حجوثيا كسا يسكشيؼ ان يحجدوا السثيخ الحي لو  وتجشب العقاب ، وندتجل مؽ

 (143 - 141، الرفحات 2013)الجفاعي و امل،  خاصية التعديد والتي يديؼ في تحقيق اليجف ام لا .
 وبشاءا عمى ما تقجم فقج ميد روتخ بيؽ نؾعيؽ مؽ التؾقعات وىي :

وىي التؾقعات السحجدة الزيقة التي تختبط بسؾقفا واحجا فقج ، مثل تؾقع الظالب محاسبتو اذا خالف قؾانيؽ  ة :تهقعات خاص -1
 الجامعة ) مثلا ارتجاء زيا مخالفا لمشغام الجامعي ( 

ؾك ، وىي التؾقعات التي تحكؼ معغؼ نذاطات الفخد ، وتختبط ىحه التؾقعات بسجى واسع مؽ الدم تهقعات معممة او عامة : -2
، صفحة 1990)الجيمؼ، وتكؾن الشتيجة الستؾقعة في ضؾء خبخات الفخد لمشتائج الساضية لمسؾاقف السذابية لمسؾقف الججيج . 

388) 
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 وتعتسج التؾقعات العامة عمى ثلاث عؾامل ىي :
اقف الججيجة واداء السيسات وتسثل ترؾرات الفخد حؾل قجرتو عمى تحقيق اىجافو ، والقجرة عمى مؾاجية السؾ  الفاعالية الذاتية : -1

 السعقجة والرعبة ، ونذاطو في اداء عسمو بحدب قجراتو وامكانياتو .
وتسثل شعؾر الفخد بسجى صعؾبة السيسة وسعيو نحؾ خفض التؾتخ الحي يذعخ بو او اشباع الحاجة ، كسا انو  حل المذكلات : -2

 يذيخ الى افكاره حؾل الثقة الستبادلة بيؽ الافخاد .
وىؾ شعؾر الفخد بقجرتو عمى تحقيق ما مؽ شانو ان يذبع حاجاتو ، كسا انو يسثل ميلا مختبظا باىجافو في  لمهني :التهجه ا -3

  (Rotter J. , 1954, p. 35)  (Rotter J. B., 1978, p. 8) السدتقبل .
تسج عمى تشؾع خبخات الفخد مع الاخخيؽ وبشاءا عمى تمػ السعظيات فان تؾقعات الشجاح والفذل تتاثخ بذخرية الفخد ونسؾىا والحي يع   

وطبيعة ىحه الخبخات ، اذ ان الفخد وخلال فتخة نسؾ يكتدب ويتعمؼ تؾقعات متشؾعة مؽ حيث الشجاح والفذل وىحه التؾقعات تعج 
بسعغؼ  كسعدزات لدمؾك الفخد في السؾاقف الججيجة ، وتتشؾع ىحه التؾقعات مؽ حيث عسؾميتيا اذ ان بعزيا تؾقعات عامة تختبط

السؾاقف التي يسخ بيا الفخد وتؾقعات خاصة تختبط بسؾاقف محجدة وخاصة وىحه التؾقعات تدتشج الى ثلاث عؾامل اساسية مؽ حيث 
معتقجات الفخد حؾل فاعميتو الحاتية وقجرتو عمى حل السذكلات التي يؾاجييا ، وشعؾره بقجرتو عمى تحقيق اىجافو وميمو نحؾ ىحه 

 الاىجاف .
 

 لثالث : منهجية البحث واجراءاتهالفرل ا
 الجراسات السقارنة للاسباب . –اتبع الباحث في البحث الحالي مشيج البحث الؾصفي  منهجية البحث :
تسثل مجتسع البحث بظمبة السخحمة الاعجادية ) الرف الخامذ الاعجادي ( في بغجاد / الخصافة الثانية وطمبة جامعة  مجتمع البحث :
 ( .2024 – 2023الاناث ( لمعام الجراسي )  –الجشديؽ ) الحكؾر  بغجاد ، ومؽ كلا

( طالب وطالبة تؼ اختيارىؼ بالظخيقة العذؾائية الظبكية وباسمؾب التؾزيع الستداوي بؾاقع 400تكؾنت عيشة البحث مؽ ) عينة البحث :
( طالب وطالبة مؽ 200بة مؽ الاناث ، و)( طال100( طالب مؽ الحكؾر و)100( طالب وطالبة مؽ السخحمة الاعجادية مشيؼ )200)

 ( طالبة مؽ الاناث .100( طالب مؽ الحكؾر و)100طمبة جامعة بغجاد مشيؼ )
 & Fibelلغخض قياس تؾقعات الشجاح والفذل تظمب ذلػ تؾافخ اداة مشاسبة لحا فقج تبشى الباحث مكياس فيبل وىال )  اداة البحث : 

Hale , 1978  ( بعج التاكج مؽ خرائص الديكؾمتخية ، وفيسا يمي وصف لمسكياس ولكيفية  2012) رؤوف  ( الحي تخجستو وعخبتو
 استخخاج خرائرو الديكؾمتخية .

   (:  Fibel & Hale , 1978وصف مقياس فيبل وهال ) 
 –حل السذكلات  –( فقخة مؽ نؾع الفقخات التقخيخية مؾزعة عمى ثلاث مجالات ىي ) الفاعمية الحاتية 30يتكؾن السكياس مؽ )    

التؾجو السيشي ( ، وببجائل اجابة خساسية وىي ) محتسل ججا ، محتسل ، احتسال غيخ مؤكج ، ضعيف الاحتسال ، بعيج الاحتسال ( 
 ( لمفقخات الدمبية . 5، 4، 3، 2، 1( لمفقخات الايجابية و) 1،  2، 3، 4، 5عشج الترحيح تأخح الجرجات )

( 5التعخف عمى صلاحية فقخات السكياس تؼ عخضيا عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء بمغ عجدىؼ )خض لغ -الردق المنطقي للفقرات :-
%( فاكثخ عمى الفقخة لكي تعج صالحة ويتؼ الابقاء 80خبخاء مؽ الستخرريؽ في العمؾم التخبؾية والشفدية، وتؼ اعتساد ندبة اتفاق ) 

%( وبحلػ عجت جسيع الفقخات صالحة مؽ الشاحية 80اكثخ مؽ) عمييا في السكياس ، وقج حرمت جسيع الفقخات عمى ندبة اتفاق
 الشغخية في قياس ما وضعت مؽ اجل ما وضعت مؽ اجل قياسو .

ان اليجف العام لمتحميل الاحرائي ىؾ الحرؾل عمى مكياس يزؼ فقخات تداىؼ باكبخ  -:التحليل الاحرائي لفقرات المقياس -2
 (. 413:  2009الجيشا ، قجر في صجق السكياس وثباتو . ) كخوكخ و 

ولغخض اجخاء التحميل الاحرائي لفقخات مكياس التذؾىات السعخفية تؼ تظبيق السكياس عمى عيشة التحميل الاحرائي البالغ عجدىا    
( طالبة مؽ الاناث ، 100( طالب مؽ الحكؾر و)100( طالب وطالبة مؽ السخحمة الاعجادية مشيؼ )200( طالب وطالبة بؾاقع )400)

( طالبة مؽ الاناث ، وتؼ تحجيج السجسؾعتيؽ 100( طالب مؽ الحكؾر و)100( طالب وطالبة مؽ طمبة جامعة بغجاد مشيؼ )200و)
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( طالب وطالبة ،ومؽ ثؼ تؼ استخخاج القؾة التسييدية لفقخات السكياس 108%( فبمغ عجد افخاد كل مجسؾعة )27العميا والجنيا بشدبة )
  -وكالاتي :

تعج القؾة التسييدية مؽ الخرائص الكياسية السيسة لفقخات الاختبارات السخجعية السعيار لانيا  -يزية لفقرات المقياس:القهة التمي -
، صفحة 1985)عؾدة، تكذف عؽ قجرة الفقخات عمى قياس الفخوق الفخدية في الخريرة التي يدتشج الييا ىحا الشسط مؽ الكياس. 

293) 
ولحداب القؾة التسييدية لكل فقخة مؽ فقخات السكياس تؼ استخجام الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ لاختبار دلالة الفخق بيؽ     

السجسؾعة العميا والجنيا ، وكانت جسيع الفقخات ذات قجرة عمى التسييد اذ ان الكيؼ التائية السحدؾبة كانت أكبخ مؽ الكيسة التائية 
 – 2.341( ، فقج تخاوحت الكيسة التائية ما بيؽ )  1.96( والبالغة ) 214( وبجرجة حخية )0.05مدتؾى دلالة ) الججولية عشج

5.763  .) 
( إلى إن ارتباطات السجالات الفخعية بالجرجة  Anastasi,1976تذيخ اندتازي )  التجانس الداخلي )علاقة الفقرة بالدرجة الكلية (:

 (Anastasi, 1976, p. 155) متجانذ لانيا تداعج في تحجيج مجال الدمؾك السخاد قياسو .الكمية ىي قياسات أساسية ل
 لحلػ قام الباحث باستخخاج معاملات الارتباط باستخجام معامل ارتباط بيخسؾن بيؽ :     

 درجة كل فقخة مؽ فقخات السكياس والجرجة الكمية لمسجال الحي تشتسي اليو والجرجة الكمية لمسكياس  - أ
 قة السجالات مع بعزيا ومع الجرجة الكمية.علا - ب

( 0.05وقج أعيخت الشتائج أن جسيع معاملات الارتباط السحدؾبة أعمى مؽ قيسة معامل الارتباط  الججولية عشج مدتؾى دلالة )      
  (0,754 – 0.478( فقج تخاوحت ما بيؽ )0.098( والبالغة )398وبجرجة حخية )

 -اس التذههات التهقعات النجاح والفذل :الخرائص لديكهمترية لمقي -3
 تؼ التحقق مؽ صجق السكياس مؽ خلال: -صدق المقياس:  -1

وقج تحقق ىحا الشؾع مؽ الرجق عشجما عخضت فقخات السكياس عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء كسا ذكخ سابقاً في  -:الردق الظاهري -أ
 صجق الفقخات .

كياس استشاداً إلى البشاء الشفدي لمغاىخة السخاد قياسيا أو في ضؾء مفيؾم نفدي ويقرج بو تحميل درجات الس  -ب. الردق البنائي:
  -( , وقج تؼ التحقق مؽ صجق البشاء مؽ خلال السؤشخات الآتية :Stanley & Hopkins, 1972:111معيؽ )

وكسا تؼ ذكخه التسييدية لفقخات السكياس  وقج تؼ التحقق مؽ ىحا الشؾع مؽ الرجق عشجما تؼ استخخاج القؾة  -:القهة التمييزية للفقرات  -
 سابقا 

وتؼ التحقق مشو مؽ خلال استخخاج علاقة الفقخة بالجرجة الكمبية لمسجال الحي التجانس الداخلي )علاقة الفقرة بالدرجة الكلية ( :-
 تشتسي اليو والجرجة الكمية لمسكياس وعلاقة السجالات مع بعزيا ومع الجرجة الكمية لمسكياس.    

 (144، صفحة 1985)عؾدة، يذيخ الثبات إلى ندبة التبايؽ الكمي الى التبايؽ بيؽ الافخاد.  -:المقياس ثبات  -2
 ولمتحقق مؽ ثبات السكياس تؼ حداب الثبات عمى عيشة التحميل الاحرائي  وقج تؼ التحقق مؽ ثبات السكياس بظخيقة الفاكخونباخ . 

ىحه الشؾع مؽ الثبات الى الاتداق الجاخمي بيؽ فقخات السكياس ، ولحداب الثبات بيحه الظخيقة  ويذيخ -الثبات بطريقة الفا كرونباخ :
( وىؾ يذيخ الى معامل ثبات  0.89حمل الباحثان استجابات عيشة التحميل الاحرائي ، وبمغ معامل الثبات السدتخخج بيحه الظخيقة ) 

 جيج ومقبؾل 
الخظأ السعياري لمكياس مؤشخا مؽ مؤشخات دقة السكياس لأنو يؾضح مجى اقتخاب درجات  ان Ebleيؤكج "ايبل"  -الخطأ المعياري :

 (Ebel,1972,P.429)الفخد في السكياس مؽ الجرجة الحكيكية.  
يقة وقج تؼ تظبيق معادلة الخظأ السعياري لمكياس لمثبات السدتخخج بالظخيقة الدابقة ، أذ بمغ الخظأ السعياري لمثبات السدتخخج بظخ     

 ( وىؾ يجل عمى دقة الكياس وقمة الاخظاء العذؾائية.0.105الفا كخونباخ )
لغخض تحقيق اىجاف البحث الحالي استخجم الباحثان الؾسائل الاحرائية الاتية باستخجام بخنامج الحقيبة  -الهسائل الاحرائية : 

 .  SPSSالاحرائية 
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ة التسييدية لفقخات السكياس ، ولايجاد الفخوق في تؾقعات الشجاح والفذل بحدب لاستخخاج القؾ  -الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ : -1
 جامعة (    –السخحمة ) اعجادية 

لاستخخاج علاقة الفقخة بالجرجة الكمية لمسجال والجرجة الكمية لمسكياس وعلاقة السجالات مع بعزيا ومع -معامل ارتباط بيخسؾن : -2
 الجرجة الكمية .

 لاستخخاج الثبات لمسكياس . -خ :معادلة الفا كخونبا -3
 ( .535،ص1991استخجمت لسعخفة الخظأ السعياري لمكياس . )فيخكدؾن، -معادلة الخظأ السعياري : -4
 

 الفرل الرابع : عرض النتائج وتفديرها 
 جامعة" والحي ييجف إلى تعخف "تؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة السخحمة الاعجادية وال -نتائج الهدف الأول : -أولا :
ولتحقيق ىحا اليجف تؼ حداب الؾسط الحدابي والانحخاف السعياري لجرجات طمبة السخحمة الاعجادية عمى مكياس تؾقعات الشجاح     

( درجة ، ولمتعخف عمى 10.251( درجة وبانحخاف معياري مقجاره )115.198والفذل ، إذ بمغ الؾسط الحدابي لجرجات الظمبة )
( درجة ، إما نقظة 125لجى طمبة الجامعة تؼ تحجيج نقظة القظع الأعمى لجرجات عيشة البحث ،إذ بمغت )تؾقعات الشجاح والفذل 
 ( يؾضح ذلػ .1( درجة ، والججول )105القظع الأدنى فقج بمغت )

 (1الججول )
 عجد طمبة الاعجادية ضسؽ الفئات الثلاثة وندبيؼ

 الشدبة العجد الفئات
 %38 76 الفئة الأعمى

 %28 55 لؾسظىالفئة ا
 %34 69 الفئة الأدنى
 %100 200 السجسؾع

  
( طالب وطالبة وىؼ 76ومؽ الشتائج السبيشة في الججول أعلاه نجج إن الظمبة الحيؽ يقعؾن ضسؽ الفئة الأعمى قج بمغ عجدىؼ )    

( طالب وطالبة 69نى والبالغ عجدىؼ ) % ( مؽ عيشة طمبة الاعجادية اعمى مؽ الظمبة الحيؽ يقعؾن ضسؽ الفئة الأد38يسثمؾن ندبة ) 
 % ( مسا يذيخ إلى إن طمبة الاعجادية لجييؼ تؾقعات الشجاح اكثخ مؽ تؾقعات الفذل .34وبشدبة ) 

اما بالشدبة لتؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة السخحمة الجامعة تؼ حداب الؾسط الحدابي والانحخاف السعياري لجرجات الظمبة     
( 8.563( درجة وبانحخاف معياري مقجاره )120.325ات الشجاح والفذل، إذ بمغ الؾسط الحدابي لجرجات الظمبة )عمى مكياس تؾقع

( 129درجة ، ولمتعخف عمى تؾقعات الشجاح والفذل لجى طمبة الجامعة تؼ تحجيج نقظة القظع الأعمى لجرجات عيشة البحث ،إذ بمغت )
 ( يؾضح ذلػ .2( درجة ، والججول )112درجة ، إما نقظة القظع الأدنى فقج بمغت )

 (2الججول )
 عجد طمبة الجامعة ضسؽ الفئات الثلاثة وندبيؼ

 الشدبة العجد الفئات
 %41 82 الفئة الأعمى
 %44 99 الفئة الؾسظى
 %15 19 الفئة الأدنى
 %100 200 السجسؾع
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( طالب وطالبة وىؼ 82ؾن ضسؽ الفئة الأعمى قج بمغ عجدىؼ )ومؽ الشتائج السبيشة في الججول أعلاه نجج إن الظمبة الحيؽ يقع     
( طالب وطالبة 19% ( مؽ عيشة طمبة الجامعة اعمى مؽ الظمبة الحيؽ يقعؾن ضسؽ الفئة الأدنى والبالغ عجدىؼ ) 41يسثمؾن ندبة ) 

وىحه التؾقعات ناتجة مؽ الخبخات % ( مسا يذيخ إلى إن طمبة الجامعة لجييؼ تؾقعات الشجاح اكثخ مؽ تؾقعات الفذل 15وبشدبة ) 
الدابقة لمشجاح و الفذل والتي تكؾن لجيو تعسيسات حؾل الشجاح والفذل في السؾاقف السذابية ، فكمسا ازدادت خبخات الشجاح ازدادت 

السدتقبل  تؾقعات الفخد لمشجاح ، حيث اشار روتخ الى ان خبخات الدمؾك الشاجح تؤدي الى ان يتؾقع الفخد حجوث ىحا الدمؾك في
 والعكذ صحيح . 

 جامعة ("  –الحي ييجف الى تعخف " الفخوق في تؾقعات الشجاح والفذل بحدب السخحمة ) اعجادية  نتائج الهدف الثاني :
 ( يؾضح ذلػ .3ولتحقيق ىحا اليجف تؼ استخجام الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ ، والججول )   

 (3الججول )
 ؽ مدتقمتيؽ لمفخق بيؽ طمبة السخحمة الاعجادية والجامعة في تؾقعات الشجاح والفذلالاختبار التائي لعيشتي

درجة  القيمة التائية المحدهبة الانحراف المعياري  الهسط الحدابي العدد المرحلة
 الحرية

 القيمة التائية الجدولية

  10.251 115.198 200 اعدادية
5.428 

 
371 

 
 8.563 120.325 200 جامعة 1.71

 

اعيخت الشتائج وجؾد فخوق دالة احرائيا بيؽ طمبة السخحمة الاعجادية وطمبة الجامعة في تؾقعات الشجاح والفذل اذ بمغت الكيسة    
(  1.96( والبالغة )398( وبجرجة حخية )0.05( وىي اعمى مؽ الكيسة التائية الججولية عشج مدتؾى دلالة )5.428التائية السحدؾبة ) 

( اعمى مؽ الؾسط الحدابي لظمبة الاعجادية  120.325ؽ الستؾسظات نجج ان الؾسط الحدابي لظمبة الجامعة البالغ ) وبالسقارنة بي
 (  115.198البالغ )

ويسكؽ تفديخ ىحه الشتيجة ان طمبة الجامعة لجييؼ خبخات الشجاح لكثخ مؽ طمبة السخحمة الاعجادية ،  ويسكؽ تفديخ ذلػ ان طمبة     
ا مخوا بتجارب نجاح اكثخ مؽ طمبة السلارحمة الاعجادية وخاصة امتحان البكالؾريا وتجاوزىؼ ىحه التجخبة بشجاح والتي الجامعة بعجم

اىمتيؼ ليكؾنؾا ضسؽ طمبة الجامعة اضافة الى ان بحكؼ العسخ فان طمبة الجامعة لجييؼ ثقة بانفديؼ وقجراتيؼ مسا عدز لجييؼ تؾقعات 
ل ، وىحا ما اكجه روتخ ان نؾعية السؾاقف التي يسخ بيا الفخد وتعسيؼ خبختيا عمى السؾاقف السختمفة ىؾ الشجاح اكثخ مؽ تؾقعات الفذ

الحي يحجد سمؾك الفخد الحي يختاره مؽ بيؽ بجائل محتسمة والحي يختبط بو قيسة محجدة ومؽ ثؼ تتذكل تؾقعات الفخد في ضؾء احتسال 
 ( .  187:  2010يؽ ، ما سيتختب عمى سمؾكو مؽ نجاح او فذل ) بخاف

 في ضؾء نتائج البحث يؾصي الباحث بالاتي : التهصيات :
تعديد تسيد الظمبة الستفؾقيؽ في السخحمة الاعجادية والجامعة وجيؾدىؼ مؽ خلال تسييدىؼ عؽ بكية الظمبة العادييؽ مؽ حيث معجلات  -

ل لظمبة الجامعة ، مسا يديج مؽ تؾقعات الشجاح بالشدبة القبؾل في الجامعات بالشدبة لظمبة السخحمة الاعجادية وتؾفيخ فخص عس
 لدملائيؼ ويجفعيؼ لمتفؾق والشجاح .

 
 في ضؾء نتائج البحث يقتخح الباحث الاتي : المقترحات :

تية اجخاء دراسة عؽ علاقة تؾقعات الشجاح والفذل بستغيخات نفدية مثل اساليب السعاممة الؾالجية ، التشغيؼ الحاتي ، الكفاءة الحا -1
 السجركة 

 اجخاء دراسة مقارنة في تؾقعات الشجاح والفذل بيؽ طمبة السخحمة الثانؾية مؽ الستسيديؽ والعادييؽ  -2
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 التحجيث الاداري وعلاقتو بالتسيد الاداري لجى مجيخي" السجارس الابتجائية
 ألاىمية" من وجية نظخىم

 

  العدواي              م.م.صفاء عبج الحدين مشتيى عبج  الدىخة. د. ا
 

Sdasafa63@gmail.com                     muntaha51@yahoo.com   

 وزارة التخبية                       كمية التخبية ، الجامعة السدتشرخية                          
 السدتخمص

تتزح  مذكلة  البحث الى ضخورة وجػػد ؾيادات ادارية  تتستع بالكفاءة والفاعلية، اذ تحتاج ىحه السخحلة الى عقلية ادارية ججيجة     
الاىلية  والسؤسدات  السجارس الابتجائيةومشيا  عامل مع ىحه التحجيات، مغ خلاؿ اف مايتبع في الشطع التخبػية ،ومتسضدة تدتصيع الت

وعلاقتة بالتسضد الاداري  ىجؼ البحث التعخؼ على  التحجيث التخبػية الاخخى  فػي ضػل ثػػرة السعلػمات والشيزػة فػي ادارتيع ، وقج
والتعخؼ على  الفخوؽ ذات الجلالة الاحرائية في مدتػى التحجيث .، بتجائية الاىلية مغ وجية نطخىعالا مجيخي السجارس لجىالاداري  

 .الابتجائية الاىلية ( السجارس) مجيخي  الاداري والتسضد الاداري لجى
ػػ 2023) ( للعاـ الجارسي( بسحافطة بغجاد2اذ تحجد البحث بسجيخي السجارس الابتجائية الاىلية الحيغ يعسلػف في) مجيخية الخصافة     

( فخدا، إذ قاـ الباحثاف بتحجيج مجسػعة مغ السرصلحات الخاصة بالبحث، في الجانب الشطخي التي ليا 195(  والبالغ عجدىع) 2024
علاقة بالسػضػع والتصخؽ الى مجسػعة مغ الجراسات الستعلقة بالسػضػع البحث، وقج اتبعت مجسػعة مغ الاجخاءات مغ حضث وصف 

%(الى مجتسع البحث، وقاـ  ببشاء اداة  27. 6.( فخداوىػ ندبة)50سع البحث وعضشتو إذ جخى الحرػؿ على عضشة مؤلفة مغ )مجت
خاصة بالبحث مغ خلاؿ الاشلاع على الادبيات والجرسات الدابقة ، فزلا عغ الدؤاؿ السفتػح إذ تع اجخاء الرجؽ والثبات على 

ج ثع عخضيا وتفدضخىا . ثع وضعت مجسػعة مغ الاستشتاجات والتػصيات والسقتخحات الخاصة الاداة ثع خخج البحث بعجد مغ الشتائ
 بالبحث.

 .الكمسات السفتاحية: )االتحجيث والتسيد  ،الاداري، مجيخي، السجارس، ابتجائية(
 
Managerial Modernity and Its Correlation to Administrative Efficiency As 

Perceived by "Private Primary School" Principals 
 

Dr. Muntaha Abdel-Zahra           Asst. Instructor. Safa’a Abdulhussein 

Mustansiriyah University ,College of Education, Ministry of Education 

tcaAtsbA: 

      The study's focus is centered around the need for competent and proficient administrative leaders 

who possess a fresh and unique administrative mindset to effectively address the challenges faced in 

this stage. This is particularly relevant in educational systems, encompassing private primary schools 

and other educational institutions, in the context of the information revolution and the advancements 

in their administration. The objective of the study was to determine the correlation between 

administrative modernization and administrative excellence as perceived by principals of private 

primary schools. Additionally, the study aimed to identify any significant differences in the levels of 

administrative modernization and administrative excellence among these principals. 

     The study has been restricted to the headmasters of privately-owned elementary schools operating 

in Al-Rusafa District 2, located in Baghdad Governorate, during the academic year 2023-2024. The 

overall number of participants was 195 persons. The researchers established a comprehensive set of 

terminology pertaining to the topic matter and tackled them within the theoretical framework of the 

study using collection of studies pertaining to the study subject. A series of protocols have been 

employed to describe the research community and its sample. A sample of 50 persons was gathered, 

representing 6.27% of the research community. By thoroughly analyzing previous literature and 

studies, the researcher constructed a unique instrument for the study. The tool underwent rigorous 
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assessment of its validity and reliability via open-ended questioning. Then, the research yielded a 

multitude of findings, which were then presented and evaluated. Subsequently, the researchers 

formulated a series of deductions, suggestions, and propositions for the investigation. 

Keywords: (Modernization and Excellence, Administrative, Principals, Schools, Primary) 

 مذكمة البحث:
يذيج عالسشػا  الضػػـ  مشػح امػج قخيػب  الكثضػخ مػغ التغضضػخات والتصػػرات لػجى الكثضػخ مؤسدػاتشا التخبػيػة والتػي تدػعى الػى احػجاث نقلػو     

 ء تحقضق اىجاؼ السؤسدة التخبػية  في جسيع السياديغ التي تؤثخ في  ادائيا الاداري  وتحجيث اساسي في جػدة  اداء  عسليا سعيا ورا
فػػاف اعػػػادة الشطػػػخ فػػػي نطاميػػػا  يػػػؤثخ علػػػى مخخجػػػات العسػػػل التعليسػػي ، ومػػػغ اىػػػع تلػػػظ الستغضػػػخات ىػػػػ الجانػػػب الاقترػػػادي والدػػػلػ ي 

التكشلػجية اذ انيا تعج مختكداً اساسياً في بشاء وتصػيخ السؤسدة والاجتساعي ، فزلًا عغ التكيف مع التحجيثات الدلػ ية  والاقترادية و 
 (6، صفحة 2009)الدكارنػ،  التعليسية

يتصلب  مػغ مػجيخي  السػجارس  الابتجائيػة  الاىليػة  مػا بػة   السدػتججات الحاصػلة  وتصبيقيػا  فػي  ادائيػع  ا داري الػحي  وىحا مسا  ا 
اقع لسؤسداتيع  التخبػية ، فالتحجيث  الأداري,  الفاعل الضػػـ يسكػغ أف يكػػػف يضػػخ فػاعػػل فػػي يحقق  التحجيث السدتسخ مع متصلبات الػ 

الػغػػػج مػػػاداـ  العرػػخ الحػػجيث فػػي تغضػػػخ مدػػتسخ وارتقػػاء ، فيػػجؼ مؤسدػػاتشا التخبػيػػة  أف ترػػبح فاعلػػة ومحققػػة لاىػػجافيا  ب سػػتسخار مػػغ 
داريػػػة , ناجحػػػو  تعكػػػذ اىػػػجافيا فػػػي العسػػػل ا داري، بػيػػػة تحقضػػػق رسػػػالة  واىػػػجاؼ خػػػلاؿ ؾيػػػادات تستػػػاز بقػػػجرات  وامكانػػػات ابجا يػػػة وا

 (2، صفحة 2017)الكبيدي، .  السؤسدة السجرسية على أحدغ وجو
بضػخة فػي اف  مؤسداتشا  تػاجو التصبع  الاجتساعي و التعليسي، ومشيا السجارس الابتجائية الاىلية ،وىحه التحجيات الك لحا يخى الباحثافلح

د وقت الحجاثة لتلظ السعلػمات والشيزػة فػي الادارة التي لا بج أف تتسضد بدساه, الكفاءة والفاعلية، فقج اصبح التػجو نحػ تحقضق التسض
الاداري ضخورة ملحة في ضل مايذيجه العرخ مغ تحجيات عجيجة تسثلت في الثػرة السعخؼية  والسعلػماتية , لحا فاف تحقضق التصػر 

خل السؤسدة ولاسيسا السجرسة يتػقف على وجػد ادارة ناجحو  وفاعلة وتتسثل في السجيخ وادارتو للسجرسة بصخيقة متسضدة وناجحو ,اذا دا
 لايسكغ للسؤسدة التخبػية اف تحقق التحجيث مالع يكغ ىشالظ تسضد اداري على السدتػى اداء السيشي .

ي ىي علاقة ارتباشية وثيقة الرلة فكل مشيسا يحقق ىجؼ الاخخ الاداري ويتصلب فاف علاقة التحجيث الاداري بالتسضد الادار    
احجاث تغضضخ جحري في السشاخ السؤسدي للسجرسة  سا ييجؼ الى احجاث تغضضخ مدتسخ وىػ مايتصلب اعجاد وتجريب السجراء على ذلظ 

السجيخ ىػ القائج في السؤسدة )السجرسة(  التي تقػد  التغضضخ مغ اجل مػا بة متصلبات العرخ والحجاثة في العػلسة الادارية   ػف 
السجتسع ثقاؼياً وتػجيو فكخياً فالسجيخو السجارس ىع الثخوة الخئيدة لاي مذخوع فيع ايلى مػرد ،وتتشاقز ؾيستيع اسخع مغ أي شيء 

في مجاؿ العلع والسعخفة والتججيج  اخخ ويحتاجػف الى تصػيخ مدتسخ، لحلظ واجيت  السؤسدات  التخبػية في ىحا القخف تحجيات  بضخة
والابجاع في جػانب الحياة  افة، برػرة اصبح فضيا ىشالظ فجػة  بضخة مغ الجسػد الفكخي والاسالضب التقلضجية الخوتضشية في إِدارة 

سخيع التصػر والتغضخ نحػ السؤسدات التخبػية الستسثلة)بالسجارس الابتجائية الاىلية( , وىحا لغ يججي نفعاً ولاسيسا نحغ نعير في عالع 
الانفتاح السعخفي والتخبػي اليائل  لحا تحتاج ىحه السخحلة الى عقلية ادارية  ججيجة تدتصيع التعامل مع ىحه التحجيات، والى عشاصخ  

.  فعالة في مػا بة التغضضخات والتصػرات الحاصلة الضػـ
عسل ا داري، والتي تتزسغ مجابية التحجيات والتغضخات التي تػاجييا لحا فاف ضيػرمثل ىكحا مػاضيع حجيثة وجػىخية في مجػاؿ ال    

السؤسدات التخبػية  في بضئة العسل لجى) مجيخي السجارس الابتجائية الاىلية (،  لابج مغ  الزخورة اف  تتػافخ لجييع القجرة ا دارية 
لية والشفدية والفشية والاندانية ليا ، فيع بحاجة الى تصػيخ الكاؼية ومدتػيات ىحه السيشة ، و حلظ الاستعجاد وميارات الحىشية والعق

الحي يديج مغ  التجريضبة قبل تدلسيع مخ د الػضيفي في العسل الاداري، للقجرات التي تختكد على التحجيث الاداري وتا ضج على دورات
وضػح العسل الستقغ مغ خلاؿ الحجاثة والتسضد الاداري   فعالية السيشو الادارية لادارة السجرسة والتحػؿ مغ الغسػض بالأدوار لجييع، الى

الباحثين ارتأيا  تدميط الزهء عمى ىحه العسمية الادارية مذكمة تدتحق الهقهف  فإن ومن خلال ما تقجم ،الاداري  في ادائيع
 ية الاىلية ؟علاقة التحجيث الاداري بالتسضد الاداري في السجارسة الابتجائوالجراسة والتي تتحجد في معخفة 
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  اىسية البحث :
تاتي اىسية البحث الحالي مغ  ػف اف التحػجيث الاداري لػو فاعليػة فػي خلػق جػػدة العسػل دلخػل السؤسدػة اذ إف التشطيسػات ا داريػة    

ؤوسػضغ  لػحا يعػج  الحجيثة تشقػل ا دارة مػغ مجػخد عسليػة تدػضضخ للاعسػاؿ ذات الجػػدة والتػي بػجورىا تخلػق ؾيستػة تشافدػية وتعػاوف بػضغ السخ 
التحػجيث الاداري عسليػػة ضػخورية فػػي ضػل التصػػػر الحاصػػل فػي جػػػدة التعلػيع وىػػػ عشرػخ فعػػاؿ فػػي الارتقػاء فػػي عسليػة تحدػػضغ عسػػل 

           (22، صفحة 2013)الذخيف، السؤسدة التخبػية وقج زادت ىحه الاىسية مغ خلاؿ زيادة الشذاشات البذخية 
جح في عسليا وتحقػق اىػجافيا لابػج مػغ اعتسػاد جػػدة التحػجيث  ػنػو ييػيء البضئػة الفعالػة للابتكػار وخلػق اف أي مؤسدة تخبػية لكي تش  

ؾيسصة والعسل الفعاؿ ومغ ثع السداعجة في تحقضق اىػجافيا التػي مػغ خلاليػا تدػتصيع اف تحقػق نتائجػة مسضػدة ومخخجػات ذات ؾيسػة فعالػة  
 (41، صفحة 2008)ابػ الشرخ ، لات البذخية والسادية  والتي ترل بيا الى التكامل السشذػد بضغ السجخ

إف السجرسة تعج مغ أىع السؤسدات التخبػية والتعليسية والأنتاجية التي تعسل على إثخاء السعخفة  واعجاد جضل يسثل القاعجة الاساسية    
لبذخية في أي بلج فاعتساد التحجيث الاداري التي مغ خلاليا تبخز السخخجات ورفج السؤسدات الاخخى بيا وىػ العشرخ الػاعج للقػى ا

سػؼ يداعج في رفع قجرة و فاءة الافخاد والعشاصخ البذخية  وتحقضق التسضد الاداري لو اىسية في رفع جػدة السؤسدة التخبػية لحا فاف 
جػدة السجرسة ومػاردىا اىسية التسضد الاداري تتزح مغ حضث انو يداعج في تحقضق عسلية التشافذ بضغ السجراء مغ اجل الدسػ ب

البذخية والحي بجوره  يغضضخ دور السجيخ مجخد الؿياـ بالػاجبات الادارية الخوتضشية الى دور ا ثخ شسػلا يذسل تصػيخ وتغضضخ الاسالضب 
 (43، صفحة 2008)ابػ الشرخ ،  والانذصة التخبػية

لسجرسة يعتسج بالجرجة الاولى على قادتيا الاداريضغ الستسثلضغ لحا فاف الشيػض بسدتػى  التسضد الاداري والتحجيث الاداري  في ا   
بسجراء السجارس الثانػية ومغ ثع في تصػر في الكادر التجريدي واف اسلػب التَسَضُّد السبجع يداعج على تصػيخ  ادر العاملضغ معو 

لتعليسية فقط والتي تتسثل في السجراء  ف نيا .وليذ السؤسدة اتجريجياً لػ سعى في بحؿ جيػدٍ اضاؼية ومتصػرة لتحقضق ىحه الاىجاؼ
تحتاج الى ادارة سليسة تعسل علي تحقضق جػدة التسضد وتصبيقيا داخل السجرسة مغ اجل تحقضق أىجافيا التي أنذئت مغ أجليا ب داء 

 (22، صفحة 1998)الساشي، إداري  فػء، ولغ يتحقق ذلظ إلا مغ خلاؿ أداء إدارتيا. 
مػغ اىسيػة ليػحا السػضػػع فػاف البػاحثضغ يؤ ػػجاف علػى ضػخورة اعتسػاد جػػدة التحػجيث لتحقضػق التسضػد فػي السػػجارس  مػغ خػلاؿ ماتقػجـ     

الابتجائية الاىلية  ػنيا مػجعػة  نحػػ البحػث عػغ أسػالضب حجيثػة وعلسيػة  اداريػة  تستػاز بالفاعليػة بعضػجاً عػغ الدػكػف، والتػي تدػاعج فػي 
لسػجراء وجعليػع ا ثػػخ حجاثػة  فػي العسػل والػتخلز مػغ الاعسػاؿ الخوتضشيػة التقلضجيػة فالتحػػجيث رفػع قػجرات السػجارس و ػحلظ تصػػيخ عسػل ا

ا داري  عشرخ فعاؿ ي خح على عاتقو تحقضق التسضد لترحيح مدار السجارس  أثشاء تعخضيا لطػاىخ التغضخ الجائسة والتي تحجث  فضيا 
فػػي جػانبيػػا الاجتسا يػػة والفشيػػة ضػػسغ السؤسدػػة ومػػع بضئتيػػا برػػيغة  بػصػػفيا نطسػػاً اجتسا يػػة ومؤسدػػات تصضبيػػع اجتسػػاعي ليػػا اثػػخ 

تػػ ثضخات متبادلػػة تجعػػل  ليػػا تغضضػػخ فػػي  ػػل جػانبيػػا أي اف ىػػحا التغضػػخ فػػي جانػػب مػػغ تلػػظ الجػانػػب محفػػداً لتغضضػػخات ضػػخورية فػػي  ػػل 
 الجػانب الأخخى وبسا يزسغ تحقضق التػازف والتػافق الشدبي بضشيا 

 التعخف  الى :اىجاف البحث: ييجف  
 التحجيث الاداري  لجى  مجراء السجارس الاىلية في محافطة بغجاد مغ وجية نطخىع  .1
الفخوؽ ذات الجلالة الاحرائية في مدتػى التحجيث الاداري لجى مجراء السجارس الاىلية  مغ وجية نطخىع وفق متغضخ الجشذ  .2

 )ذ ػرػ اناث (
 ة الاىلية مغ وجية نطخىع.التسضد الاداري لجى مجيخي السجارس الابتجائي .3
 الفخوؽ ذات الجلالة الاحرائية في التسضد الاداري)ذ ػر.اناث( .4
 العلاقة بضغ التحجيث الاداري والتسضد الاداري لجى مجراء السجارس الابتجائية الاىلية مغ وجية نطخىع .5
 حجود البحث: 
فػػػػػػي محافطػػػػػػة بغػػػػػػجاد للعػػػػػػاـ  ( 2انػػػػػػب )الخصػػػػػػافةمػػػػػػجيخي  السػػػػػػجارس  الابتجائيػػػػػػة الاىليػػػػػػة بج  يتحددددددجد البحددددددث الحددددددالي فددددددي :   

 .2023/2024الجراسي
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 تحجيج السرطمحات:
 -التحجيث الاداري: عخفو كلا من :

ىػػػ عسليػػة اداريػػة مشطسػػة  تيػػجؼ الػػى احػػجاث التصػػػيخ او التغضضػػخ فػػي  الادوات الاداريػػة واحػػجاث العسػػل الاداري ( "2103)الذددخي   .1
         (13، صفحة 2013)الذخيف، وضع اداري الى وضع اداري ا ثخ تصػر وفاعلية"  الفعاؿ في السؤسدة مغ اجل الانتقاؿ مغ

ىػػػػ تلػػػظ العسليػػػة  الاداريػػػة السخصصػػػة  والسشطسػػػة برػػػػرة ا ثػػػخ فاعليػػػة وتكػػػػف مقرػػػػدة والتػػػي تيػػػجؼ الػػػى جعػػػل  (" 2104)العسيدددان، .2
، 2014)العسيػاف، ة مػغ اجػل تحقضػق اىػجاؼ ا ثػخ رصػانة:" السؤسدة التخبػية او السشطسة تتسكغ مغ التغضضػخ مػع تغضضػخات البضئػة الاداريػ

 (12صفحة 
( ىػػػ مجسػعػػة مػػغ العشاصػػخ السشطسػػة والستكاملػػة والتػػي تيػػجؼ الػػى تحدػػضغ جػػػدة العسػػل فػػي  السشطسػػة وسػػلػ يا 2014)ابػػػ الشرػػخ, .3

 (61فحة ، ص2014)ابػ الشرخ ، ونطاميا، مغ اجل تحدضغ فعالية السشطسة في حل مذا ليا وتحقضق اىجافيا". 
)اللػػزي، ىػ  بارة عغ جيج مخصط  ومشطع على مدتػى عاؿ مغ اجل تحقضق التسضد في العسل داخػل السشطسػة ". ("2102)المهزي،   .4

 (21، صفحة 2012
 التسيد الاداري.عخفو كل من:: ثانيا
 "ياة، وفي  ل درب مغ دروبياالاجتياد الجائع مغ اجل بلػغ اعلى السدتػيات في  ل شػر مغ اشػار الح"(: ىػ 1989)جاردنخ، -1

 (25، صفحة 1989)جاردنخ ، 
ىػ انجاز نتائج متفػقة وتجشب التعخض للخص  او الانحخاؼ قجر الامكاف مغ خلاؿ الاعتساد على وضػح  "(:2008)ابػ الشرخ، -2

  (1، صفحة 2008)ابػ الشرخ ، الخؤية وتحجيج الاىجاؼ والتخصيط الدليع، والتشفضح الدليع، والتقػيع السدتسخ" 
 ,Mirabile, 2008) ( "ىػ مجسػعة مغ السعارؼ والسيارات والقجرات التي يستلكيا اصحاب الاداء الستسضد".mirabile ,2008ػػ .)3

p. 4) 
  

 خمفية الشظخية والجراسات الدابقة :
 اولا: مفيهم التحجيث الادراي:

ية و التػػي تتسضػػد بيػػا السشطسػػات التخبػيػػة  السختلفػػة اصػػبحت ضػػخورة اف عسليػػة التحػػجيث الاداري فػػي جسيػػع الشػػػاحي الاداريػػة الاساسػػ  
ملحػػو فػػي ضػػل التصػػػر الحاصػػل وبػػجوف تػقػػف  عشػػج نقصػػة معضشػػة, اذ اصػػبحت عسليػػة متاصػػلو فػػي ادارة السؤسدػػات السختلفػػة و التػػي 

صػيخ والاحلاؿ والابػجاؿ والتخصػيط الاسػتخاتيجي تشاولتيا الادارة، وذلظ لارتباشيا بالعجيج مغ العسليات التشطيسية مثل اعادة الييكلية، والت
 .(91، صفحة 2003)عبج الدسيع، الخئيذ والاساسي ، 

فالتحػػجيث الاداري بذػػكل عػػاـ يدػػعى  الػػى تصػػػيخ عشاصػػخ واداء السؤسدػػة التخبػيػػة فػػي نفػػذ الػقػػت وزيػػادة مخخجاتيػػا الابجا يػػة ،    
عشرػػػخ يخفػػػع مػػػغ قػػػجرات السؤسدػػػة التخبػيػػػة ، ويحػػػجث  اندػػػجاـ لعسليػػػات ويعسػػػل علػػػى  تحدػػػضغ القػػػػى البذػػػخية وتحدػػػضغ ادائيػػػا، فيػػػػ 

 (Neilsen, 1984, p. 4)والاستخاتيجيات ولثقافة السؤسدة والافخاد  والخؤساء و التججيج السدتسخ. 
السختلفػة  ( في دراستو  عغ عسلية التحجيث الاداري باف التحجيث ييجؼ الػى تصػػيخ قػجرات مػجراء السؤسدػات2007الريخفي،) ويخى   

و تشسية قجرات السػارد البذػخية والصاقػات فضيػا ، وفػي نفػذ الػقػت يػجعع اداء و فػاءة السؤسدػة وخلػق التعػاوف والسػاءمػة وزيػادة الفاعليػة 
الانتاجية و احتػػاء التغضػخات الخارجيػة والتصػػرات التػي تػا ػب الػدمغ  ومعالجػة السذػكلات الجاخليػة  بػضغ عشاصػخىا وذلػظ بيػجؼ ايجػاد 

 (56، صفحة 2007)الرضخفي،  سشاخ السلائع لعسل السؤسدةال
 مسيدات التحجيث الاداري في السؤسدة التخبهية:ددد 

التحجيث يعسل على احجاث تصػيخ شامل بذكل مدتسخ ومتػاصل ومػا بة التغضضخات الاستخاتيجية الحاصلة ":قيادة التغيخ والتطهيخ .0
 ػلي مغ اجل تحقضق اىجاؼ السؤسدة .في العرخ الالكتخوني فيػ يحجث نقلو تغضضخ شس

يداىع التحجيث الاداري في وضع قاعجة بيانات شػيلة الامج والتي تتعلق بالتخصيط التحجيث الاداري بخنامج مخطط ومشظم :  .2
 الاداري شػيل الامج ، ووضع الاىجاؼ، وتشفضحىا
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ذخيز العشاصخ ونقاط الزعف وانتياء بسخحلة : تترف عسلية التحجيث الاداري ابتجاء مغ مخحلة ت العسل عمى حل السذكلات .3
الستابعة والتقػيع  ب نيا بخامج فعلية وعسلية مػجية نحػحل السذا ل التشطيسية في السؤسدة التخبػية  مسا يعشي انيا لا تعسل في 

 فخاغ، بل تشرب على اىجاؼ تدعى مغ خلاليا  الى  تحدضغ الاسالضب التذغضلية لتحقضق اىجاؼ التشطيع.
يدتشج  عشرخ التحجيث الاداري على قاعجة  العشاصخ الستجاخلة واليادفة مغ مجاخل التفكضخ العلسي التي تديج مغ  مية :العس .4

 .فاعلية السؤسدةالتعليسية برػرة فعالة ،   سا اف ىحهِ السجاخل مجعسة لسسارسات وخبخات مشيجية مشطسة ومتشاسقة
عشرخ ملازـ لعسلية التحجيث، وذلظ مغ خلاؿ  ايجاد قجرات تصػيخية افزل  في  وىي القجرة عمى التطهيخ وعمى تاكيج الابتكار: .5

 (78، صفحة 2014)العسياف، عشرخ التصػيخ والابتكار 
 أىسية التحجيث الاداري في السؤسدات التعميسية :دد

 -تذسل اىسية التحجيث في السؤسدات التعميسية في الابعاد الأتية:
ظً  للتصػرات في الدشػات الاخضخة  في العرخ الفكخي الحجيث مغ القخف العذخيغ زاد اىتساـ علساء نتيجة لتل"عمى مدتهى الافخاد: .1

الادارة التخبػية , في العشاصخ البذخية وعلاقات العسل وبخزت الجعػات الى اىسية  الاىتساـ بجور الافخاد في السؤسدات التخبػية 
 كضيف بضئة العسل للافخاد العالسلضغ . ,السختلفة التي تذسل الصابع الاداري , مغ خلاؿ ت

في ضل التغضخات التخبػية والعلسية  اليائلة التي اصبحت تسضد بضئة الاعساؿ  والسؤسدات  اصبحت  عمى مدتهى السؤسدة: .2
السؤسدات التخبػية بحاجة الى التغضضخ والتكضيف مع تلظ التغضضخات , واف السؤسدات التخبػية في ضل ىحا الػضع اصبحت 

 (56، صفحة  ٠٢٠٢)الغالبي، ولة عغ التعامل مع احتياجات ورغبات العسل الاداري الشاجح . مدؤ 
 أىجاف التحجيث الاداري في السؤسدة التخبهية :

 ."يصػر التحجيث الاداري مغ ,  فاءة السؤسدة التخبػية وفعالضتيا"       
 يعسل على , تشسية القػى والسػارد البذخية وتحدضغ ادائيا. .1
 لتحجيث الاداري على ايجاد بضئة ملائسة وناجحة.يحخص ا .2
 ييجؼ التحجيث الاداري الى عسل تشذيصات للعشاصخ السختلفة , مادية, وفشية, وبذخية. .3
يدعى الى رفع قجرة السؤسدة التخبػية , على معالجة التغضخات الخارجية والجاخلية  والتي تؤثخ الى تحدضغ قجرتيا على مػاجية  .4

 .السذكلات السختلفة
 يخمي التحجيث الاداري الى تغضضخ الثقافة الدائجة في السشطسات بحضث تدػد ؾيع التعاوف واقتداـ الدلصة بضغ الخؤساء والسخؤوسضغ .5

 (27، صفحة 2009)الدكارنػ، 
 -مبخرات التحجيث الاداري في السؤسدات التخبهية: 

حؿيؿية ماسة للتغضخ سػاء  اف ذلظ على السدتػى الذخري عشجما يػاجو التشطيع  الجاخي للسؤسدة السذكلة وتذعخ انيا بحاجة " .1
 اوعلى مدتػى مجاميع او الشطاـ الاداري في السجارس.

 ."التصػيخ العلسي, والتخبػي , والتكشػلػجي,السحىل في السؤسدة الستسثلة بالسجرسة"  .2
دارية  ي لا يخدخ بعس السخؤوسضغ مغ اف الاىساؿ وعجـ الاىتساـ بالسؤسدة يعسل ىحا التحجيث على عادة ـيكلة الاجيدة الا  .3

 سعضيع لتحقضق الاىجاؼ .
عسلية وضع الخجل السشاسب في السكاف السشاسب  وىي عسلية تحتاج الى معالجة  فاف التحجيثِ يعسل على خلق مؤسدة ب  سليا " .4

 .(147، صفحة 2013)الخساسيو،  "مغ اشخاص مشاسبضغ
 ي السجارس : أساليب وطخق التحجيث الاداري الشاجح لسجيخ 

اذ ويخ ػػد التحػػجيث  علػػى تػػجريب الافػػخاد وتشسيػػة مجار ػػو، لضػا ػػب التصػػػرات  الحاصػػلة فػػي التأىيددل والتددجريب ومددن ثددم التطددهيخ :ػػػ  1
 السجتسع.,

سػل فػي فيػ ييتع ب ختيار افزل  السؤىلات البذخية والخبخات واستقصاب الكفاءات , التي لػجييا قػجرات  للع د الاختيار الشاجح لمعسل :2
 السؤسدة.
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 مغ خلاؿ جعل السؤسدة ا ثخ حضػية وعسل ىادؼ فيػ يفعل نطاـ السكافئة.د الاجهر والتحفيد السادي :3
وىػدراسة السذكلات الفخدية الجسعية فزلا عغ  نطع العسل واسالضبو واىجافو بذكل مخصط وشػامل د مجخل الشظم الادارية  الذاممة :4

 (144، صفحة 2012)دوديغ، سدة السجرسية لغايات التحجيث الاداري في السؤ 
 :ػػػػثانيا: مفيهم التَسَيُّد الاداري 

انذغلت العجيج مغ الجراسات والبحػث بسػضػع مفيػـ التسضػد الاداري مسػا ادى ذلػظ الػى اخػتلاؼ وجيػات نطػخ البػاحثضغ فػي مػضػػع  
ة على انو اساس للتسضد الاداري بضشسا ر دت مجرسة العلاقػات ىحا السفيػـ فعلى سبضل السثاؿ حجدت مجرسة الادارة العلسية مفيػـ الكفاء

الاندانية على الحاجات الاساسية للعاملضغ ,اما الشطخيات الحجيثة فقج ربصت التسضد الاداري بعجة مرػصلحات : مثػل فاعليػة الادارة فػي 
 (10، صفحة 2012)السليجي، التشطيسية  السؤسدة التي تخ د على تحقضق الاىجاؼ ,وجػدة الحياة الادارية ,والسشاخ ,والثقافة

واف مفيػـ التَسَضُّد في اِ دارة التخبػية والادارة السجرسية على حجا سػاء يسكغ اف يكػف بسدتػيضغ  ، ع تع اشارة  لو في الادب     
الاداري برػرة مسضدة وناجحو الشطخي، الاوؿ التَسَضُّد على مدتػى الافخاد والحي يذتسل على شخيقة وقجرة  الفخد على انجاز العسل 

تحقق اىجاؼ السؤوسدة مغ خلاؿ ىحه الصخيقة يدعى الفخد اف يحقق التفػؽ على نفدو وعلى الاخخيغ في ادارة السؤوسدة  ويبتعج مغ 
خلاليا بقجر الامكاف عغ التعخض للخص  او الانحخاؼ مغ خلاؿ الاعتساد على وضػح الخؤية وتحجيج الاىجاؼ والتخصيط الدليع 

  (3، صفحة 2002)الدلسي،  والتشفضح الدليع والتقػيع السدتسخ.
 ػػػ خرائص التسيد الاداري:

 وتتزسغ خرائز التسضد الاداري  ل مغ الاتي: 
ػ وضػح وتحجيج رؤية ورسالة السؤسدة والأىجاؼ العامة للسؤسدة واف وضػح وتحجيج رسالة وأىجاؼ جسيع الػحجات في السؤسدة. 1

 ية مشطسة مغ قبل السجيخ. يػفخ خصة إستخاتيج
 للسؤسدات وخصط سشػية للػحجات مبضشة على أسذ علسية . 
 ػ يعسل التسضد الاداري على تػاجج ـيكلة واضحة ومحجدة وىادفة وشاملة ومتكاملة وعلسية ومدتقخة للسؤسدة . 2
 لات العسل في السؤسدة.ػ يػفخ وجػد التسضد الاداري العسل ضسغ معايضخ جػدة العسل الاداري محجدة لجسيع مجا3
 ػ يعسل على ايجاد مدتػى أداء مختفع لجسيع ا داريضغ والسذخفضغ والعاملضغ فػي السؤسدات . 4
 (58، صفحة 2011)حدغ، ػ تػافخ جػ مغ التفاىع والتعاوف والعلاقات ا ندانية الدليسة بضغ جسضػع العاملضغ في السؤسدة, 5

 يُّدالاداري :معهقات التي تهاجو الكيادات في التَسَ 
 ثضخ مغ السؤسدات التخبػية تعاني مغ مذكلات ومعػقات داخلية تقلل مغ قجرتيا على رفع مدتػى ادائيا وتحقضق التَسَضُّد، فلا يسكغ  

 .Neilsen, 1984, p)اف يددىخ التَسَضُّد مع غياب اِ دارة الجيسقخاشية وسيادة اِ دارة التقلضجية واعتسادىا على السسارسات البضخوقخاشية 
 :دددد . ومغ اىع ىحه السعػقات(97
 .التقضضج بالذكلية والقػاعجوالانطسة .     

 .الخػؼ مغ الفذل في ادائيع  السؤسدي.
 . عجـ تذجيع ودعع الابجاع والابتكار والجػدةوالتسكضغ الاداري  في الَأداء العسل السؤسدي.

 غ.. الخػؼ مغ التغضضخ والتججيج والسحافطة على الخوتض
 .غياب الخؤية  والخسالة الػاضحة  للسؤسدة .

 .الؿيادة التقلضجية  والكلاسكية والخوتشية.
 .اِ دارة البضخوقخاشية  والاستبجة .

 (126، صفحة 2009)وبخاسكي، . عجـ الاىتساـ بخضا الدبػف السدتفضج في السؤسدة التخبػية  .  
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 ثانيا : دراسات سابقة :
 اولت التحجيث الاداري:اولا: دراسات سابقة تش

ىػجفت  "اثخ الشسط الكيادي في التحجيث الاداري   في الجامعدة اليامدسية مدن وجيدة نظدخ اعزدا ئيدا"(:د2103 دد دراسة) الديجيين، 0
ىػػحه الجراسػػػة الػػػى التعػػػخؼ علػػػى الػػػشسط الؿيػػػادي الستبػػػع فػػػي التحػػجيث الاداري فػػػي الجامعػػػة الاردنيػػػة الياشػػػسية مػػػغ وجيػػػة نطػػػخ الكػػػادر 

( وتع استخجاـ السشيح الػصػفي 63( استاذ واستاذة , ومغ ثع  اعجاد مؿياس اشتسل على) 50جريدي،  اذ تع اختيار عضشة مكػنة مغ )الت
 التحلضلي، و الػسائل الاحرائية السشاسبة و انت نتائج الجراسة  الاتي:

 بجرجة عاليةػ اف الافخاد الستثسلضغ بالؿيادة الادارية يجر ػف اىسية التحجيث الاداري   
 (58، صفحة 2013)الديجيضغ، ػ يػجج فخوؽ ذات دلالة احرائية لاستخجاـ الشسط الؿيادي الاداري الحجيث في الجامعة  
(  "مدتهى فاعمية التحجيث الاداري لدجى مدجيخي مدجارس لدجييم". وكالدة الغدهث الجوليدة بسحافظدات  ددة 2107د دراسة ) غياض، 2

ىػجفت  ىػحه الجراسػة إلػى التعػخؼ إلػى مدػتػى فعاليػة التحػجيث الاداري لػجى مػجيخي مػجارس و الػة  ي" : اذوعلاقتو بدالتفكيخ الاسدتخاتيج
( وعضشػة تكػنػت مػغ 8169الغػث في يدة وعلاقتو بالتفكضخ الاستخاتيجي لجييع مغ وجية نطخ السعلسضغ اذ تع اختيار عضشػة مكػنػة مػغ )

صفي التحلضلي، والػسائل الاحرائية السشاسبة و انػت نتػائج الجراسػة مدػتػى فعاليػة ( بصخيقة عذػائية واستخجـ الباحث السشيج الػ 450)
%(، وعػػجـ وجػػػد فػػخوؽ ذات دلالػػة إحرػػائية بػػضغ تقػػجيخات عضشػػة 79.60التحػػجيث الاداري لػػجى مػػجيخي السػػجارس مختفعػػة، بػػػزف ندػػبي)

خ الجػػشذ باسػػتثشاء مجػػاؿ تصػػػيخ السخافػػق والػسػػػائل الجراسػػة لسدػػتػى فعاليػػة التحػػجيث الاداري، لػػجى مػػجيخي السػػجارس تعػػػدى إلػػى متغضػػ
 (62، صفحة 2017)غياض، التكشػلػجية، 

 (:Huang,، et al 2119د  دراسة  )ىهنغ وآخخون 3
 "Using Organization Development Concept to Conduct Administrative Assessment of Health 

Promoting Schools in Taiwan: A Preliminary study". 
( 49السجرسػية فػي مقاشعػة تػايػاف :  اذ تػع اختيػار ) استخجاـ  مفيػـ التحجيث الاداري  , في تقضيع إلى السػجارس السعػدزة للرػحة      

مجرسة ابتجائية  السجارس السعدزة للرحة السجرسية مغ  ل أنحاء جديخة تايػاف للسذار ة في الجراسة. اسػتعساؿ اسػتبانة شػػرت مػغ قبػل 
 :وكانت نتائج الجراسة عمى الهجو الاتي.السقابلة مع أفخاد عضشة البحث مغ الباحثضغ، فزلا عغفخيق 

 اف فاعلية مجخل التحجيث الاداري في السجارس مختفعة مغ أجل تقضيع الأداء ا داري لسذاريع تعديدالرحة السجرسية -
 (62، صفحة 2017)غياض، وع مجرسي ججيج يعج مجخل التحجيث الاداري السجرسي خصػة ميسة عشج الذخوع بتصبضق مذخ  -

 دراسات سابقة تشاولت التسيد الاداري:ددثانيا:  
ىجفت الجراسة الى (: )دور إِدارة التَسَيُّد في تطهيخ أَداء مؤسدات التعميم العالي في الزفة الغخبية( : 2119دراسة الجعبخي )-0

احجاث تصػيخ أَداء مؤسدات التعليع العالي في الزفة الغخبية واعتسجت الجراسة التعخؼ على مجى فاعلية إِدارة التَسَضُّد ومداىستيا في 
السشيج الػصفي التحلضلي، وتع  جسع البيانات  مغ خلاؿ اعجاد استبانة تع تػزيعيا على جسيع افخاد مجتسع الجراسة الستسثل في اِ دارة 

( وتع استخجاـ  الػسائل الاحرائية الآتية: )الػسط الحدابي، العليا )رؤساء ونػاب ومدؤولي وحجات الجػدة والتخصيط والتصػيخ
 الانحخاؼ السعياري، معامل ارتباط بضخسػف( وقج تػصلت الجراسة الى مجسػعة نتائج مشيا:

 درجة مسارسة عشاصخ السسكشات ِ دارة التَسَضُّد متػسصة. -1
 مسارسة عشاصخ إِدارة التَسَضُّد.يػجج تفاوت بضغ مؤسدات التعليع العالي في الزفة الغخبية حدب  -2
 يػجج ارتباط ايجابي بضغ شبيعة مسارسة آلية عسليات التقضيع الحاتي ونتائج تصبضق عشاصخ إِدارة التَسَضُّد. -3
وجػد اختلاؼ في تختضب اىسية عشاصخ إِدارة التَسَضُّد ونتائج الاعساؿ مغ وجية نطخ السبحػثضغ   فخاد ومغ حضث مجى السسارسة  -4
 (59، صفحة 2009)الجعبخي، لفعلية لتلظ العشاصخ ا
( : EFQM(: )واقع إِدارة التَسَيُّد في جامعة الاقرى وسبل تطهيخىا في ضهء الانسهذج الاوربي لمتَسَيُّد 2103دراسة )سيسهد ، -2

، إذ تع ذلظ EFQMىجفت الجراسة الى الكذف عغ واقع إِدارة التَسَضُّد في جامعة الاقرى وسبل تصػيخىا وفق الانسػذج الاوربي للتَسَضُّد 
مغ وجيات نطخ اصحاب الػضائف ا شخاؼية )اعزاء مجلذ الجامعة، مجراء الجوائخ والػحجات، رؤساء الاقداـ ا اديسية / ادارية( 
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راسة على السشيج الػصفي التحلضلي وتع استخجاـ اسلػب الحرخ الذامل لسجتسع الجراسة واستخجمت الاستبانة في جسع واعتسجت الج
البيانات الاولية   داة للجراسة ولغخض وصف و تحلضل البيانات بيجؼ تحقضق اىجاؼ الجراسة واختبار فخضياتيا استخجمت الػسائل 

نحخاؼ السعياري، معامل ارتباط بضخسػف، اختبار الفا  خونباخ، تحلضل التبايغ الاحادي، اختبار الاحرائية الآتية: )الػسط الحدابي، الا
 سسخنػؼ(. –شيؽيو، اختبار  ػلػـ جخوؼ 

 وقج تػصلت الجراسة الى مجسػعة نتائج مشيا:
 %(.60يقل عغ ) EFQMمدتػى تصبضق جامعة الاقرى لعشاصخ إِدارة التَسَضُّد في ضػء الانسػذج الاوربي للتَسَضُّد  -
وجػد اختلاؼ في وجيات نطخ اصحاب الػضائف ا شخاؼية عغ مدتػى تصبضق عشاصخ الانسػذج الاوربي ِ دارة التَسَضُّد يخجع  -

 لدشػات الخجمة في الجامعة.
د في جامعة عجـ وجػد اختلاؼ في وجيات نطخ اصحاب الػضائف ا شخاؼية عغ مدتػى تصبضق عشاصخ الانسػذج الاوربي للتَسَضُّ  -

 (43، صفحة 2013)سيسػد، دبلػـ متػسط(  –بكالػريػس  –دبلػـ عالي  –ماجدتضخ  –الاقرى يخجع للسؤىل العلسي )د تػراه 
    

 مشيجية البحث والاجخاءاتو:د
 شسلت ىحه الاجخاءات اتي قاـ بيا الباحثاف مغ اجل تحقضق اىجاؼ البحث وتتزسغ الاتي : :اجخاءات البحث

لاجل  تحقضق أىجاؼ البحث  اتبع الباحثاف مشيجية علسية محجدة , إذ اعتسج الباحثضغ على السشيج )الػصفي  ج البحث:أولًا: مشي
 التحلضلي(  ػنو, ا ثخ تػافق مع البحث العلسي.  

 ثانياً: مجتسع البحث  : 
Article I.  ية العامة للتخبية) يت لف مجتسع البحث الحالي مغ مجيخي ومجيخات في السجارس الاىليةالابتجائبة في السجيخ
(مجيخا ومجيخة 195( ، اذ بلغ عجدىع الكلي )2024ػػ  2023( ، في محافطة  بغجاد للعاـ الجارسي )  2الخصافة 

 (يػضح ذلظ.1( اناث والججوؿ ) 85(ذ ػر،)110فبلغ)
Article II.  
Article III.  

لعامة للتخبيةالخصافة الثانية)ػسحافطة تػزيع أفخاد مجتسع البحث الحالي مغ مجيخي ومجيخات في السجارس الاىليةالابتجائة في السجيخية ا
 (بغجاد

Article XIV.  
Article XV.  
Article XVI.  
Article XVII.  

Article XVIII.  )السرجر  اعجاد الباحث( 
Article XIX.  : ػف في السجارس الابتجائية يعسل ( مجيخ ومجيخة مسغ50تكػنت عضشة البحث الحالي مغ ) ثالثاً: عيشة البحث

( 25، في محافطة بغجاد ، تع اختيارىع بصخيقة شبؿية عذػائية ب عجاد متشاسبة  وبلغ عجد )2الاىلية  في )مجيخية تخبية الخصافة ( 
 ( يػضح ذلظ.2%( مغ مجتسع البحث الأصلي والججوؿ )27.6( مجيخة, وقج بلغت ندبتيا )25مجيخ و)

 ( محافطة بغجاد2مغ مجيخي ومجيخات في السجارس الاىليةالابتجائة في السجيخية العامة  )للتخبيةالخصافة تػزيع افخاد عضشة البحث مغ

Article IV.  مجيخية
 تخبية الخصافة

Article V.  

Article VI.   اعجاد مجيخي مجارس الابتجائية
السجسػع  .Article VII الاىلية

 العاـ
Article VIII. ذ ػر Article IX. اناث 

Article X. الخصا
 Article XI. 110 Article XII. 85 Article XIII. 195 2 فة
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Article XX.  مجيخية
 تخبية الخصافة   

Article XXI.  

Article XXII.  اعجاد مجيخي مجارس الاىمية Article XXIII.  السجسهع
 العام

Article XXIV. ذكهر Article XXV. اناث 

Article XXVI. الخصا
  2 فة

Article XXVII. 25 Article XXVIII. 25 Article XXIX. 51 

 )السرجر اعجاد الباحث(
 اري والتسيد الاداري:اعجاد تعميسات الاستبانة لمتحجيث الاد

( √اشتسلت تعليسات الاستبانة الصخؽ والاسالضب  التي مغ خلاليا تتع الاجابة على استبانة البحث وذلظ مغ خلاؿ وضع علامة )    
ية ا جابة, تحت البجيل الحي يخاه السدتجضب مشاسبا  بضغ البجائل وىي )دائسا احيانا , يالبا ,  ابجا . نادرا (وقج  أ ج الباحثاف على سخ 

 لع يصلب مغ السدتجضب ذ خ أسسو, و اف ا جابة لغخض البحث العلسي 
 :Scale Validityالرجؽ  

 لحا استخخج الباحثاف انػاع الرجؽ الآتية الطاىخي, ومؤشخات صجؽ البشاء والرجؽ العاملي.
 (:Face Validityدد الرجق الظاىخي)0
سو ضاىخياً، وقج تحقق ىحا الشػع مغ الرجؽ لسؿياس  التحجيث الاداري في البحث وىػ يذسل اف الاستبانة تؿيذ ما اعجت لؿيا   

( مغ السحكسضغ السخترضغ في علع الشفذ والارشاد الشفدي والتػجيو التخبػي والؿياس والتقػيع للحكع 7الحالي مغ خلاؿ عخضة على)
  ت السؿياس على صلاحضتو وشلب مغ  ل محكع فحز فقخات  ل مجالا

 (Construchjt Validity): البشاءدد صجق 2
يتزسغ الصخيقة السيسة في التحقق مغ الرجؽ في بشاء السقاييذ الشفدية والتكػيشات الفخضية تعج بسثابة خرائز يفخض انيا     

 (43 ، صفحة1981)الدوبعي، تسضد الافخاد ويشعكذ اثخىا في سلػ يع(. ويذسل  مجى ؾياس الاختبار لدسة او ضاىخة سلػ ية معضشة 
 

 التطبيق الشيائي : 
برػرتيا الشيائية وزع الباحثاف الاستبانة على افخاد العضشة   والتسضد الاداري  بعج الانتياء مغ اعجاد استبانة التحجيث الاداري       

 (, مجيخ ومجيخة وقج اجخى الباحث التصبضق بذكل مباشخ على افخاد العضشة .50السؤلفة مغ )
 رائية: الهسائل الإح -رابعاً 

 . وتذسل :(sppsتع الاستعانة بالحقضبة الاحرائية )  
 تع لاستخخاج دلالة الفخؽ بضغ الػسط الحدابي والػسط الفخضي.                 :T-testالاختبار التائي لعيشة واحجة ػػ 1
لتسضضدية لفقخات مؿياسي البحث باستخجاـ وتع لاستخخاج القػة ا :T-test for two independentدد الاختبار التائي لعيشتين مدتقمتين 2

 السجسػعتضغ الستصخفتضغ.
 :Pearson correlation coefficientدد معامل ارتباط بيخسهن 3

وتع لاستخخاج معامل ثبات السؿياس و يجاد العلاقة بضغ درجة  ل فقخة والجرجة الكلية والعلاقة بضغ درجة  ل فقخة والسجاؿ الحي تشتسي 
 اليو.

 تائج وتفديخىا:ددعخض الش
 في ىحا الفرل يعخض الباحثاف الشتائج التي تع تػصل إلضيا في ىحاالبحث  والتي تتزسغ التػصيات والسقتخحات والاستشتاجات.   
 عمى التعخف عمى التحجيث الاداري لجى مجراء السجارس الابتجائية الاىمية من وجية نظخىم . -اليجف الأول : 

( مجيخ ومجيخة  وقج بلغ  50بق الباحثاف استبانة )التحجيث الاداري(  على أفخاد عضشة البحث البالغ عجدىع )ولاجل تحقضق ىحا اليجؼ ش
( درجة وبعج حداب دلالة الفخؽ بضغ 84( والستػسط الفخضي )16.  343( وبانحخاؼ السعياري )89, 205متػسط افخاد العضشة )

ضي باستعساؿ الاختبار التائي لعضشة واحجة ضيخت اف الؿيسة التائية السحدػبة متػسط درجات العضشة على الاستبانو والستػسط الفخ 
 ( 339( ودرجة حخية )0،05( عشج مدتػى دلالة )1،96( اذ تعج ا بخ مغ الؿيسة الججولية  )5,598)
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 (1ججوؿ )
 داري لافخاد العيشة.يبن الاختبار التائي لمفخق بين الستهسط الحدابي والستهسط الفخضي  اداة الستغيخ لمتحجيث الا

مدتهى 
 الجلالة

الهسط  الكيسة التائية*
 الفخضي

الانحخاف 
 السعياري 

الهسط 
 الحدابي

 الستغيخ العجد

 السحدهبة الججولية
 التحجيث الاداري  51 89. 215 343 06 84 5،598 0،96 دالة

 )السرجر من اعجاد الباحث (
يخي السجارس الابتجائية الاىلية لجييع سسة التحجيث في ادارة  مجراسيع، وىحا ما يجؿ تذضخ الشتائج وحدب الججوؿ اعلاه إلى أف مج 

يػا بػف في  اداء عسليع  التحجيث الاداري   ػنو يييء البضئة الفعالة للابتكار وخلق ؾيسصة والعسل الفعاؿ ومغ ثع  السداعجة في  بانيع 
جة مسضدة ومخخجات ذات ؾيسة فعالة  والتي ترل بيا الى التكامل السشذػد بضغ تحقضق اىجافيا التي مغ خلاليا تدتصيع اف تحقضق نتائ

 السجخلات البذخية والسادية في السؤسدة السجرسية .
   اليجف الثاني عمى الفخوق في  التحجيث الاداري تبعاً متغيخي لمجشذ)ذكهر، اناث( 

 (2الججول )
وق بين متهسطي درجات السجراء  بحدب متغيخ الجشذ عمى استبانة التحجيث يبين نتائج الاختبار التائي لمتعخف عمى دلالة الفخ 

 الاداري 

الػسط  العجد العضشة الستغضخ
 الانحخاؼ  الحدابي

درجة  التبايغ
 الحخية

 الؿيسػػة التػػػائػػػية
 مدتػى الجلالة

 الججولية السحدػبة

التحجيث 
 الإداري 

 317,481 17,818 124,500 25 ذ ػر
داؿ عشج مدتػى  2,57 10,336 198

 303,282 17,415 123,500 25 اناث (0,05دلالة)
 ) السرجر من اعجاد الباحث(

مػغ الجػػجوؿ اعػلاه يتزػػح اف ىشػاؾ فػػخوؽ ذات دلالػة احرػػائية فػي التحػػجيث الاداري حدػب الجػػشذ إذ بلغػت الؿيسػػة الفائيػة السحدػػػبة  
( وىػحا يعشػي اف 198( وبجرجػة حخيػة )0،05( وعشػج مدػتػى )2,57ئية الججولية البالغػة )( ،وىي ا بخ مغ الؿيسة الفا10،336البالغة )

( ا بػػخ مػػغ متػسػػط الانػػاث البػػالغ 124,500الػػح ػر ا ثػػخ عسػػل مػػغ اجػػل التحػػجيث الاداري فػػي السجرسػػة وذلػػظ لاف متػسػػط  البػػالغ )
(123,500  .) 
 س الابتجائية الاىمية من وجية نظخىم.التسيد الاداري لجى مجيخي السجار د ييجف البحث  التعخف عمى  3

( فقػػج اسػػتخخج الستػسػػط الحدػػابي لػػجرجات عضشػػة البحػػث علػػى 50ولتحقضػػق اليػػجؼ الثالػػث شبقػػت لأداة علػػى عضشػػة البحػػث البالغػػة )   
لالة الفخؽ ( درجة , وعشج حداب د10،296و درجة وبانحخاؼ معياري مقجارة)   ( 52،23بلغ الػسط الحدابي )استبانة التسضدالاداري  

 . t. . ( درجػػػة , وباسػػتعساؿ لاختبػػار التػػائي لعضشػػة واحػػػجة) 62بػػضغ متػسػػط درجػػات العضشػػة والستػسػػػط الشطػػخي للاسػػتبانة الػػحي بلػػغ )
ent- lpmat  (إذ  انػػت الؿيسػػة التائيػػة السحدػػػبة ,  )0,05( وعشػػج مدػػتػى دلالػػة )1،96( اعلػػى مػػغ الؿيسػػة الججوليػػة )18،083 )

 ، ضيخ اف الؿيسة التائية السحدػبة اعلى مغ الؿيسة التائية الججولية  (399)درجة وبجرجة حخية
 لاختبار التائي لعيشة واحجة بالاداة بالستغيخ التسيد الاداري  .يبين( 3الججول )

الػسط  العجد الستغضخ
 الحدابي

الانحخاؼ 
 السعياري 

الػسط 
 الفخضي

 الجلالة الؿيسة التائية*

 الججولية السحدػبة
 دالة 1،96 18،083- 62 10،296 52،23 50 التسضد الاداري 

 )السرجر اعجاد الباحث(    
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ومغ  الججوؿ في اعلاه  اتزح اجابات افخاد العضشة  باف مجيخي السجارس الابتجائية الاىلية   في يستلكػف التسضد الاداري في اداء  
سؤسدة  يداعج في تحقضق عسلية التشافذ بضغ السجيخي السجارس  مغ اجل لحا فاف  تحقضق اىسية التسضد الاداري  ال عسليع الاداري ،

 الدسػ بجػدة السجرسة ومػاردىا البذخية والحي بجوره  يغضضخ دور السجيخ مجخد الؿياـ بالػاجبات الادارية الخوتضشية الى دور ا ثخ شسػلا
 .يذسل تصػيخ وتغضضخ الاسالضب والانذصة التخبػية

مغ اىسية ليحا السػضػع فاف الباحثضغ يؤ جاف على ضخورة اعتساد جػدة التحجيث و التسضد الاداري  لجى مجيخي   مغ خلاؿ ما تقجـ    
السجارس الاىلية  ػنيا اتجاه يجعػ  نحػ البحث عغ أسالضب حجيثة وعلسية  ادارية  تستاز بالفاعلية بعضجاً عغ الدكػف، والتي تداعج 

 عسل السجراء وجعليع ا ثخ حجاثة  في العسل والتخلز مغ الاعساؿ الخوتضشية التقلضجيةفي رفع قجرات السجارس و حؾ تصػيخ 
نتائج الاختبار التائي لمتعخف عمى دلالة الفخوق بين متهسطي درجات افخاد العيشة  بحدب متغيخ الجشذ عمى    -اليجف الخابع :

 التسيد الاداري اداة 
 (4ججول)

الػسط  العجد العضشة الستغضخ
 الانحخاؼ  بيالحدا

درجة  التبايغ
 الحخية

 الؿيسػػة التػػػائػػػية
 مدتػى الجلالة

 الججولية السحدػبة

التسيد 
 الإداري 

 317,481 17,818 124,500 25 ذ ػر
داؿ عشج مدتػى  2,57 10,336 198

 303,282 17,415 12,330 25 اناث (0,05دلالة)
 )السرجر اعجاد الباحث  (

ة في اعلاه  تبضغ اف الاناث لجييع تسضد اداري ا ثخ مغ الح ػر وىحه الشتيجة مشصؿية وتتساشى مع الصبيعة الفدضػلػجية مغ الشتيج
 للح ػر فزلا عغ أنيغ إلى انيع ا ثخ امكانية للعسل لداعات شػيلة. 

 )ذكهر ،الاناث( )العلاقة بين التحجيث الاداري والتسيد الاداري لمعيشة ككل  تبعاً لمجشذ-اليجف الخامذ :
 (5الججول )

 يبن قيسة معامل الارتباط بين التحجيث الاداري والتسيد الاداري 
قيسة معامل الارتباط بين  الكيسة التائية 1،15الجلالة

التحجيث الاداري والتسيد 
 الإداري 

 العيشة العجد
 

 السحدهبة الججولية

 الحكهر 25 1،538 01،050 0،96 دالة
 الاناث 25 1،497 6،849 0،96 دالة
 العيشة ككل 51 1،536 02،666 0،96 دالة

 السرجر اعجاد الباحث
( مجيخ ومجيخة  مغ مجيخي السجارس الاىلية الابتجائية لسعخفة الفخؽ بضغ متغضخ 50بعج تصبضق الاداة على عضشة مكػنة مغ )

( ولسعخفة الجلالة الاحرائية تع 0،536فقج بلغ للعضشة  كل )التحجيث الاداري والتسضد الاداري تبعاً لستغضضخ الجشذ ارتباط بضخسػف و 
( وعشج مدتػى دلالة 1،96( وىي ا ثخ مغ الؿيسة التائية الججولية البالغة )12،666استخخاج الؿيسة التائية السحدػبة وقج بلغت )

لية التحجيث الاداري  ، لحا يعدوا  الباحثضغ ( وعلية فاف العلاقة دالة إحرائية وىشاؾ علاقة شخدية  ل ما زاد التحجيث تدداد عس0،05)
 اف التحجيث الاداري  لو اىسية  بضخة في خلق جػدة التسضد داخل السؤسدة  السجرسية.
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 -الاستشتاجات :
 في ضػء الشتائج يدتشتج الباحثاف الاتي:       

 لقج تبضغ ب ف السجراء لجييع عشرخ التحجيث الاداري  .-1
 ا  عسل للتحجيث مغ الاناث. ضيخ ب ف الح ػرا ثخ -2
 السجراء لجييع تسضد اداري. -3
 ضيخ ب ف الح ػر لجييع اداء تسضد اقل  مغ الاناث.-4
 وجػد علاقة شخدية بضغ التحجيث والتسضد  زادت عسلية التحجيث الاداري زاد معيا التسضد الاداري في السجرسة.-5

 التهصيات :.
 مة الجورات وورش عسل وبخامج تجريبية لت ىضل السػضفضغ لسػا بة التصػرات .اف تعسل السجيخيات باستسخار على اقا-1
 اف تػفخ وزارة التخبية التقشيات الحجيثة للسػضفضغ مغ اجل العسل بجػدة ا ثخ. -2
 التػسيع في الجورات التجريبة التي تؿيسيا الػزارة مغ اجل ا تداب خبخات  ا ثخ للعسل .-3
 حث في تصػيخ اعساؿ السػضفضغ بذكل عاـ في السؤسدات التخبػية الاخخى. ا فادة مغ نتائج ىحا الب-4

 -السقتخحات:
 -استكسالًا للبحث  يقتخح الباحثاف التالي :    
 إجخاء دراسة مساثلة  على عضشات مختلفة مثل )رؤساء الاقداـ ، رؤساء الجامعات ، السجرسضغ(-1
 س الستغضخات  الاخخى مثل )لذفاؼية الادارية , التحفضد السعشػي(إجخاء دراسة عغ  التحجيث الاداري وعلاقتو ببع-2
 

 السرادر
 (. القاىخة: دار الفجخ للشذخ والتػزيع.1)السجلج  أساسيات إدارة الجػدة الذاملة(. 2008ابػ الشرخ، مجحت . )
 خ للشذخ والتػزيع.(. القاىخة : دار الفج1)السجلج  أساسيات إدارة الجػدة الذاملة(. 2014ابػ الشرخ، مجحت. )

بة والؿيادة.(. 1989جاردنخ، جػف. )  )محمد محسػد رضػاف، الستخجسػف( القاىخة : الجار الجولية للشذخ والتػزيع . التسضد والسػـ
 -دور إِدارة التسَضَُّد في تصػيخ اداء مؤسدات التعليع العالي في الزفة الغخبية , رسالة ماجدتضخ (. 2009الجعبخي، تغخيج عبج. )

  جامعة الخلضل .
 بغجاد. دور عسليات إدارة الاداء في تسضد السشطسات, رسالة ماجدتضخ , الكلية التقشية الادارية.(. 2011حدغ، خالج احسج. )

 سخؼيذ. القاىخة : مخ د ويج الفكخ السعاصخ للتشطيع وا دارة .(. 2013الخساسيو، علي محمد. )
 للشذخ. الفكخ : دار مرخ ني والتشطضي في إدارة الجػدةالذاملة معيج ا دارة الجضدة.الدلػؾ ا ندا(. 2012دوديغ، نبضل حدغ. )

 السرخي. مرخ: مكتبة الانجلػ الادارة اصػؿ وتصبيقات.(. 1981الدوبعي، عبج الكخيع. )
مغ وجية نطخ أعزاء أثخ الشسط الؿيادي في التصػيخ التشطيسي في الجامعة الياشسية (. 2013الديجيضغ، خالج عبج الػىاب ىلاؿ. )

 الاردف: جامعة الدرقاء عسادة البحث العلسي و الجراسات العليا. اليضئة التجريدية.
 EFQMواقع إِدارة التسَضَُّد في جامعة الاقرى وسبل تصػيخىا في ضػء الا لشسػذج الاوربي للتسضد (. 2013سيسػد، ايياب عبج ربة. )

 يدة . , رسالة ماجدتضخ , جامعة الاقرى .
  إِدارة التسَضَُّد في القصاع العاـ الاردني , رسالة ماجدتضخ )يضخ مشذػرة( , جامعة الضخمػؾ.(. 2009لدكارنػ، يداف يخيب سعج. )ا

 دار يخيب للصباعة والشذخ والتػزيع . إِدارة التسَضَُّد : نساذج وتقشيات ا دارة في عرخ السعخفة.(. 2002الدلسي، علي. )
 للادارة. السيشية القاىخة : مخ د الخبخات السيارات الدبع للشجاح.(. 2013الذخيف، عبج الخحسغ. )

 (. الاسكشجرية: دار الػفاء للصباعة والشذخ.1)السجلج  التػاصل الاداري (. 2007الرضخفي، محمد. )
 . شسذ عضغ القاىخة : مكتبة الادارة أصػؿ ومبادى وتصبيقات.(. 2003عبج الدسيع، محمد. )

 الجامعية. : الجار الاسشكجرية مشيجية التغضضخ في السشطسات.(. 2014لعديد نػر. )العسياف، عبج ا
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 . ابػ ضبي: دار الفكخ للشذخ والتػزيع البخنامج التجريبي لسيارات التعامل مع الجسيػر.(.  ٠٢٠٢الغالبي، علاء الدضج. )
 . شسذ عضغ جامعة -ارةالقاىخة :  لية التج إدارة السػارد البذخية .(. 2017غياض، علي محسػد. )

 . والشذخ  الجوحة : دار الذخوؽ للصباعة الفكخ التشطيسي .(. 2017الكبيدي، عامخ ؼيرل. )
 .مجلة التجريب والتشسية جسعية التجريب والتشسية(. ادارة الجػدة الذاملة. 2012اللػزي، علاء عبج الباري. )

 : السؤتسخ الدادس للسعيج العالي. القاىخة لاـ إلى واقع.الادارة ر ضدة تحػؿ الأح(. 1998الساشي، عبج الفغار. )
يع. )   إِدارة التسَضَُّد السؤسدي ) بضغ الشطخية والتصبضق( ,.(. 2012السليجي، رضا ابخاـ
 )ىشج رشجي، الستخجسػف( القاىخة :  شػز للشذخ و التػزيع. ا دارة والؿيادة والتسضد.(. 2009وبخاسكي، فاف ىػرف. )

 

Arabic Translated References: 

Abdel Samie, Muhammad. (2003). Management principles, principles and applications. 

Cairo: Ain Shams Library. 

Abu Al-Nasr, Medhat. (2008). Fundamentals of Total Quality Management (Volume 1). 

Cairo: Dar Al-Fajr for Publishing and Distribution. 

Abu Al-Nasr, Medhat. (2014). Fundamentals of Total Quality Management (Volume 1). 

Cairo: Dar Al-Fajr for Publishing and Distribution. 

Al-Amyan, Abdul Aziz Nour. (2014). Methodology of change in organizations. Alexandria: 

University House. 

Al-Ghalibi, Alaa Al-Sayed. (2010). Training program for public dealing skills. Abu Dhabi: 

Dar Al Fikr for Publishing and Distribution. 

Al-Jaabari, Taghreed Abd. (2009). The role of excellence management in developing the 

performance of higher education institutions in the West Bank, Master’s thesis - Hebron 

University. 

Al-Khamsiya, Ali Muhammad. (2013). Contemporary thought of organization and 

management. Cairo: Weed Service Center. 

Al-Kubaisi, Amer Faisal. (2017). Organizational thought. Doha: Dar Al Shorouk for Printing 

and Publishing. 

Al-Lawzi, Alaa Abdel-Bari. (2012). Total Quality Management. Training and Development 

Journal, Training and Development Association. 

Al-Mashi, Abdul-Fagar. (1998). Management is the pillar of turning dreams into reality. 

Cairo: Sixth Conference of the Higher Institute. 

Al-Meligy, Reda Ibrahim. (2012). Managing institutional excellence (between theory and 

practice). 

Al-Salami, Ali. (2002). Managing excellence: management models and techniques in the 

knowledge era. Dar Gharib for printing, publishing and distribution. 

Al-Sayrafi, Muhammad. (2007). Management Communication (Volume 1). Alexandria: Dar 

Al Wafaa for Printing and Publishing. 

Al-Scarno, Ghassan Gharib Saad. (2009). Managing excellence in the Jordanian public 

sector, Master’s thesis (unpublished), Yarmouk University. 

Al-Sharif, Abdul Rahman. (2013). The seven skills for success. Cairo: Center for Professional 

Expertise for Management. 

Al-Zubaie, Abdul Karim. (1981). Management principles and applications. Egypt: Anglo-

Egyptian Library. 

Brasky, Van Horn. (2009). Management, leadership and excellence. (Hind Rushdi, The 

Translators) Cairo: Kunooz for Publishing and Distribution. 

Dodin, Nabil Hassan. (2012). Human and organizational behavior in total quality 

management, Giza Management Institute. Egypt: Dar Al-Fikr Publishing. 



 العشرين  مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع و 
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

232 

Gardner, John. (1989). Excellence, talent and leadership. (Mohamed Mahmoud Radwan, The 

Translators) Cairo: International House for Publishing and Distribution. 

Ghayyad, Ali Mahmoud. (2017). Human Resource Management . Cairo: Faculty of 

Commerce - Ain Shams University. 

Hassan, Khaled Ahmed. (2011). The role of performance management processes in 

organizational excellence, Master’s thesis, Administrative Technical College. Baghdad. 

Mirabile. (2008). industal and general administration (genera intimation l management.  

Neilsen. (1984). dubrin applying psychology (n.j.prentico.lnc.4.ed.  

Sahmoud, Ihab Abd Raba. (2013). The reality of excellence management at Al-Aqsa 

University and ways to develop it in light of the European Excellence Model EFQM, 

Master’s thesis, Al-Aqsa University. Gaza . 

Zaidis, Khaled Abdel Wahab Hilal. (2013). The impact of leadership style on organizational 

development at the Hashemite University from the point of view of faculty members. 

Jordan: Zarqa University, Deanship of Scientific Research and Postgraduate Studies. 
 

 جيث الاداري بريغتيا الشيائيةحستبانة التا
 السحتخم. .......................................حزخة السجيخ......
 السحتخمة  .......................................حزخة السجيخ......

ولاجل تحقضق اىجاؼ  مغ وجية نطخىع (غ اجخاء دراسة بعشػاف )التحجيث الاداري لجى  مجراء السجارس الابتجائية الاىلية ضلباحثيخوـ ا
في تعديد نتائج البحث لحا يخجى الاجابة عغ الفقخات التي تججونيا تشصبق على  عجالبحث فقج وجو استبانة لجسع السعلػمات التي تدا

 (ملاحطة الاستابة لايخاض البحث فلاداع لح خ الاسع .√يل السشاسب وذلظ بػضع علامة )السػضػع واختيار البج
 امع فائق الذكخ والتقجيخ لتعاونكم معش                              

 احيانا دائما الفقرات ت
نادر
 ا

 ابدا

     اشجع على تبادل المعارف والخبرات 1

     ات التدريبية.احث  التدر يسيين للمشاركة في الدور 2

     اعتمد الادارة اللامركزية في العمل 3

     افوض جزءا من الاعمال الى الاخرين 4

     امكن التدريسيين في المشاركة في صنع القرار 5

6 
اعطي الحرية في اختيار الطريقة والاسلوب في اداء 

 الاعمال للاخرين
    

     الاحترم قرارات الاخرين في تنفيذ الاعم 7

     اشجع التفكير العلمي لاستيعاب التحديات البيئية 8

     اعمل على استخدام التقنيات الحديث في الادارة  9

     اشرك التدريسيين بالخطط المرسومة 11

     اراعي في تخطيط الاداء متطلبات 11

     اشبسك اىعبٍِٞ فٜ اىَإصضت اىَذسصٞت فٜ  تخطٞظ . 12

     ن السلطة والمسؤوليةاوازن بي 13

     احدد بدائل لعالجة الانحرافات 14

     انمي القدرة على التقييم الذاتي طرق الاداء الأمثل 15

     استفاد من التغذية الراجعة عند وضع خطط جديده 16

     اواكب المستجدات في مجال عمله 17

     احرص على المناخ التنظيمي في المدرسة 18

     سعى الى تقسيم المهمام بين المهامينا 19

     اضع خطط مستقبلية تتضمن التغيير 21
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     اشكل لجان عمل لمتابعة تنفيذ قرارت المدرسة 21

     اقسم المهام بين المعلمين 22

     اشارك اراء جميع المعلمين 23

     احرص على ادخال تقنيات حديثة في المدرسة 24

     عل المدرسة اكثر نموذجاالعمل على ج 25

 
 

 الشيائية ابريغتي استبانة التسيد الاداري 
 السحتخم.......................................................... السجيخحزخة
 السحتخمة......................................................... السجيخةحزخة 
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 العينات في العمهم الاجتماعية وطرق سحبها
 

 أ.د. هاني جرجس عياد
 الجامعة الأفروآسيهية –كمية الآداب والعمهم الإندانية 

 ممخص
يجسع كثيح مع الإحرائييع والباحثيع عمى أن تحثيث نغع العيشة السختارة التي يجب أن تتغفح فييا صفة إعشاء نتائج ذات دقة    

كشة أو بأعمى دقة بتكاليف محثدة يتغقف عمى سبيعة الثراسة ونغعية وتحكيب السجتسع الجؼ ستدحب مشو العيشة معيشة بأقل تكاليف مس
 والغسيمة أو الأداة السدتخثمة في جسع البيانات، ووجية نضح الباحت نفدو.

سل العيشات العذغائية التي يعتسث ويسكع ترشيف العيشات عمى أساس عامل العذغائية في الاختيار إلى قدسيع رئيديع: القدظ الأول يذ
الباحت في ترسيسيا عمى نضحية الاحتسالات في إعشاء الفحص الستكافئة لسفحدات السجتسع لأن تضيح في العيشة، أما القدظ الثاني 

يق إعشاء فيتزسع العيشات العسثية )غيح العذغائية( والتي يكغن فييا تحيخ الباحت واضحا في اختيار مفحدات العيشة وذلط عع سح 
فحص غيح متكافئة لمسفحدات نتيجة تعسثه اختيار بعز السفحدات دون غيحىا مع مفحدات السجتسع الجؼ يحيث معايشتو. ولكل مع 

 القدسيع أنغاع متعثدة ومتشغعة مع العيشات.
 سحق سحبيا,العمغم الاجتساعية  ,العيشات  :الكممات المفتاحية

Abstract 
     Many statisticians and researchers agree that determining the type of sample chosen that must be 

capable of giving results with a certain accuracy at the lowest possible costs or with the highest 

accuracy at specific costs depends on the nature of the study, the type and composition of the 

population from which the sample will be drawn, the method or tool used in collecting data, and the 

destination. The researcher looked at himself  Samples can be classified on the basis of the 

randomness factor in selection into two main sections: The first section includes random samples, the 

design of which the researcher relies on probability theory in giving equal opportunities to members of 

the population to appear in the sample, while the second section includes intentional (non-random) 

samples in which The researcher's bias is evident in choosing the sample items by giving unequal 

opportunities to the items as a result of his intentional selection of some items and not others from the 

items of the population he wants to examine. Each of the two sections has multiple and diverse types 

of samples 

 مقدمة
بعث أن يشتيي الباحت مع اختيار مذكمة البحثت وتحثيثث أبعادىثا ومشيجيثا، وصثياغة أدوات جسثع البيانثات مدتحلثثا بأسثمغ  البحثت 

لا يتثح  لثيئا ذا أىسيثة، ولثغ قميمثة، دون السحثد الجؼ يدثيح وفقثو البحثت، يحثاول أن يجسثع أقرثى مثا يسكثع جسعثو مثع البيانثات، بحيثت 
بحثثت وتثثثقيق. ولمغصثثغل إلثثى ىثثجه البيانثثات يجثثث الباحثثت أمامثثو أحثثث سثثحيقيع: إمثثا أن يجسثثع البيانثثات عثثع سحيثثق الحرثثح الذثثامل، وىثثجا 

فإنثو يزثشح إلثى الشحيق ىغ ما يشمق عميو، عثادة، أسثمغ  التعثثاد، و ذا لثظ يتيدثح لثو جسثع البيانثات عثع جسيثع أفثحاد السجتسثع الأصثمي 
 .(1)اختيار عيشة، وىجا ما يشمق عميو أسمغ  العيشات

ومثال ذلط إذا أردنا معحفة متغسط الأجح لعسال صثشاعة معيشثة مثثل صثشاعة السشدثغجات. فثإن أسثمغ  الحرثح الذثامل يتشمثب مشثا 
صثة إذا كثان عثثد العسثال فثي ىثجه الحرغل عمى معمغمات عع كل عامل مع عسال ىجه الرشاعة. وىجا يتشمب وقتا وجيثا كبيحيع وخا

الرشاعة كبيحا أو كانة مرانع الشديج مشتذحة في مشاسق متفحقة متباعثة، ويتحتظ عميشا في الحرح الذامل مقابمة كل عامل عمثى حثثة 
دثثا  وسثاالو عثثع أجثثحه وتدثثجيل مثثا نحرثثل عميثثو مثثع بيانثثات، اثثظ تجسيثع ىثثجه البيانثثات وتحميميثثا لاسثثتخلبص مثثا نحيثثثه مثثع معمغمثثات وح

متغسط الأجح. في مثل ىجه الحالات نجث أن أسمغ  الحرح الذامل يكبثنا مذقة وتكاليف باىضة، ويحتاج إلثى وقثة ومجيثغد كبيثحيع، 
 فزلب عع أنشا قث نقع في خشأ التحيخ مسا يتحتب عميو أنشا لا نحرل عمى الستغسط الحقيقي للؤجح بعث كل ما نغاجيو مع مذقة. 
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عيشات بذكل رئيدي في البحت لتغفيح الغقة والسراريف والشاقة السبجولثة فثي إجثحاء البحثت و تسامثو، فثإذا ونتيجة لجلط، تدتخثم ال
كانة السيخانية الخاصة بإجحاء البحت أو الغقثة السحثثد لثو أو أعثثاد البثاحثيع ونثغعيظ لا يكفثي لتشفيثج الحرثح الذثامل لسجتسثع البحثت، 

غاص مجتسثثع البحثثت الأصثثمي، وفثثي كثيثثح مثثع الأحيثثان، وعمثثى الثثحغظ مثثع تثثغفح العغامثثل فإنثثو يسكثثع المجثثغء إلثثى عيشثثة البحثثت لثراسثثة خثث
الثلباة الدابقة، إلا أن الباحثيع يمجاون إلثى الاعتسثاد عمثى عيشثة البحثت، وذلثط لتثغفيح الغقثة والجيثث، كسثا يسكثشيظ المجثغء إلثى تحدثيع 

 تغجيو القثرات السادية والفشية واستغلبليا.
أسمغ  العيشثة بثثلا مثع إجثحاء التعثثاد، يكثغن القثحار الحئيدثي التثالي ىثغ تحثيثث مثا إذا كثان سثيتظ اختيثار ترثسيظ وبعث أن يتظ اختيار 

عيشة عذغائية أو ترسيظ عيشة غيح عذغائية. وتعث العيشة العذغائية أسمغ  معايشثة يعشثي كثل عشرثح فثي السجتسثع السدثتيثلا احتسثالا 
ي حالة عثم تغفح ىجا الذحط، يكغن أسمغ  العيشة ىغ أسمغ  معايشة غيح عذثغائية. وعمثى معحوفا وغيح صفحؼ لاختياره في العيشة. وف

 .(2)ذلط فإن العيشة غيح العذغائية ىي أسمغ  معايشة لا يعشي بعز العشاصح في السجتسع فحصة لمضيغر في العيشة
ع يكثثغن معحوفثا عشثثث اختيثثار العيشثثة، فثي تعحيثثف ترثثسيظ العيشثة العذثثغائية ضثثسشيا إلثثى أن حجثظ السجتسثث« معثثحولا»ويذثيح مرثثشم  

فثثي تعحيثثف العيشثثة « غيثثح صثثفحؼ »ويسكثثع حدثثا  احتسثثال اختيثثار أؼ عشرثثح مثثع عشاصثثح السجتسثثع فثثي العيشثثة. كسثثا يذثثيح مرثثشم  
العذغائية ضسشيا إلى أنو في الغقة الجؼ يتظ فيو اختيار العيشة، فثإن كثل عشرثح فثي السجتسثع يكثغن لثو فحصثة للبختيثار ضثسع العيشثة. 

 تغجث حاجة إلى أن يكغن لكل عشرح فثي السجتسثع السدثتيثلا احتسثال متدثاو فثي الاختيثار، ومثع ذلثط، لابثث أن يكثغن لكثل عشرثح ولا
 فحصة في الاختيار في العيشة.

 وفي الغاقع، يعتبح أسمغ  العيشات مع أعضظ السذكلبت التي يجابييا عمساء السشاىج لأنو يتغقف عمى العيشة السشتقثاة، كثل ايثاس أو
نتيجثثة يخثثحج بيثثا الباحثثت. والباحثثت عشثثث اختيثثار العيشثثة لا يقثثغم بيثثجا الاختيثثار دون التقيثثث بشضثثام أو وسثثيمة عمسيثثة خاصثثة، بثثل إن ىشثثا  
لثثحوط يشبغثثي تغافحىثثا فثثي العيشثثة حتثثى ندثثتجيز بيثثا عثثع السجتسثثع الأصثثمي الكبيثثح، أجسعثثة معضثثظ السرثثادر أنثثو يسكثثع تمخيرثثيا فثثي 

 :(3)لحسيع أساسييع
  مسثمة لجسيع الرفات السغجغدة في مجتسع البحت بشدبة وجغدىا فيو.أن تكغن 
  .أن تحتفع فييا ىجه الرفات بعلبقات بعزيا بالبعز بشفد الذكل الجؼ تتخجه في مجتسع البحت 
سجتسثع البحثت، ومع ىشا يسكع القغل إن إمكانية تعسيظ نتائج الثراسة البحثية تعتسث في الأسثاس عمثى مثثػ تسثيثل العيشثة السختثارة ل     

فكمسثثا كانثثة العيشثثة السختثثارة تسثثثل السجتسثثع تسثثثيلب صثثادقا مثثع حيثثت الخرثثائر والدثثسات الشغعيثثة والكسيثثة والكي يثثة، كمسثثا زاد صثثثق 
وفعاليثثة نتثثائج البحثثت وزادت إمكانيثثة تعسيسيثثا عمثثى مجتسثثع البحثثت. ولثثجا يجثثب عمثثى الباحثثت أن يفاضثثل بثثيع الشثثحق السختمفثثة لاختيثثار 

عشيو أدق الشتائج بأقل التكاليف، ولع يتيدح ذلط إلا إذا كان ممسا إلساما كافيا بالشحق السختمفة لاختيار العيشثات مثع حيثت العيشة التي ت
أنغاعيثثثا وصثثثفاتيا، ومسيخاتيثثثا وحثثثثودىا وحثثثالات اسثثثتخثاميا، خاصثثثة وأن البحثثثت بشحيقثثثة العيشثثثة أصثثثب  ضثثثحورة مثثثع الزثثثحورات التثثثي 

 بالبحت.تقتزييا الضحولا العسمية السحيشة 
ومع الححؼ تغكيثه أن نجاح استخثام وتشبيق أسمغ  السعايشة عمثى يتغقثف عثثة أمثغر ىامثة ىثي: تقثثيح حجثظ العيشثة، كي يثة اختيثار    

 مفحدات العيشة مع السجتسع، وتحثيث نغع العيشة، وفيسا يمي مشاقذة تفريمية لكل مشيا عمى حثة:
 تقدير حجم العينة -1

حارا ميسثا جثثا، لثجا يتعثيع عمثى الباحثت أن يأخثج فثي اعتبثاره كثل العغامثل ذات الرثمة، كسثا يجثب عميثو ألا يعث اختيار حجظ العيشة ق
 يزيع الغقة والسال في اختيار عيشة ذات حجظ كبيح جثا، أو الإخفاق في تحقيق أىثالا الثراسة بدبب حجظ العيشة الرغيح جثا.

يشثثة البحثثت يتغقثثف عمثثى الغثثثح  مثثع البحثثت، ومثثثػ تبثثايع الضثثثغاىح ويجسثثع الكثيثثح مثثع الإحرثثائييع والبثثاحثيع عمثثثى أن حجثثظ ع
السختمفة في قشاعات السجتسع، و سار العيشة )أؼ الجسيغر الأصثمي(، والسعمغمثات الستاحثة التثي يسكثع اسثتخثاميا فثي التعسثيظ، ودرجثة 

حت دون أن يزعغا حثا معيشا عمى أساس التكاليف، ودرجة الثقة السشمغبة في البحت، يجسعغن عمى ىجه الأبعاد في تحثيث جسيغر الب
 .(4)عمسي أو إحرائي يحثد الحجظ السشاسب لمعيشة

إذ تذثثيح السبثثادغ التغجيييثثة لاختيثثار حجثثظ العيشثثة إلثثى أن ىشثثا  عغامثثل مثثثل: كثثغن ىثثثلا الثراسثثة اسثثتشلبعيا، والتقميثثل مثثع العثثبء 
لسجتسثع، ومحثوديثة السثغارد تقتثحح أخثج عيشثة ذات حجثظ أصثغح السمقى عمى عاتق السذاركيع فثي الثراسثة، وتجثاند السجتسثع، وانتذثار ا
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بثلا مع عيشة ذات حجظ كبيح. ومع الشاحية الأخحػ تقتحح عغامل مثل: ترسيسات البحثغث الكسيثة، والبحثغث غيثح التجحيبيثة، والبحثغث 
 ت حجظ أصغح.الشغلية وترسيظ تحميل البيانات السعقثة والتفريمية أخج عيشة ذات حجظ أكبح بثلا مع عيشة ذا

إذن، وبشثثثاء عمثثثى مثثثا سثثثبق، يثثثحتبط حجثثثظ العيشثثثة مبالثثثحة بعثثثامميع رئيدثثثييع: التغجثثثو الشضثثثحؼ الثثثجؼ يغجثثثو البحثثثت، وسبيعثثثة السجتسثثثع 
السدثثتيثلا. وىثثجان ىسثثا السحثثثدان الحئيدثثان لحجثثظ العيشثثة، مثثع ناحيثثة مششقيثثة فثثي الأقثثل. وتثثظ اقتثثحاح اسثثتخثام قغاعثثث الحدثثا  التقحيبثثي 

خبثثثحة فثثثي حالثثثة ترثثثسيسات العيشثثثات غيثثثح الاحتساليثثثة، واسثثثتخثام الرثثثيا الإحرثثثائية فثثثي حالثثثة ترثثثسيسات العيشثثثات والسعتسثثثثة عمثثثى ال
الاحتسالية. وتأخج الريا الإحرائية في الاعتبار عغامثل مثثل: فتثحات الثقثة، ومدثتغػ السعشغيثة، ومدثتغػ القثغة، وحجثظ التثأايح. ويتعثيع 

تعثثيلبت وفقثا لسعثثل الحثثوث، ومعثثل عثثم الإجابثة، وعامثل ترثحي  السجتسثع السحثثود،  أن يتظ حدا  حجظ العيشة الشيائي بعث إجحاء
 وتأايح الترسيظ، والاستشخالا أو معثل الغفيات. 

وتجثر الإلارة ىشا إلى أنو إذا استخثم الباحت العيشة غيح العذغائية، عمى الحغظ مع أن الشضحيات الإحرائية لا تدتخثم في تحثيث 
ع لمباحثثت أن يأخثثج فثثي الاعتبثثار قغاعثثث الحدثثا  السعتسثثثة عمثثى الخبثثحة والتجحبثثة السدثثتخثمة فثثي تحثيثثث حجثثظ العيشثثة، حجثثظ العيشثثة، يسكثث

وخرغصا الشحق غيح الإحرائية مثل قغاعث الحدثا  التقحيبثي السعتسثث عمثى الخبثحة. وتذثسل أحجثام العيشثات الشسغذجيثة لسختمثف أنثغاع 
 :(5)ترسيسات البحغث ما يمي

 لحالة: مع الباة إلى خسدة مذاركيع.بحغث دراسة ا 
  .البحغث الفيشسغلغجية: مع ستة إلى عذحة مذاركيع 
 .بحغث الشضحية السججرة: مع خسدة عذح إلى البايع مذاركا 
 ( مذاركا. 50( إلى )35البحغث الااشغجحافية: مع ) 
 ( مجسغعة بارية اعتسادا عمى نغع السذارك12( إلى )3بحغث السجسغعة البارية: مع )( مذاركا لكل 12( إلى )6يع، ومع )

 مجسغعة بارية.
 ( مذاركا لكل مجسغعة.30( إلى )15البحغث التجحيبية: مع ) 
 ( مذار .2500( إلى )400البحغث السدحية، مغضغع واحث لسجتسع محمي أو دراسة قغمية: مع ) 
 ( مذار .15000( إلى )10000البحغث السدحية، مغضغع متعثد، دراسة قغمية: مع ) 
 ( مذاركا.150( إلى )20بحغث الاستكذافية، والثراسة الاستشلبعية، والاختبار السبثئي أو الأولي: مع )ال 
 ( :مذاركا.30البحغث الارتباسية ) 
 ( :مذار .100بحغث تتزسع تحميلبت مجسغعات فحعية رئيدية ) 
 ( :مذاركا.30بحغث تتزسع تحميلبت مجسغعات فحعية ذات أىسية قميمة ) 
 ( مذار .2500( إلى )200، واختيار السشتج: مع )بحغث التدغيق 
 ( مذار . 1500(، يتظ اختيار )400000( وحتى )200000حجظ السجتسع الجؼ يخيث عع ) 

أمثثا إذا مثثا تثثظ اسثثتخثام العيشثثة العذثثغائية، لا يكثثغن مثثع الزثثحورؼ الاعتسثثاد عمثثى الأعثثحالا وقغاعثثث الحدثثا  التقحيبثثي السعتسثثثة عمثثى 
عيشة. ويسكع لمباحت استخثام الريا الإحرائية السعتسثة عمى الشضحيثات الاحتساليثة. وتختمثف الرثيا السدثتخثمة الخبحة لتحثيث حجظ ال

في حدا  حجظ العيشة مع مذكمة بحثية إلى أخحػ بشبيعة الحال. فإذا كان الباحت يجحؼ دراسة وص ية بيثلا تقثيح معثالظ السجتسثع، 
ت الثقة ليجه التقثيحات. ويرف مدتغػ الثقة الجؼ تقثع فيثو معثالظ السجتسثع ضثسع فتثحة يجب عميو استخثام الريا الخاصة بحدا  فتحا

الثقة حغل التقثيح. و ذا أجحػ الباحت دراسة تحميمية أو بحثا تجحيبيا بيثلا تقثيح معشغية أو دلالة الفحوق بيع مجسغعات فحعية، يتعثيع 
 ثل ىجه الفحوق.عميو استخثام الريا الخاصة باختيار الثلالة الإحرائية لس

وفي كثيح مع الأحيان لا يجث الباحت بيانات وافية عع عثد أفحاد السجتسع الإحرائي الجيع سيدحب مع بيشيظ عيشة البحت، وذلط 
لكبح حجظ ىجا السجتسع، أو لعثم تغافح إحرثاءات رسثسية عثع أفثحاده، وفثى ىثجه الحالثة يسكثع تحثيثث حجثظ العيشثة السشمثغ  سثحبيا مثع 

 :(6)ي كبيح باستخثام السعادلة الآتيةمجتسع إحرائ
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 حيت إن:

Z:القيسة السجيارية عشث مدتغػ اقة معيع وىى في جسيع أحغال الأبحاث تأخج أحث رقسيع : 
 Z  ( =96,1(عشث مدتغػ دلالة)95(أو مدتغػ اقة)0.05.)% 
 Z ( =58,2(عشث مدتغػ دلالة)99(أو مدتغػ اقة)0.01 .)% 

 بو وىغ أيزا في جسيع أحغال الأبحاث يأخج أحث ايستيع: خ م: الخشأ السجيارؼ السدسغح
 ( = 95(عشث مدتغػ اقة)0.05خ م.)% 
  ( = 99(عشث مدتغػ اقة)0.01خ م.)% 

لا: ىثثثثي درجثثثثة الاخثثثثتلبلا بثثثثيع مفثثثثحدات السجتسثثثثع الإحرثثثثائي وقثثثثث اصثثثثشم  العمسثثثثاء عمثثثثى وضثثثثعيا بقيسثثثثة اابتثثثثة أؼ إن  اثثثثيظ لا = 
 (دائسا.0.5)
 %(.95مجتسع إحرائي غيح معمغم إذا عمسة أن مدتغػ الثقة السشمغ  تغافحه في البيانات ىغ ) أوجث حجظ عيشة مع مثال:• 
 الحل: • 

 
وعشثثث حدثثا  حجثثظ العيشثثة مثثع مجتسثثع إحرثثائي معمثثغم، بسعشثثى إنشثثا نعثثحلا عثثثد الأفثثحاد الثثجيع يتكثثغن مثثشيظ ذلثثط السجتسثثع، فإنشثثا نتبثثع 

 : (7)الخشغات التالية
 ن حجظ السجتسع الإحرائي غيح معمغم وذلط بالعسمية الحدابية الدابقة.نحدب حجظ العيشة عمى أساس أ 
 :نقغم بعث ذلط بترحي  حجظ العيشة ، وذلط باستخثام معادلة ترحي  العيشة كالاتي 

 
 حيت إن:
 حجظ العيشة مع مجتسع غيح معمغم.1ن : 
 .ن: حجظ السجتسع الإحرائي 

( مفثحدة، إذا عمسثة أن مدثتغػ الثقثة السشمثغ  تثغافحه فثي البيانثات ىثغ 15000أوجث حجظ عيشثة مثع مجتسثع إحرثائي حجسثو ) مثال:• 
(95.)% 
 الحل:• 
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 :)حداب حجم العينة من مجتمع غير معمهم الخطهة )أ  

 
 الخطهة )ب(: ترحيح حجم العينة 

 
م لشا مقتححات عثيثثة بيثجا ىجا، ولظ يعث يسثل اختيار حجظ عيشة البحت في الغقة الحالي مذكمة عغيرة. فالحاسب الآلي يسكع أن يقث

الخرغص، كسا أن بعز العمساء قث بجلغا جيثا سيبا في إعثثاد جثثاول جثاىخة لمتغمثب عمثى السذثكلبت الستعمقثة بتمثط السدثألة مثع ذلثط 
. والجثثول التثالي (Cole8(والثجػ سثغره وأضثالا إليثو  Backstormوزميمثو  Hushعمى سبيل السثال جثثول حجثغم العيشثات الثجؼ أعثثه 

 :(9)ع حجظ العيشة السشاسب عشث مدتغيات مختمفة مع مجتسع الثراسة الأصمييبي
 ( يبين حجم العينة المناسب عند مدتهيات مختمفة من مجتمع الدراسة الأصمي1جدول )

 حجم العينة المناسب حجم المجتمع الأصمي حجم العينة المناسب حجم المجتمع الأصمي

11 10 550 226 

01 28 650 242 

71 59 900 269 

111 86 1100 285 

171 118 2000 322 

011 136 6000 361 

051 152 15000 375 

061 186 75000 382 

001 201 1000000 384 
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وقث يقحر الباحت إجحاء دراستو عمى عثد معيع مثع الأفثحاد، وفثي ىثجه الحالثة، التثي يحثثد فييثا الباحثت حجثظ العيشثة بشحيقثة تخسيشيثة أو 
الجيثة السدثتفيثة بالثراسثة، نجثثه يسيثل إلثى محاولثة تحثيثث ندثبة الخشثأ فثي حجثظ العيشثة حتثى يشسثئع إلثى أن البيانثات يفح  عميثو مثع 

التي سيحرل عمييا و لى أن الشتائج التي سيتغصل إلييا تتستثع بسدثتغػ عثالي مثع الثقثة. وتتحثثد ندثبة الخشثأ فثي العيشثة وفثق السعادلثة 
 :(10)التالية

 
 حيت إن:

Zالسجيارية عشث مدتغػ اقة معيع وىى في جسيع أحغال الأبحاث تأخج أحث رقسيع: : القيسة 
 Z  ( =96,1(عشث مدتغػ دلالة)95(أو مدتغػ اقة)0.05.)% 
 Z  ( =58,2( عشث مدتغػ دلالة)99(أو مدتغػ اقة)0.01 .)% 

ة اابتثثثثة أؼ إن  اثثثثيظ لا = لا: ىثثثثي درجثثثثة الاخثثثثتلبلا بثثثثيع مفثثثثحدات السجتسثثثثع الإحرثثثثائي وقثثثثث اصثثثثشم  العمسثثثثاء عمثثثثى وضثثثثعيا بقيسثثثث
 (دائسا. 0.5)

 ن: عثد مفحدات العيشة.
( مفثثحدة سثثحبة مثثع مجتسثثع إحرثثائي كبيثثح العثثثد، فسثثا ىثثي ندثثبة الخشثثأ الستغقعثثة فثثي ىثثجه 600إذا كثثان لثثثيشا عيشثثة حجسيثثا ) مثااال:• 

 %( في البيانات؟95العيشة عشث مدتغػ اقة بشدبة)
 الحل:• 

 
%(مثع حجثظ السجتسثع 15%(إلثى )10صة الخبحات والتجثار  قثث أصيثحت أن حجثظ عيشثة فثي حثثود)والجؼ تجثر الإلارة بو ىشا أن خلب

وقثث يتشمثب فثي بعثز البحثغث اختيثار الباثة حمثغل تعثالج مذثكمة تحثيثث حجثظ  .(11)الأصمي يبثو ملبئسثا فثي معضثظ الثراسثات والبحثغث
 العيشة ىي:
 نية.إجحاء دراسة استشلبعية أولية قبل القيام بالثراسة السيثا 
 .الاستفادة مع خبحات الثراسات الدابقة الستذابية حغل حجظ العيشة وعلبقاتيا بالسجتسع 
 . الاستعانة بخبيح إحرائي يداعث في تقحيح الحجظ السشمغ 

 اختيار مفردات العينة -0
 ىشا  بعز الخشغات الأساسية التي يجب أخجىا في الاعتبار عشث إجحاء معايشة ندحد أىسيا فيسا يمي:

 تعريف المجتمع المدتهدف -أ
يشبغثي قبثل إجثحاء اختيثارات العيشثة، أن يثثتظ تعحيثف السجتسثع السدثتيثلا )مجسغعثة العشاصثح التثثي يحغثب الباحثت أن يشبثق عمثييظ نتثثائج 
دراستو(. فعثم تعحيف السجتسع السدتيثلا بغضثغح قثث يثادؼ إلثى التحيثخ فثي تحثيثث السجتسثع )التحيثخ السشيجثي يشثتج عثع عثثم التشثابق 
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يع تعحيثثف السجتسثثع السدثثتيثلا والسجتسثثع الفعمثثي السثثثروس(. لثثجا لابثثث أن يكثثغن لثثثػ الباحثثت تعحيثثف واضثث  غيثثح ممتثثبد لمسجتسثثع بثث
 السدتيثلا قبل إجحاء اختيارات العيشة.

يحثثد  إن تعحيف السجتسع السدتيثلا يجب أن يحثد معاييح واضحة لإدراج واستبعاد عشاصح السجتسع في الثراسة. بسعشى، أنثو لابثث أن
بغضغح العشاصثح التثي تثثرج فثي دراسثة السجتسثع السدثتيثلا وتمثط التثي تدثتبعث مثع الثراسثة. ولابثث أن تكثغن معثاييح الإدراج والاسثتبعاد 
محثدة. ومعاييح الإدراج ىي مجسغعة الذحوط التي يجب تغافحىا لمسذاركة في الثراسة، في حيع أن معاييح الاستثشاء أو الاستبعاد ىثي 

 . (12)حوط التي لا تدس  بالسذاركة في الثراسةمجسغعة الذ
 :(13)ويشبغي أن يحثد تعحيف السجتسع السدتيثلا الأمغر التالية

 .سبيعة العشاصح 
 .وحثات العيشة التي تتزسع العشاصح التي تظ اختيارىا 
 .السغقع الجغحافي لمعشاصح 
 .الفتحة الخمشية السأخغذة في الاعتبار 

أنثو لثيد مثع الزثحورؼ أن تكثغن الغحثثة التثي نختارىثا ىثي الفثحد نفدثو، فقثث تكثغن وحثثة العيشثة أسثحة أو وفي ىجا الرثد، يجثر بالجكح 
ماسدثثة اجتساعيثثة أو تحبغيثثة أو مرثثشع أو مجسغعثثة أفثثحاد، فثثإذا كثثان البحثثت ييثثثلا إلثثى الغصثثغل إلثثى صثثغرة دايقثثة أو تقحيبيثثة لسيخانيثثة 

السرحؼ تكغن مجتسع البحت بيشسا تسثل الأسحة الغاحثة وحثثة العيشثة. ويجثثر الأسحة في الحيف السرحؼ، فإن مجسغع الأسح في الحيف 
 بالجكح أيزا فسع الشبيعي أن تتغيح قائسة الخرائر سبقا لأىثالا الثراسة، فقث تقل أو تخيث ىجه الخرائر. 

جيذثغن فثي العاصثسة الأمحيكيثة ( الثجيع يHIVومع ذلثط، عمثى سثبيل السثثال، دراسثة الأفثحاد السرثابيع بفيثحوس نقثر السشاعثة البذثحية )
 HIVوالششع دؼ سي، حيت يسكع لمباحت أن يعحلا السجتسثع السدثتيثلا عمثى أنثو الأفثحاد السرثابغن بفيثحوس نقثر السشاعثة البذثحية 

 2008سبيعة العشاصح( الجيع يجيذغن في أسثح مجيذثية )وحثثات العيشثة( فثي مثيشثة والثششع دؼ سثي )السغقثع الجغحافثي(، فثي يغنيثغ (
الثثجيع لا يجيذثغن فثي والثثششع دؼ  (HIV)حة الخمشيثة(. ووفقثا ليثثجا التعحيثف، فثإن الأفثثحاد السرثابيع بسثح  نقثثر السشاعثة البذثحية )الفتث

سثثثي، والأفثثثحاد الثثثجيع يجيذثثثغن فثثثي والثثثششع دؼ سثثثي لكثثثشيظ يقيسثثثغن فثثثي مدتذثثثفى لمسحتزثثثحيع سثثثغلا لا يثثثتظ تزثثثسيشيظ فثثثي السجتسثثثع 
 السدتيثلا. 

 اختيار إطار المعاينة -ب
مشاسب )عمى سبيل السثال، قائسة بعشاصح السجتسع السدتيثلا( أمحا ميسثا لمغايثة  Sampling Frame)تبح تغفح إسار معايشة )يع

فثثي إجثثثحاء اختيثثثارات العيشثثة. فغجثثثغد ىثثثجا الإسثثثار قثثث يحثثثثد مثثثا إذا كثثثان سثثيتظ اختيثثثار أسثثثمغ  العيشثثثة غيثثح العذثثثغائية أو أسثثثمغ  العيشثثثة 
لعيشة عمى سبيل السثال قائسة بأسساء السغصفيع، أو قائسة بأسساء العسلبء، أو قائسثة بالعشثاويع، أو قائسثة العذغائية. ومع أمثمة إسارات ا

بأرقام اليغاتف، أو دليل السثيشة وخحيشثة السثيشثة. وربسثا يتعثجر وضثع إسثار العيشثة السشاسثب أو ربسثا يتعثجر عمثى الباحثت الغصثغل إليثو 
حػ. ومع ذلط، فإن الباحت قث يدتغحق وقتا سغيلب جثا في تشغيح إسار معايشة مشاسب أو بدبب قغانيع الخرغصية أو لأؼ أسبا  أخ

 قث يكغن لحاؤه باىع الثسع.
ويحثد إسار العيشة الجيث كل أعزاء السجتسع السدتيثلا محة واحثثة، بثثون تكثحار، ويذثسل أيزثا معمغمثات إضثافية قثث تكثغن مفيثثة 

. ويجثب أاشثاء (14)غن إسار العيشة الجيث كاملب، ودايقا، وحثيثا، ومغاغقثا فيثو، وملبئسثا للبسثتخثامعشث إجحاء اختيارات العيشة. ولابث أن يك
التحزيح لإجحاء اختيارات العيشة، تحثيث مثػ تغفح إسار عيشثة جيثث، وأيزثا السثغارد الستاحثة لتكثغيع إسثار معايشثة إذا لثظ يكثع مغجثغدا. 

 .(15)يح إسار قائظ لابث مع تقييظ أؼ إسار معايشة مع التحيخ الجؼ قث يغجث بووبسجحد أن يتظ الحرغل عمى إسار معايشة أو تشغ 
فإذا ما كشا نحيث دراسة عيشة مع أسح الإسكشثرية لسعحفة متغسط الثثخل مثثلب فإنثو يتحثتظ عميشثا اختيثار عيشثة مثع إسثار يحتثغؼ عمثى 

مثثلب، إذ إنثو مثع السعثحولا أن مثثل ىثجا الثثليل لا يحتثغؼ عمثى  جسيع أسح الإسكشثرية، ولا يجغز لشا أن نختار العيشثة مثع دليثل التميفثغن 
جسيع أسح الإسكشثرية. أو إذا أردنا دراسة سمبة جامعة ما بيثلا إيجاد حمغل غيح تقميثية مثع الذثبا  لحثل مذثكمة البشالثة عمثى سثبيل 

لغاضث  أن مثثل ىثجه القثغائظ لا تذثسل جسيثع السثال، لا يجغز لشا اسثتخحاج عيشثة مثع قثغائظ الثجيع سثثدوا السرثحوفات أو الحاضثحيع، إذ ا
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سمبثة الجامعثثة. فعمثى الباحثثت أن يحثثجر مثع المجثثغء الثثى قثغائظ قثيسثثة أو غيثثح كاممثة بثثل عميثثة التأكثث مثثع أن القثثغائظ كاممثة تسامثثا ولثثاممة 
 وحثيثة.  

ة دائسثا تاديثان دورا فثي عسميثة بشثاء ولابث مع الإلارة ىشا إلى أن الإسار صعب التشفيج برغرة دايقة وصحيحة، ولكع الخبحة والسثابح 
 الإسار الستكامل.   

   اختيار العينة من إطار المعاينة -ج
تتسثل الخشغة الأخيحة مع عسمية السعايشة في اختيار العيشة مع إسار السعايشة عع سحيثق اسثتخثام تقشيثة معايشثة معحفثة جيثثا. يسكثع 

ي ااشيع مع الفئات الترشي ية الحئيدية ألا وىسثا: السعايشثة العذثغائية، والسعايشثة غيثح ترشيف الأساليب التقشية الخاصة بعسمية السعايشة ف
يثا، إلا العذغائية. إذ تعتبح السعايشة العذغائية مع العسميات السثالية إذا كان تعسيظ الشتثائج ضثحوريا بالشدثبة إلثى الثراسثة التثي تقثغم بإجحائ

عذثثغائية مثاليثثة يسكثثع الاسثثتعانة بيثثا أيزثثا. بسعشثثى أنشثثا يجثثب ألا نقمثثل مثثع أىسيثثة أن ىشثثا  صثثحولا محثثثدة تجعثثل مثثع السعايشثثة غيثثح ال
الاختيثثار العسثثثؼ )غيثثح العذثثغائي( فحبسثثا يكثثغن ىثثغ أفزثثل الشثثحق عشثثث الاختيثثار فثثي حالثثة إذا مثثا كثثان السشمثثغ  اختيثثار عيشثثة صثثغيحة 

السرثثحؼ كمثثو فإنثثو يسكثثع اعتبثثار الاختيثثار العسثثثؼ ىثثغ  لسجتسثثع كبيثثح. فثثإذا كثثان السشمثثغ  اختيثثار قحيثثة واحثثثة لتسثيثثل الحيثثف فثثي القشثثح
 أفزل الشحق رغظ ما فيو مع تحيخ، وذلط لأن اختيار قحية واحثة بشحيقة عذغائية قث يادؼ إلى خشأ كبيح. 

 ويعشثثي البثثاحثغن الاجتسثثاعيغن مثثع جسيثثع السثثثارس الفكحيثثة أىسيثثة خاصثثة لحجثثظ العيشثثة السلبئثثظ، لكثثع تحكيثثخ التقثثثيحات ذات الرثثمة
يختمف اختلبفا ممحغصا؛ فبعزيا يحكخ عمى كسية البحت وبعزيا ييتظ بالشغعية وبعزيا ييثتظ بالجثانبيع. ومثع القغاعثث السفيثثة فثي ىثجا 
الدياق: يجب أن تكغن العيشة كبيحة بالقثر السشمغ  وصغيحة قثر الإمكان. ويسكع الغصثغل إلثى العثثد الحاسثظ فثي بعثز الحثالات مثع 

 .(16)شقية، وبغاسشة الحدابات الإحرائية في حالات أخحػ خلبل التقثيحات السش
وبذكل عام، يتغقف حجظ العيشة عمى درجة التجاند فثي السجتسثع الأصثمي، فكمسثا كثان السجتسثع الأصثمي متجاندثا أمكثع أن تكثغن 

تكغن ندبة السعايشة كبيحة العيشة صغيحة الحجظ. وعمى العكد مع ذلط إذا كان التبايع واضحا في السجتسع الأصمي، فسع الزحورؼ أن 
. ويتحثثد حجثظ مثا يدثسى بالعيشثة (17)حتى يقل خشأ الرثفة )الخشأ العذغائي أو ما يدسيو البعز بخشأ العيشة( إلثى أقرثى حثث مسكثع

 .(18)الكافية بعغامل الباة ىي: سبيعة السجتسع الأصمي، وأسمغ  البحت السدتخثم، ودرجة الثقة السشمغبة
ع إغفال أن حجظ العيشة السشمغ  يختمف باختلبلا نغع ترثسيظ العيشثة، حيثت يثااح نثغع ترثسيظ العيشثة عمثى وفي ىجا الرثد لا يسك

العغامثثل السختمفثثة ذات الرثثمة بتحثيثثث حجثثظ العيشثثة. وتفتثثح  حدثثابات ىثثامذ الخشثثأ لمتقثثثيحات والفثثحوق ذات الثلالثثة الإحرثثائية بثثيع 
حثثيع أن مثثثل ىثثجه الحدثثابات لا تكثثغن ذات أىسيثثة إذا مثثا تثثظ اسثثتخثام العيشثثة غيثثح التقثثثيحات إذا مثثا تثثظ اسثثتخثام العيشثثة العذثثغائية، فثثي 

 العذغائية.
إن تقثثثيح حجثثظ العيشثثة، عمثثى مدثثتغػ معضثثظ الثراسثثات والبحثثغث، تعتبثثح واحثثثة مثثع السذثثكلبت الخاصثثة بأسثثمغ  السعايشثثة وتشبيثثق 

عكثد خرثائر مجتسثع البحثت وتسثمثو تسثثيلب صثحيحا ودايقثا والحقيقة ىثي أن العيشثة الجيثثة الدثميسة ىثي التثي ت الأساليب الإحرائية.
قثر الإمكان أو بسعشى آخح يجب محاعاة أن تسثل العيشة جسيثع أفثحاد السجتسثع، وألا تكثغن متحيثخة لجثخء أو أجثخاء مثع السجتسثع الأصثمي 

إن الكثيثثح مثثع البثثاحثيع يتعحضثثغن لأنثثو يتغقثثف عمثثى العيشثثة السشتقثثاة كثثل ايثثاس أو نتيجثثة يخثثحج بيثثا الباحثثت. ورغثثظ سثثيغلة الانتقثثاء، فثث
إذا أراد  للؤخشاء بحيت يتظ اختيار وحثات لا تسثل وحثات القائسة وصفاتيا وخرائرثيا، وبثجلط لا تسثثل السجتسثع. فعمثى سثبيل السثثال

مثثع باحثثت دراسثثة مذثثكلبت تثثثريد محتثثغػ الحياضثثيات السشثثغر بالسححمثثة الابتثائيثثة عثثع بعثثث فثثي صثثل جائحثثة فيثثحوس كغرونثثا السدثثتجث 
وجية نضح مثرسييا في محافضة القاىحة، فأنو لا يدتشيع أن يجعل مثرسي محافضة الجيخة أو محافضة القميغبية عيشثة لمبحثت، لأن ىثجا 
أو ذا  لا يسثثثل محافضثثة القثثاىحة. أو إذا أردنثثا سثثحب عيشثثة لتقثثثيح متغسثثط الثثثخل مثثع الإنتثثاج الخراعثثي لسثثلب  الأراضثثي الخراعيثثة عمثثى 

( فثثانا وأكثثح فثإن العيشثة تكثغن غيثح مسثمثة لسجتسثع السثلب  100خ، فإذا أخجت عيشثة مثع فئثة السثلب  الثجيع يسمكثغن )مدتغػ أحث السحاك
 حيت أن ىجه الفئة تسثل ندبة صغيحة جثا مع جسيع السلب ، وبالتالي لابث أن تحتغؼ العيشة عمى ملب  مع جسيع فئات السمكية.

 سية السعمغمات التي يحرل عمييا مع العيشة، عع سحيق عامميع ىاميع:وارتباسا بسا سبق، فإن الباحت يتحكظ في ك
 .عثد الأفحاد الجؼ يحثده الباحت لمعيشة 
 .الأسمغ  الجؼ يدتخثمو لاختيار ىجه العيشة 
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ثد ويحثد ىجان العاملبن درجة الثقة في السعمغمات التي يحرل عمييا الباحت. ولجلط يجثب أن يعشثي الباحثت أىسيثة كبثحػ لتحثيثث العث
السشاسب لمعيشة، ولأسمغ  اختيارىا. إذ أن نجاح استخثام وتشبيق أسمغ  السعايشة يتغقف عمى عثة أمغر ىامة ىي: تقثيح حجظ العيشة، 

 كي ية اختيار مفحدات العيشة مع السجتسع، وتحثيث نغع العيشة. 
ة بسفثحدات ىثجا السجتسثع الأصثمي، وتدثسى تمثط وعمى أؼ حال، يجب عمى الباحثت أن يحثثد السجتسثع الأصثمي، ويعثث قائسثة كاممثة دايقث

القائسثثثة بالإسثثثار، ويأخثثثج مفثثثحدات مسثمثثثة مثثثع القائسثثثة، ويحرثثثل عمثثثى عيشثثثة كبيثثثحة بثرجثثثة تكفثثثي لتسثيثثثل خرثثثائر السجتسثثثع الأصثثثمي. 
 ويدتغجب كل ىجا الانتقال مع السجتسع الأصمي إلى القائسة، والعيشة السسثمة، والعيشة الكافية.

 ةتحديد نهع العين -0
يتغفح نغعان رئيديان مع العيشات التثي يسكثع لمباحثت اسثتخثاميا فثي بحثثو، كسثا يشذثق تحثة كثل نثغع مشيثا مجسغعثة مثع العيشثات التثي 

 تختمف عع بعزيا البعز في سحق اختيارىا. وفيسا يمي عح  ليجه العيشات وفقا ليجا التقديظ:     
 Random Samples)العينات العذهائية ) -أ

لتثثي يثثتظ اختيارىثثا بشثثحق عمسيثثة رياضثثية تخزثثع لشضحيثثة الاحتسثثالات، ويثثتظ انتقاؤىثثا عذثثغائيا، مثثع محاعثثاة التسثميثثة والكفايثثة ىثثي العيشثثات ا
العثدية الشدثبية. والأسثاس فثي أسثمغ  الاختيثار العذثغائي لمعيشثة ىثغ أن جسيثع مفثحدات السجتسثع مغضثع الثراسثة ليثا نفثد الفحصثة فثي 

ام ببعز السفحدات دون الأخحػ و تاحة الفحص الستكافئة أمام كل مفحدة لتكغن ضثسع العيشثة. والسعشثى الاختيار، وىجا يعشي عثم الاىتس
الحياضثي لكفثاءة الفثحص فثي الاختيثار العذثغائي ىثغ أن يكثغن احتسثال صيثغر أؼ مفثحدة مثع مفثحدات السجتسثع فثي العيشثة يدثاوؼ )حجثثظ 

اسي لاختيار مفحدات العيشة مع بيع مفحدات السجتسثع ىثغ عثثم التحيثخ فثي حجظ السجتسع(. وبجلط فإن الذحط الإحرائي الأس÷ العيشة 
الاختيار حتى نزسع، إلى درجة ما، تسثيل العيشة لمسجتسع الجؼ نحيث معايشتو تسثثيلب صثادقا مثع تقميثل الأخشثاء الأخثحػ لمسعايشثة. ومثع 

 أمثمة ىجه العيشات ما يمي: 
i. ( العينة العذهائية البديطةSimple Random Sample) 

ىي سحيقة عيشة احتسالية تعشي لكل عشرثح فثي السجتسثع السدثتيثلا، وكثل عيشثة مسكشثة محثثدة الحجثظ، فحصثة متدثاوية للبختيثار فثي 
 العيشة، فالعيشة العذغائية البديشة ىي سحيقة الاختيار الاحتسالي الستداوؼ. 
كثثع لابثثث مثثع بثثجل أقرثثى الجيثثث فثثي الثثتحكظ فثثي كثثل مفثثحدة والعذثثغائية، كسثثا تدثثتخثم، لا تعشثثي الرثثثفة وعثثثم الثقثثة وعثثثم التخشثثيط. ول

 .(19)مختارة لتكغن مغضغعا لمبحت. وىشا يجب إتاحة الفحصة كاممة لثخغل كل أفحاد السجتسع الأصمي في البحت
تغصثف بأنيثا  كسا يقرث بالعيشة العذغائية تمط العيشة التي لا تتقيث بشضام خاص أو تحتيب معيع مقرغد في الاختيار، وفثي ىثجه الحالثة

غيح متحيخة. وليجا يجب أن نحاعي تحتيب اختيار أفحاد العيشة وفقثا لمخاصثية السشمثغ  تسثيثل جسيثع أنغاعيثا إن أمكثع. و لا وقثع الباحثت 
 .(20)في خشأ التحيخ دون قرث مشو

تخمثثط خمشثثا جيثثثا يكفثثي وتدثثتعسل فثثي اختيثثار ىثثجه العيشثثة عثثثة سثثحق، مشيثثا أن تكتثثب جسيثثع أسثثساء الغحثثثات عمثثى بشاقثثات متذثثابية، و 
لإضاعة أؼ أاح لمتحتيثب الستعسثث، اثظ ياخثج عثثد مثع البشاقثات مثع السجسغعثة يدثاوؼ عثثد أفثحاد العيشثة السشمغبثة. وىشثا  سحيقثة أخثحػ 

ب يشمق عمييا جثاول الأرقام العذغائية التي تديل عسمية الاختيار، ويتعيع عمى الباحت الحرغل عمثى العيشثة بسعحفثة الأرقثام التثي يجث
. وفي ىجه الشحيقة، بعث أن يعشي الباحت مفحدات السجتسع الأصمي أرقامثا مدمدثمة، يبثثأ مثع أؼ نقشثة فثي جثثول الأعثثاد (21)اختيارىا

دة العذغائية، ويقحأ الأعثاد بالتحتيب في أؼ اتجاه )أفقيا أو رأسيا أو قشحيا(. وحيشسثا يقثحأ عثثدا يتفثق مثع الثحقظ السكتثغ  عمثى بشاقثة مفثح 
 حدات، يختار ىجه السفحدة في العيشة، ويدتسح الباحت في القحاءة، حتى يحرل عمى عيشة بالعثد السشمغ .مع السف

وعميو، تبعثثنا الشحيقثة العذثغائية عثع التحيثخ الثجاتي نحثغ مفثحدة أو مفثحدات معيشثة مثع السجتسثع الأصثمي، واسثتبثالو بالانتقثاء الرثثفغؼ 
مع اظ، في ىجه الشحيقة العذغائية لاختيار العيشة نغفح صحوفا مزبغسة بثقة، لكي نزثسع التسثيمي الجؼ يحقق نغعا مع السغضغعية. و 

 حرغل كل مفحدة مع مفحدات السجتسع الأصمي عمى فحصة متداوية أو معحوفة لأن تثخل في العيشة.
ثفة، ومثع اثظ تقمثل إمكانيثات وليد محتسا أن تسثل العيشة العذغائية خرائر السجتسع الأصثمي. ولكشيثا تتثح  اختيثار السفحغصثيع لمرث

التحيخ الجؼ يتثخل في اختيار العيشة. وبشبيعثة الحثال، قثث يختثار باحثت بالسرثادفة عيشثة لا تسثثل السجتسثع الأصثمي كمثو تسثثيلب دايقثا. 
 .(22)فكمسا زاد اختلبلا مفحدات السجتسع الأصمي. وزاد صغح العيشة، كانة فحصة التقاق عيشة ضجيفة لمتسثيل أكبح
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كثثل ىثثجا أن العيشثثة العذثثغائية البدثثيشة تقثثغم عمثثى اختيثثار مجتسثثع مرثثغح بذثثكل عذثثغائي، مثثع محاعثثاة التسااثثل الكسثثي والكيفثثي، ويعشثثي 
 والتجاند الشدبي.

والثثجؼ تجثثثر الإلثثارة إليثثو ىشثثا أن لمعيشثثة العذثثغائية البدثثيشة نثثغعيع ىسثثا: العيشثثة مثثع الإحثثلبل، والعيشثثة بثثثون إحثثلبل. ففثثي العيشثثة مثثع 
ث أن يتظ اختيار عشرح ما مع إسار العيشة، يتظ إرجاع ىجا العشرح إلى إسار العيشة ويكغن ماىلب للبختيار محة أخحػ فثي الإحلبل، بع

 العيشة. أما في العيشة بثون إحلبل، فبعث أن يتظ اختيار عشرح ما مع إسار العيشة في العيشة، يثتظ اسثتبعاده مثع السجتسثع ولا يثتظ إعادتثو
أخثحػ. وتكثغن العيشثة بثثون إحثلبل أكثثح كفثثاءة مثع العيشثة مثع الإحثلبل فثي الحرثغل عمثى عيشثة مسثمثة لمسجتسثثع. إلثى إسثار العيشثة مثحة 

لأنيا لا تعشي الفحصة لأؼ عشرح مع عشاصح السجتسع لاختياره ضسع العيشة أكثح مع مثحة. وتعتبثح العيشثة بثثون إحثلبل أكثثح لثيغعا 
 .(23)مع العيشة مع الإحلبل

: نفح  أن إحثػ الجامعات قث أقحت خشة لعسميا وأرادت أن تعحلا آراء أعزاء الييئة التثريدية فييا وكان عثثدىظ ولشأخج مثالا عسميا
( أسثتاذا مثثشيظ . ففثي ىثثجه الحالثة يعشثثى لكثل أسثثتاذ رقثظ تقثثع حثثوده بثثيع 80( أسثتاذا، وأن الجامعثثة قثحرت اختيثثار عيشثة مقثثثارىا )400)
، حيت عثد الخانات في أقثل الأرقثام يجثب أن يتدثاوػ مثع 001،002،400خانات مثل: ( عمى أن يتكغن كل رقظ مع البث 1-400)

( مثع أعسثثة جثثول الأرقثام 8( مع الرفغلا الأفقيثة والعسثغد )9أكبح الأرقام في السجتسع. فإذا افتحضشا قث حثد الباحت تقاسع الرف )
شثو اثلبث محاتثب عمثى يسيشثو ومثع اثظ الدثيح باتجاىثات مختمفثة )يسيشثا العذغائية لتكغن نقشة البثاية فإنو سيبثأ باختيار ىجا الحقظ وياخج م

(، الأفثحاد الثجيع أرقثاميظ 400-1أو يدارا أو إلى أعمثى أو إلثى أسثفل( ويأخثج أرقامثا إلثى أن يحرثل عمثى اسثانيع رقسثا، ضثسع الأرقثام )
 ألحت سيسثمغن عيشة أعزاء الييئة التثريدية الجيع سيدألغن عع رأييظ في الخشة.   

أمثثا سحيقثثة اختيثثار العيشثثة بالإرجثثاع فيكثثغن مثثع خثثلبل سثثحب السفثثحدة اثثظ إرجاعيثثا إلثثى الرثثشثوق ويتكثثحر الدثثحب والإرجثثاع إلثثى أن يثثتظ 
سحب العيشة السشمغبة. والسغخػ مع إرجثاع السفثحدات السدثحغبة اانيثة إلثى الرثشثوق ىثغ إعشثاء فثحص متكافئثة لجسيثع مفثحدات مجتسثع 

في عيشة البحت. ومع السسكع بيجه الشحيقة اختيار نفثد السفثحدة أكثثح مثع مثحة. إلا أن ىثجا الأسثمغ  غيثح الثراسة في احتسال اختيارىا 
 عسمي ونادر استخثامو في البحغث الاجتساعية.   

ii. ( العينة العذهائية المنتظمةSystematic Random Sample) 
عيشة، اظ بعث ذلط يتظ اختيار العشاصثح التاليثة باسثتخثام مدثافات ىي أسمغ  عيشة احتسالية يتظ فيو اختيار العشرح الأول عذغائيا في ال

 اابتة أو مشتضسة حتى نحرل عمى حجظ العيشة السشمغ .
ويتعيع أن ياخج بعيع الاعتبار أن العيشة السشتضسة تدتخثم عشثما تكغن ىشا  خرائر مسيخة لمجسيغر الأصمي بحيت يكثغن الجسيثغر 

 .(24)شغع. وفي ىجه العيشة تأكيث عمى تدمدل وحثات السجتسع وفقا ليجا التشغع في الخرائرفي تدمدل متدق ومتثرج مع حيت الت
وليجا يجب أن يحتاط الباحت عشثما تأخج وحثات السجتسع ندقا دوريا كسا ىغ الحال عشث الحجغع إلى قغائظ الدكان حيت نجث أن تحتيب 

لأكبثثح فالأصثثغح وىكثثجا. ولثثجلط يجثثب عمثثى الباحثثت أن يثثشضظ عيشتثثو ويحتبيثثا اثثظ افثثحاد الأسثثحة يبثثثأ بثثح  الأسثثحة ومثثع اثثظ الخوجثثة فثثالأولاد ا
 يختار مع بيشيا ما يتفق مع البحت الجؼ يقغم بو.

وفي ىجا الشغع مع العيشات، يتظ حرح عشاصح السجتسع الأصمي، اظ يعشى لكل عشرح رقظ متدمدل، اثظ يقدثظ عثثد عشاصثح السجتسثع 
مغبة، فيشتج رقظ معيع ىغ الفاصثل بثيع كثل مفثحدة، يثتظ اختيارىثا فثي العيشثة والسفثحدة التثي تمييثا. بعثث الأصمي عمى عثد أفحاد العيشة السش

ذلط، يتظ اختيار رقظ عذغائي ضسع الحقظ الجؼ تظ حدابو في الخشغة الدثابقة، ويكثغن أفثحاد العيشثة ىثظ أصثحا  الأرقثام الستدمدثمة التثي 
( سالبثثا، يسثمثثغن مجتسثثع الثراسثثة الأصثثمي، نحيثثث 45لثثجؼ يميثثو. مثثثال ذلثثط: صثثف فيثثو )تفرثثل بثثيع الثثحقظ العذثثغائي السختثثار والتحتيثثب ا

( عمثى عثثد أفثحاد العيشثة 45( سلب  بأسمغ  العيشة السشتضسة، نقغم أولا بقدسة عثد عشاصثح السجتسثع الأصثمي )9اختيار عيشة عثدىا )
(، فيكغن ىغ رقظ السفحدة 3( لشفح  أنشا اختحنا الحقظ )5 -1) (، بعثىا نختار رقسا عذغائيا ضسع الأرقام5(، فيكغن الشاتج)9السشمغ )

 .(25)(، وىكجا18( اظ )13( فيكغن ذلط ىغ رقظ السفحدة الثانية في العيشة، يميو الحقظ )8(، فيرب  رقظ )5الأولى، اظ نزيف )
عيشثثة كسثثا وكيفثثا. وتستثثاز عثثع العيشثثة ويعشثثي ىثثجا أن العيشثثة السشتضسثثة تخزثثع إجحائيثثا ومشيجيثثا لزثثغابط مزثثبغسة ودايقثثة فثثي احتدثثا  ال

العذغائية البديشة بديغلة اختيار أفحادىا، إلا أنيا لا ترم  للبستخثام في كل البحثغث وخاصثة إذا كانثة السجتسعثات تذثسل مدثتغيات 
 مختمفة، وكجلط صعغبة عسمية تعسيظ الشتائج لعثم سيغلة احتدا  خشأ الرثفة.
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 تختمف عع العيشة العذغائية البديشة فيسا يمي: ويلبحع مسا سبق، أن العيشة السشتضسة
  العيشة العذغائية البديشة يتظ اختيار جسيع السفحدات عذغائيا في حيع أنو في العيشة السشتضسة يتظ اختيار السفحدة الأولثى فقثط

قيثة مفثحدات العيشثة، أمثا بشحيقة عذغائية. ويلبحع أنو بعث اختيار الباحت لمسفحدة الأولى في العيشة السشتضسثة يتحثثد اختيثار ب
في العيشة العذغائية البديشة فإن اختيار كل مفحدة مع مفحدات العيشة يكغن مدتقلب عع اختيثار السفثحدات الأخثحػ. ولثجلط لا 
يشر  باختيار ىجه الشحيقثة إذا لثعح الباحثت بثأن ىشثا  أيثة ملبمث  لتحتيثب دورؼ فثي قائسثة عشاصثح السجتسثع مثع لثأنيا أن 

 حيخة.تجعل العيشة مت
  فثي العيشثة العذثغائية قثث يختثار الباحثثت رقسثيع متتثالييع ولكثع ىثجا لا يحثثث مشمقثثا فثي الشحيقثة السشتضسثة لأن معشثى ذلثثط أن

تكغن السدافة بيع الغحثتيع الستتاليتيع واحث. ولا تحثث احتسالية فحصة التسثيل لسفحدات مجتسثع الثراسثة إلا مثحة واحثثة وىثي 
. ومثع ىشثا يثحػ الثبعز أن العيشثة السشتضسثة تعتبثح عيشثة نرثف عذثغائية أو لثبو عذثغائية، وىثجه عشث اختيثار السفثحدة الأولثى

 مع عيغبيا. 
والجثيح بالجكح أنو يسكع ترشيف العيشة السشتضسة إلى الباة أنغاع رئيدية ىي: العيشة السشتضسثة ذات الاتجثاه الخشثي، والعيشثة السشتضسثة 

ة الستكحرة )أو السزاعفة(. وتعث العيشة السشتضسة ذات الاتجثاه الخشثي الشثغع الأكثثح اسثتخثاما مثع ذات الاتجاه الثائحؼ، والعيشة السشتضس
 أنغاع العيشة السشتضسة. وخشغات اختيار العيشة السشتضسة ذات الاتجاه الخشي ىي التي تظ ذكحىا آنفا. ويسكع الشضح إلى العيشة السشتضسثة

العيشة السشتضسة ذات الاتجاه الخشي. وعشث استخثام أسثمغ  العيشثة السشتضسثة ذات الاتجثاه  ذات الاتجاه الثائحؼ عمى أنيا نغع فحعي مع
( ومدثافة العيشثة )الفاصثل بثيع كثل مفثحدة، يثتظ اختيارىثا فثي العيشثة والسفثحدة التثي 1الثائحؼ فإنو وبثلا مع اختيار رقظ عذغائي يقع بثيع )

سثثار العيشثثة. وعشثثثما نرثثل إلثثى نيايثثة القائسثثة فثثي اختيثثار العيشثثة، يجثثب اسثثتسحار ( وعثثثد العشاصثثح فثثي إ1تمييثثا(، يثثتظ اختيثثار رقثثظ بثثيع )
 عسمية الاختيار مع بثاية القائسة، وىجا يادؼ إلى الشسط الثائحؼ في اختيار العيشة. 

ة. وتششثغؼ العيشثة وتادؼ كل مع العيشثة السشتضسثة ذات الاتجثاه الخشثي والعيشثة السشتضسثة ذات الاتجثاه الثثائحؼ إلثى عيشثة واحثثة أو فحديث
السشتضسة الستكحرة عمى اختيار عيشات متعثدة مع السجتسع السدتيثلا ومع اظ الجسع بيشيظ في عيشة واحثة. وبثلا مثع البثايثة العذثغائية 

تدثتغحق  الغاحثة فقط، يتظ اختيار العثيث مع العيشات السشتضسة الرغيحة باستخثام بثايات عذغائية متعثثدة، وىثجا مثا يجعثل عسميثة العيشثة
 وقتا أكثح مع العيشة السشتضسة ذات الاتجاه الخشي. ومع ذلط، فإن العيشة الستكحرة تقمل مع تأايح التحيخ بدبب الثورية، والشسط الحادث
بانتضام في إسار العيشة. وعلبوة عمى ذلط، وبدبب أن العيشة السشتضسة ذات الاتجاه الخشي تادؼ إلى الحرغل عمى عشقثغد واحثث فقثط 

لعشاصح )عمى الحغظ مع أن العشقغد يسكع أن يحتثغؼ عمثى عشاصثح متعثثدة(، فسثع الشاحيثة الفشيثة يسكثع الحرثغل عمثى تقثثيح عثثم مع ا
التحيخ لخشأ العيشة بثون عسل افتحاضات معيشة. وعمى الأقل يجب أن يتظ اختيار عشقغديع )مجسثغعتيع( برثغرة مدثتقمة. وتثغفح العيشثة 

 .(26)اصح وتديل حدابات التبايشات والخشأ السجيارؼ لمتقثيحات مع العيشةالستكحرة أكثح مع عشقغد لمعش
iii. ( العينة العذهائية الطبقيةStratified Random Sample) 

ىثثي أسثثمغ  لمعيشثثة الاحتساليثثة يثثتظ فييثثا تقدثثيظ السجتسثثع السدثثتيثلا أولا إلثثى فئثثات غيثثح متثاخمثثة، وأقدثثام متجاندثثة )سبقثثات(، ومثثع اثثظ 
بدثثيشة مثثع كثثل قدثثظ )سبقثثة(. وتالثثف العيشثثات السختثثارة مثثع الشبقثثات السختمفثثة مثثع بعزثثيا لتكثثغن عيشثثة واحثثثة.  اختيثثار عيشثثة عذثثغائية

 ويدسى ىجا الأسمغ  مع العيشة بالعيشة الحررية العذغائية أحيانا.
شغع إلى ذكثغر و نثاث، وقث يكغن ىشا  أساس واحث لمتقديظ أو مجسغعة مع الأسد والسعاييح، فقث نقدظ جسيغر السجتسع الأصمي وفقا لم

وكثثجلط الأىثثالي الأصثثمييع والسغتثثحبيع ... إلثث . فثثإذا مثثا اعتسثثثنا عمثثى السجيثثار الأول فقثثط، كانثثة لثثثيشا سبقتثثان فقثثط، و ذا اعتسثثثنا عمثثى 
 السجياريع معا كانة لثيشا أربع سبقات وىكجا.

الاختيثار العذثغائي، يقدثظ الجسيثغر الأصثمي إلثى فئثات، فالعيشة الشبقية لا تبتعث عع معشثى ومزثسغن العذثغائية، ولكشيثا تعشثي أنثو قبثل 
ومع اظ يتظ الاختيار العذغائي مع بثيع ىثجه الفئثات. وليثجا فيثي أكثثح دقثة مثع العيشثة العذثغائية البدثيشة لأنيثا تعسثل عمثى تسثيثل جسيثع 

 .(27)فئات الجسيغر الأصمي في العيشة
إنيثثا تدثثتخثم مثثع السجتسعثثات الستجاندثثة أو قميمثثة الاخثثتلبلا، وبثثجلط نزثثسع وقثثث لاحضشثثا عشثثث التشثثحق إلثثى العيشثثة العذثثغائية البدثثيشة 

الحرغل عمى عيشة مسثمثة لمسجتسثع السدثحغبة مشثو. أمثا إذا كثان السجتسثع غيثح متجثاند فثإن اختيثار عيشثة عذثغائية بدثيشة لثع يزثسع 
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ل مثثع السجتسعثثات غيثثح الستجاندثثة. وتثثتمخر ذلثثط. لثثجا نمجثثأ فثثي مثثثل ىثثجه الحثثالات إلثثى سحيقثثة العيشثثة العذثثغائية الشبقيثثة التثثي تتعامثث
 :(28)خشغات اختيار وحثاتيا بسا يمي

  الخشثثثغة الأولثثثى، وفييثثثا يقدثثثظ السجتسثثثع غيثثثح الستجثثثاند إلثثثى مجتسعثثثات صثثثغيحة تكثثثغن متجاندثثثة بالشدثثثبة لمرثثثفة التثثثي نقثثثغم
حثثثاتيا، أؼ لا تتكثثحر بثراسثثتيا، كثثأن تكثثغن ىثثجه الرثثفة ىثثي العسثثح أو الثثثخل أو غيحىثثا، عمثثى أن لا يحرثثل تثثثاخل بثثيع و 

 الغحثة نفديا في أكثح مع سبقة واحثة.
  وفثثي الخشثثغة الثانيثثة، نختثثار عيشثثة عذثثغائية بدثثيشة مثثع كثثل سبقثثة، بحيثثت تكثثغن العيشثثة السختثثارة مثثع الشبقثثات السختمفثثة ىثثي

 العيشة العذغائية الشبقية.     
عع سحيق حجظ كل فئة فحعية في السجتسثع. وىشثا يجثب تحثيثث  وليجا فسع السسكع اختيار العيشة عع سحيق اختيار عيشات فحعية تتحثد

 حجظ كل عيشة فحعية أولا. اظ اختيار ىجا الحجظ عذغائيا مع داخل كل عيشة فحعية، فشحرل عمى الحجظ الكمي لمعيشة. 
بي لكثثل سبقثثة فثثي وقثث يثثتظ اسثثتخثام الأسثثمغ  الستدثثاوؼ حيثثت يتدثثاوػ تسثيثثل كثثل سبقثثة فثي عيشثثة الثراسثثة بغثثز الشضثثح عثثع الثثغزن الشدثث

مجتسع الثراسة، وىجا الأسمغ  غيح دقيق لا سيسا في صل عثم تداوؼ التسثيل الشدبي لكل سبقة في مجتسثع الثراسثة. وقثث يثتظ اسثتخثام 
التغزيثع الستشاسثب حيثت تسثثل كثل سبقثة وفقثثا لغزنيثا الشدثبي فثي مجتسثع الثراسثة، وىثثجا الأسثمغ  أفزثل وأكثثح مغضثغعية والأندثب فثثي 

 .(29)ت الشبقية غيح الستجاندةالسجتسعا
 ولسعحفة عثد الأفحاد السحاد اختيثارىظ مثع سبقثة معيشثة نشبثق القثانغن التثالي: عثثد الأفثحاد السثحاد اختيثارىظ مثع سبقثة معيشثة = )عثثد أفثحاد

 حجظ العيشة السشمغبة. xالسجسغع الكمي لمسجتسع( ÷ الشبقة 
( سالبا، وقثام الباحثت بترثحي  1200ما عمى تلبميج إحثػ السثارس والبالا عثدىظ ) ولشأخج مثالا عسميا: إذا قام باحت بتشبيق اختبار

 استجابات التلبميج عمى الاختبار، فغجث أن نتائج الاختبار قث تغزعة كالآتي في مجتسع الثراسة:
 ( تمسيجا.150الجيع حرمغا عمى درجات امتياز ىظ ) 
 ( تمسيجا.200الجيع حرمغا عمى درجات جيث جثا ىظ ) 
 ( تمسيجا.300الجيع حرمغا عمى درجات جيث ىظ ) 
 ( تمسيجا.450الجيع حرمغا عمى درجات مقبغل ىظ ) 
 ( تمسيجا. 100الجيع حرمغا عمى درجات ضجيف ىظ ) 

( تمسيثثجا، فثثإن عثثثد الأفثثحاد الثثجيع سثثيتظ سثثحبيظ لكثثل حالثثة مثثع الحثثالات 400وأراد الباحثثت أن يدثثحب عيشثثة مثثع ىثثالاء يبمثثا حجسيثثا )
 أعلبه، وفقا لمقانغن السبيع أعلبه، يكغن كالآتي:السجكغرة 

 ( يبين تهزيع عدد الأفراد عمى الطبقات المختمفة وفقا لندبة تمثيل الطبقة في المجتمع0جدول )
 % حجم العينة المختارة % العدد الفئات

 5,12 50 5,12 150 الجيع حرمغا عمى درجات امتياز
 7,16 67 7,16 200 الجيع حرمغا عمى درجات جيث جثا

 25 100 25 300 الجيع حرمغا عمى درجات جيث
 5,37 150 5,37 450 الجيع حرمغا عمى درجات مقبغل
 3,8 33 3,8 100 الجيع حرمغا عمى درجات ضجيف

 100 400 100 1200 الإجسالي
ظ تغزيثع عثثد العشاصثح عمثى الشبقثات السختمفثة حدثب ندثبة تسثيثل أو وجثغد الشبقثة فثي السجتسثع. ولثجلط، يتشاسثب حجثظ العيشثة وبيجا يثت

تتسيثخ )أؼ  السدحغبة مع كل سبقة مع حجظ ىجه الشبقة في السجتسع السدتيثلا، وتكغن العيشة الشاتجة عع ذلط ىي عيشة مغزونة ذاتيثا
حثثثوث الخشثأ السجيثثارؼ(. ومثع اثثظ تعشثي نتثائج مسيثثخة فثي دقتيثثا، وبالتثالي يسكثثع تعسيسيثا والاعتسثثاد بالثقثة الإحرثائية وانخفثثا  ندثبة 

 عمي صحتيا. 
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إن استخثام أسمغ  السعايشة الشبقية يقغم عمى تقميل احتسالات خشأ السعايشة، وذلط مع خلبل الححص عمى تسثيل كافة سبقات مجتسع 
العادل مع خلبل محاعثاة الأوزان الشدثبية لمشبقثات عشثث تغزيثع مفثحدات عيشثة الثراسثة عمثى ىثجه  الثراسة في عيشة الثراسة، وكجلط التسثيل

وفي الغاقع يدتخثم ىجا الشغع مع العيشة عشثما يكغن ىثلا البحت ىغ تقثثيح معثالظ السجتسثع. وفثي الغقثة نفدثو، قثث لا يحغثب  الشبقات.
ب فثي إجثحاء تحميثل تفرثيمي داخثل سبقثة ذات حجثظ صثغيح ندثبيا و/ أو الباحت في تقثيح معالظ السجتسع فحدثب، ولكثع أيزثا قثث يحغث

 مقارنة الشبقات بعزيا مع بعز.  
وتجثر الإلارة ىشا إلى أن العيشثة الشبقيثة تحتثاج مخيثثا مثع الجيثث فيسثا يتعمثق بالتحزثيح لإجثحاء العيشثة، وتشفيثج ترثسيظ العيشثة، وتحميثل 

غيثحات التقدثيظ الشبقثي صثجبا إذا تزثسشة الثراسثة عثثدا كبيثحا مثع الستغيثحات، ويشبغثي أن البيانات التي تظ جسعيا. وقثث يكثغن اختيثار مت
 .(30)تحتبط ىجه الستغيحات بالستغيحات مغضع الاىتسام في الثراسة

iv. ( العينة العذهائية العنقهدية(Cluster Random Sampling 
الأكثثثح اسثثتخثاما وانتذثثارا عمثثى نشثثاق السدثثغحات الإحرثثائية برثثغرة عامثثة يسكثثع القثثغل بثثأن أنثثغاع العيشثثات الثثثلبث الدثثابق ذكحىثثا ىثثي 

السيثانيثة التثثي يقثغم بيثثا البثاحثغن لخرثثيا أو تمثط التثثي تقثغم بيثثا السشضسثات. إلا أنشثثا نلبحثع فثثي بعثز الثراسثثات التشبيقيثة أن وحثثثات 
التثي نقثغم بثراسثتيا مثثل: السثثن،  بعز السجتسعات تغجث عمى لكل تجسعثات غالبثا مثا تكثغن متذثابية إلثى حثث كبيثح بالشدثبة لمخاصثية

الذثثغارع، الكميثثات، السشثثاسق الخراعيثثة وغيحىثثا. وتدثثسى ىثثجه التجسعثثات بالعشاقيثثث، إذ يحتثثغؼ كثثل عشقثثغد عمثثى عثثثد مثثع عشاصثثح السجتسثثع 
تخثاميا لدثببيع الأصمية التي غالبا ما تكغن متجاندة. وعادة ما يدتخثم مثع ىكثجا حثالات سحيقثة العيشثة العذثغائية العشقغديثة، ويثأتي اسث

 :(31)رئيدييع
  عثم تغفح إسار إحرائي دقيق لمسجتسع، أو أن كمفة تغفيحه تكغن باىضة التكاليف. فسثلب لغ كشا برثد إجحاء مد  اقترادؼ

واجتساعي وأن وحثة السذاىثة فيو ىي الأسحة، لكع قائسة بأسساء الأسح لظ تكع متغفحة، بيشسا تتغافح قائسة بأسساء الأحياء 
مدتغػ السجيذة ... إل ( وكل مع  –شاسق( وىي متذابية مع ناحية الخاصية التي نقغم بثراستيا )مثال مدتغػ الثخل )الس

ىجه الأحياء تزظ مجسغعة أسح، ففي ىجه الحالة يسكع اختيار عيشة عذغائية مع الأحياء، ومع اظ أخج عيشة مع الأسح مع 
 (Geographic Sample)بالشحيقة أو العيشة الجغحافية أو عيشة السداحة وتذبو ىجه الشحيقة ما يدسى  الأحياء السختارة.

 التي تشبشي عمى اختيار مكان معيع لمثراسة والبحت، و جحاء الاستبيان، وجسع السعمغمات السشمغبة.
 الدابق  لتحكيخ الجيغد والأمغال مسا يداعث في الغصغل إلى وحثات السجتسع بكمفة وجيث أقل مسا عميو في حالة العيشات

ذكحىا. فإذا ما تظ تحثيث العشاقيث جغحافيا، تحتاج العيشة العشقغدية وقتا وأمغالا وعسلب أقل مسا ىغ عميو الحال في حالة العيشة 
 العذغائية البديشة، وتكغن بجلط أكثح أساليب العيشة الاحتسالية فعالية مع حيت التكمفة.

(مقيسثا وكميثظ مدثجميع فثي قائسثة، 20000يجحػ عمى السقيسيع في مثيشة مثا تذثسل )ولشأخج مثالا عسميا: نفتح  أن مدحا اجتساعيا س
( لخر فقط. وىشا تحتظ العيشة العشقغديثة عمثى الباحثت أن يحكثخ العيشثة فثي أجثخاء قميمثة مثع 200ويفتح  أن تكغن العيشة مكغنة مع )

لخرثثا، فيشثثا يسكثثع اختيثثار أربعثثة أقدثثام فقثثط بشحيقثثة  (50( قدثثظ فثثي كثثل مشيثثا )400السثيشثثة، و ذا افتحضثثشا أن السثيشثثة تشقدثثظ إلثثى )
 قدظ(، وترب  العيشة عمى ىجه الأقدام الأربعة بسا تحتغييا مع سكان. 100عذغائية )أؼ قدظ مع كل 

ة ووفقا لسا سبق، فإن العيشة العشقغدية ىي أسمغ  عيشة احتسالية يتظ فيو اختيار عشاصح السجتسع بشحيقة عذغائية مع مجسغعات سبيجي
)تدثثسى عشاقيثثث(. وفثثي سثثياق العيشثثة العشقغديثثة، فثثإن العشقثثغد ىثثغ تجسيثثع أو تكثثغيع مجسغعثثات كاممثثة مثثع عشاصثثح السجتسثثع متذثثابية فثثي 
الدسات ذات الاىتسام. وفي حيع أن العيشة بالعشرح ىي اختيثار عشاصثح السجتسثع بذثكل فثحدؼ فثي ذات الغقثة، فثإن العيشثة العشقغديثة 

ح السجتسع بذكل فحدؼ ولكع يتظ اختيارىظ في تجسعات. وقث تكغن وحثات العيشة أو العشاقيث معتسثثة عمثى لا تششغؼ عمى اختيار عشاص
الحيخ الشبيعي )السداحة( مثل: الغحثثات الفيخيقيثة أو الجغحافيثة التثي تغجثث بذثكل سبيعثي )عمثى سثبيل السثثال، الغلايثات، والسقاسعثات، 

لعشاقيثثث السعتسثثثة عمثثى التشضثثيظ مثثثل: السشثثاسق التعميسيثثة، والسثثثارس، والسحاحثثل الثراسثثية، أو ومشثثاسق التعثثثاد، والسبثثاني أو البيثثغت(؛ أو ا
الشبقثثثات؛ أو العشاقيثثثث السعتسثثثثة عمثثثى اليثثثاتف مثثثثل: رمثثثغز السششقثثثة أو تبثثثثيلبت أرقثثثام اليثثثاتف. وبرثثثفة عامثثثة، فثثثإن ترثثثسيسات العيشثثثة 

 التي تعتسث عمى الحيخ أو السشاسق.      العشقغدية التي يتظ عحضيا في ىجا البحت ىي إجحاءات العيشة 
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إن اختيار العيشة العذغائية العشقغدية يتظ إما عمى مححمة واحثة وذلط باختيار عيشثة عذثغائية بدثيشة مثع العشاقيثث اثظ دراسثة وحثثات ىثجه 
لأولثثى، بعثثثىا يثثتظ اختيثثار عيشثثة العشاقيثثث، أو بثثأكثح مثثع مححمثثة واحثثثة، إذ نقثثغم مثثثلب باختيثثار عيشثثة عذثثغائية مثثع العشاقيثثث فثثي السححمثثة ا

عذغائية بديشة مع كل عشقغد مختار في السححمة الثانية لتكثغن بثجلط قثث تسثة بسثححمتيع. أو تكثغن بثأكثح مثع مثححمتيع، وبالتثالي يسكثع 
ثدة السحاحثل أخج العيشة العشقغدية عمى محاحل، تتزسع اختيار عشاقيث ضسع عشاقيث أخحػ، وىغ مثا اصثشم  عميثو بالعيشثة العذثغائية متعث

Random Sample Multistage(32) مثال ذلط إذا أرادنا دراسة السذكلبت التي واجية الأسح في تشبيق نضام التعميظ عع بعث في .
الحيثثف عمثثى مدثثتغػ محافضثثات مرثثح، فإنشثثا نقثثغم أولا باختيثثار عذثثغائي لعثثثد مثثع محافضثثات مرثثح، وبعثثث ذلثثط فثثي مححمثثة تاليثثة نقثثغم 

مع محاكخ السحافضات السختارة سابقا، اظ تأتي بعث ذلط السححمة الثالثة وفييا نقغم باختيار عذغائي لعثثد مثع قثحػ باختيار عذغائي لعثد 
السحاكخ السختارة في السححمة الثانية، وتكغن ىجه القحػ بسا يختار مشيا عذغائيا مع أسح عبارة عثع السفثحدات التثي تجثحػ عمييثا الثراسثة 

ييد الإحرائية. وييثلا التثرج الدابق فثي أخثج العيشثات فثي محاحثل إلثى التبدثيط والسحافضثة عمثى سبيعثة لتحثيث بعز السااحات والسقا
 السفحدات غيح الستجاندة داخل العيشة في كل مححمة مع السحاحل.  

ة حثغل فاعميثة أدوات ( معمسثا ومعمسث10000أما إذا أراد باحت التعحلا عمى أراء معمسي السححمة الثانغيثة بسثيشثة القثاىحة البثالا عثثدىظ )
لثيكع القياس والتقغيظ الإلكتحونية في العسمية التعميسية، وقحر استخثام السعايشة العذثغائية العشقغديثة، فقثام بتحثيثث حجثظ العيشثة السشمثغ  و 

سثيشة القاىحة ( معمسا ومعمسة، اظ عحلا العشقغد الأكبح وىغ، بشبيعة الحال، السثرسة، وحزح قائسة بأسساء السثارس الأساسية ب1000)
عثثثثد العشاقيثثثث )أؼ ÷ ( مثرسثثثة، وانتقثثثل بعثثثثىا لتقثثثثيح متغسثثط عثثثثد السعمسثثثيع فثثثي السثرسثثثة الغاحثثثة وىثثثغ: حجثثثظ السجتسثثثع 200ولثثتكع )
معمسا(؛ وبعثث ذلثط قثام بحدثا  عثثد السثثارس السشمغبثة مثع خثلبل قدثسة حجثظ العيشثة السشمثغ  عمثى متغسثط  50=  200÷  10000

مثرسثة(، وقثام باختيثار ىثجه السثثارس العذثحيع مثع بثيع مجتسثع السثثارس  20=  50÷  1000ة الغاحثثة )أؼ عثد السعمسيع في السثرسث
 السائتيع برغرة عذغائية معتبحا جسيع السعمسيع في ىجه السثارس السختارة ىظ عشاصح العيشة السشمغبة.

ائية البدثيشة وسحيقثة السعايشثة العذثغائية الشبقيثة بدثيغلتيا، ومع أن سحيقة السعايشة العذغائية العشقغدية تتسيخ عع سحيقثة السعايشثة العذثغ 
إلا أن ليا محاذيح مع أىسيا أنيا قث لا تكغن مسثمة لمسجتسع بذكل جيث، فالسعمسيع في السثارس العذحيع السختارة في مثالشا الدابق ىثظ 

سشاسثبة التثي يسكثع مثع خلبليثا زيثادة احتسثال %( مع مثارس السجتسثع، ولعثل الشحيقثة ال10مع عثد محثد مع السثارس لا تسثل سغػ )
 تسثيل العيشة لمسجتسع تكسع في زيادة حجظ العيشة كخيادة عثد السثارس مع عذحيع إلى أربعيع مثرسة مثلب.

 وبالحغظ مع مذكمة التسثيثل فثإن اسثتخثام السعايشثة العذثغائية العشقغديثة يعيثق اسثتخثام بعثز أسثاليب الإحرثاء الاسثتثلالي التثي تتشمثب
الاختيثثثار العذثثثغائي لغحثثثثة التحميثثثل، إذ لا يكفثثثي اختيثثثار الغحثثثثات الأكبثثثح أو العشاقيثثثث بذثثثكل عذثثثغائي و نسثثثا يجثثثب أن يكثثثغن الاختيثثثار 
العذغائي لمغحثة الأصغح التي سيتظ عمى أساسيا التحميل، وىجا يعشي أنو لا يجغز اسثتخلبص نتثائج تتعمثق بغحثثة التحميثل الأصثغح إذا 

عمى أساس الغحثة الأكبح؛ بسعشى آخح لا يجغز استخلبص نتائج مع الشمبثة )وحثثة التحميثل الأصثغح( إذا تثظ اختيثار قام اختيار العيشة 
الذعب )وحثة التحميل الأكبح( مع السثارس بذكل عذغائي، وبذثكل عثام فثإن الأسثاليب الإحرثائية السشاسثبة فثي حثال اسثتخثام أسثمغ  

الشدثبة لمفثحوق بثيع السجسغعثات مقارنثة بالأسثاليب الإحرثائية التثي تتشمثب الاختيثار العذثغائي العيشة العذغائية العشقغدية أقثل حداسثية ب
 .  (33)لمغحثة الأصغح، ليجا يتعيع عمى الباحت أن يأخج بعيع الاعتبار مسيخات وعيغ  أسمغ  العيشة العذغائية العشقغدية قبل استخثامو

ي أخثثج العيشثثات العذثثغائية مسيخاتيثثا وعيغبيثثا، ولكثثع فثثي العسثثغم نجثثث أن أخثثج وخلبصثثة القثثغل فيسثثا سثثبق، إنثثو وبثثثون لثثط لكثثل سحيقثثة فثث
العيشات العذغائية قث يقمل مثع التحيثخ السشيجثي بذثكل كبيثح كسثا أنثو يقمثل مثع بعثز السخثاسح الأخثحػ مثثل: التسثيثل الشثاقر أو الخائثث 

 وىجا يزسع نتائج جيثة. 
  Non-Random Samples)العينات غير العذهائية ) -ب
ىثثي العيشثثات التثثي تتثثثخل فييثثا ر بثثة الباحثثت وأحكامثثو الذخرثثية فثثي اختيارىثثا أو انتقاءىثثا مثثع مجتسثثع الثراسثثة. فقثثث يختثثار الباحثثت  

عشاصثح أو أفثثحاد العيشثثة مثع الألثثخاص الثثجيع يقثابميظ بذثثكل عحضثثي، أو بالرثثفة، أو لأنثثو يعثثحلا مدثبقا أنيثثظ لثثع يحفزثغا سمبثثو، كثثأن 
دح الغصغل إلييظ. وقث يختارىظ مع الستشغعيع. وقث يكغن لأؼ مع ىجه الاختيارات بعز السكاسب الثانغية يكغنغا مع معارفو الجيع يتي

مثل: تقميل الجيث والتكاليف السادية. إلا إنو في السقابل قث يرل الباحت إلى درجة مع التحيخ في اختيثاره لمعيشثة، سثغاء فثي حجسيثا أو 
 لبحت خارج حثود العيشة. ومع أمثمة ىجه العيشات ما يمي:خرائريا، قث لا تسكشو مع تعسيظ نتائج ا
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i. ( العينة المريحةConvenience Sample ) 
ىي أسمغ  معايشة يتظ فيو اختيار العشاصح مع السجتسع السدتيثلا عمثى أسثاس مثثػ تثغافحىظ لمباحثت، أو عمثى أسثاس اختيثارىظ ذاتيثا، 

رج محكثثخ لمتدثثغق وتقثثغم باسثثتبيان لثراسثثة بحثيثثة عثثع الألثثخاص أو تقثثغم بثثإجحاء أو كمييسثثا معثثا. فعمثثى سثثبيل السثثثال، إذا كشثثة تقثثف خثثا
السقابلبت معيظ وىظ يثخمغن محكخ التدغق، فعيشة السذاركيع التي سغلا تحرل عمييا ىثي عيشثة محيحثة. تعتبثح ىثجه العيشثة عيشثة غيثح 

ة التدثثغق فثثي السحاكثثخ التجاريثثة الأخثثحػ بشحيقثثة احتساليثثة ويحجثثع ىثثجا إلثثى أنثثط قسثثة باسثثتبعاد جسيثثع الألثثخاص الثثجيع يقغمثثغن بعسميثث
نضامية. ىجا بالإضافة إلى ان الآراء التي قسة بجسعيا مع العيشة التي قسة باختيارىا يسكع أن تعكد الدسات الفحيثة الخاصثة بسحكثخ 

لسحلبت التجارية الحاايثة عمثى التدغق ىجا مثل: سبيعة السحلبت التجارية السغجغدة داخل ىجا السحكخ )عمى سبيل السثال، سغلا تعسل ا
جج  الدكان الأكثح احاء( أو الغضع الثيسغغحافي الخاص بتمط السحلبت التجاريثة أو السغقثع الخثاص بيثظ )عمثى سثبيل السثثال، السحكثخ 

(، التجارؼ الجؼ يقع بالقح  مثع الجامعثة سثغلا يعسثل عمثى جثج  سثلب  الجامعثة برثفة أوليثة ذوؼ الاحتياجثات الذثحائية الخاصثة بيثظ
وبالتالي يسكع ألا تكغن ىجه العيشة مسثمة للآراء الخاصة بالدكان الجؼ يقغمغن بعسمية التدغق عمى نشاق واسع. وبالتالي، سثغلا يكثغن 

 التعسيظ العمسي لسثل ىجه السلبحضات محثودا لمغاية.
  Women's"ا السغسثغمة عيشثة مثع الستشثغعيع فثي دراسثتيسJ. C. Campbell & K. I. Soeken (1111 ) ومثثال ذلثط اسثتخثم

responses to battering over time: An analysis of change" )وتظ إجحاء السقابلبت مع الشداء السعشفات )ضحايا العشف .
تثظ »اللبتي لاركع في الثراسة لثلبث محات عمى مثار البث سشغات ونرف. ووصف الباحثان إجحاءات معايشتيسثا عمثى الشحثغ التثالي: 

ذثثثثاركات وتجشيثثثثثىظ فثثثثي الثراسثثثثة عثثثثع سحيثثثثق إعلبنثثثثات الرثثثثحف ولغحثثثثات الإعلبنثثثثات فثثثثي السششقثثثثة الحزثثثثحية فثثثثي مثيشثثثثة تحثيثثثثث الس
Midwestern  الكبثثحػ. وسمبشثثا مثثع الشدثثاء اللبتثثي لثثثييع مذثثكلبت خشيثثحة فثثي العلبقثثة الخوجيثثة مثثع أزواجيثثع لسثثثة عثثام عمثثى الأقثثل

( دولارا لثثلبث 50السذثاركة فثي السقابمثة الأصثمية )الأولثى(، مثع مثا مجسغعثو )( دولارا مقابثل 15السذاركة في الثراسة. وعحضشا راتثب )
 .(34)«مقابلبت. وعشثما تشمب الشداء رقظ الياتف السغجغد في الإعلبن، يتظ ترشيفيع عمى أنيع تعحضع لمعشف أو الزح 

حة مثثثع أسثثثاليب و جثثثحاءات تحثيثثثث تششثثثغؼ ىثثثجه الخشثثثة إذن عمثثثى اختيثثثار العشاصثثثح عمثثثى أسثثثاس مثثثثػ تثثثغافحىظ. وتدثثثتخثم مجسغعثثثة كبيثثث
العشاصح، حيثت تذثسل ىثجه الأسثاليب عمثى وسثائل الإعثلبم الجسثاىيحؼ والإعثلبن، واسثتفتاء الذثارع، والحسثلبت البحيثيثة، ورسثائل البحيثث 

وعثثادة، يدثثتسح الإلكتحونثي، ولغحثثات الشذثحات الإخباريثثة، وجيثثغد التغعيثة السجتسجيثثة، والاسثثتفتاء باسثتخثام اليثثاتف، وتغزيثثع السشذثغرات. 
 تحثيث واختيار السذاركيع في الثراسة حتى يتظ استيفاء حجظ العيشة السدتيثفة أو حتى نفاذ السغارد اللبزمة لاستسحار أخج العيشة.

 إن الإجحاءات العسمية لمعيشة السحيحة تعث أبدط وأسيل مع حيت التشبيثق والتشفيثج، ويسكثع أن تثتظ بدثحعة كبيثحة مسثا يتثي  جسثع البيانثات
ة في الغقة السشاسب. ونضحا لأنو يتظ اختيار الأفحاد الستاحيع، والقثادريع، ومثع لثثييظ اسثتعثاد لمسذثاركة فثي الثراسثة، فثإن العيشثة السحيحث

تسيل إلى أن تكثغن ذات معثثلات إجابثة محتفعثة. وحيثت إن أسثاليب العيشثة السحيحثة تكثغن واضثحة وغيثح معقثثة، فإنيثا تكثغن أسثيل مثع 
 .(35)بل الآخحيعحيت الفيظ مع ق

وفي ىجا الرثد تجثر الإلارة ىشا إلى أن ىجا الشغع مع السعايشة ىغ الأكثح فائثة فيسثا يتعمثق بالاختبثار التجحيبثي، حيثت يتسثثل الغثح  
 مع ىجه السعايشة في اختبار الأداة أو صلبحية القياس بثلا مع الحرغل عمى الاستشتاجات القابمة لمتعسيظ.  

ii. ة العينة الهادف (purposeful sample) 
ىي أسثمغ  معايشثة غيثح عذثغائية يثتظ فيثو اختيثار العشاصثح مثع السجتسثع السدثتيثلا عمثى أسثاس مشابقتيثا وملبءمتيثا لأىثثالا الثراسثة 

ادفثة ومعاييح الإدراج والاستبعاد السغجغدة فثي العيشثة. وعمثى عكثد العيشثة السحيحثة، فإنثو لا يثتظ اختيثار العشاصثح ببدثاسة فثي العيشثة الي
عمى أساس مثػ الإتاحة، والغفحة، أو الاختيار الجاتي. وبثلا مع ذلط، يختار الباحت بشحيقة مسشيجة ومتعسثثة العشاصثح السذثاركة لأن 
ىجه العشاصح تدتغفى ويتغافح فييا معاييح محثدة للئدراج ضثسع العيشثة والاسثتبعاد مشيثا، وبعثث التأكثث مثع أن العشرثح مدثتغلا لسعثاييح 

 يشمب مشو السذاركة في الثراسة. السذاركة، 
( أسثمغ  عيشثة الحالثة الستشحفثة فثي دراسثتيسا السغسثغمة 2007)Peter J. Ashkar & Dianna T. Kenny ومثثال ذلثط اسثتخثم 

"Moral reasoning of adolescent male offenders: Comparison of sexual and nonsexual offenders" .
تثثظ فحثثر السذثثاركيع السحتسمثثيع السشاسثثبيع لأىثثثالا الثراسثثة عثثع سحيثثق قاعثثثة »يشثثة عمثثى الشحثثغ التثثالي: ووصثثف الباحثثثان إجثثحاءات الع
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البيانثثات الإداريثثة. وتثثظ اسثثتخثام أسثثمغ  معايشثثة الحالثثة الستشحفثثة لمتعثثحلا عمثثى محتكبثثي الجثثحائظ الخشيثثحة و/ أو الستكثثحرة، وتثثظ اسثثتخثام 
ية وغيح الجشدية. وتظ عح  قائسة بالسذاركيع السحتسميع فثي الثراسثة عمثى الأعزثاء أسمغ  العيشة اليادفة لمتعحلا عمى الجحائظ الجشد

مثثع الأسبثثاء فثثي محكثثخ الاعتقثثال والحجثثخ وسمثثب مثثشيظ تحثيثثث الأفثثحاد الأكثثثح مشاسثثبة ليكغنثثغا ضثثسع عيشثثة الثراسثثة عمثثى أسثثاس معثثاييح 
التثثاري  الحثثثيت لأذػ الثثشفد أو )•( ء الشيكثثغتيع والحذثثيذ(، مثثادة الاندثثحا  )باسثثتثشا)•( الثثجىان غيثثح السعثثالج، )•( الإقرثثاء التاليثثة: 

( لخرثثا. وأعثثح  كثثل السحلثثحيع 19الدثثمغ  الانتحثثارؼ. وبمثثا إجسثثالي السحلثثحيع لمسذثثاركة بالثراسثثة والثثجيع انشبقثثة عمثثييظ الذثثحوط )
 .(36)«باستثشاء واحث فقط عع رغبتيظ بالسذاركة في الثراسة

ختيار أفحاد العيشة وفقا لستشمبات البحت واستبعاد الأفحاد غيح السدتغفيع ليثجه الستشمبثات، وذلثط بشثاء ووفقا ليجه الشحيقة يتغلى الباحت ا
عمى خبحتو الجاتية والسعاييح التي حثدىا بشفدو واجتياده وتقثيحه الذخري، إلا أن ىثجا الأسثمغ  يفتقثح إلثى السغضثغعية ويغاجثو الكثيثح 

 لباحت. مع الشقث نضحا لارتفاع احتسالية تحيخ ا
فكسثثا فثثي أسثثاليب العيشثثة غيثثح العذثثغائية، تحثثث العيشثثة اليادفثثة مثثع قثثثرة الباحثثت عمثثى عسثثل تعسيسثثات صثثحيحة لمشتثثائج تتجثثاوز العشاصثثح 
الستزسشة في العيشة، وعمى الحغظ مع ذلط، فبدبب استيثافيا لعشاصثح معيشثة مثع السجتسثع، فإنيثا قثث تكثغن أكثثح مشاسثبة لثراسثة لثحائ  

مع السجتسع السدتيثلا مثع أسثمغ  العيشثة السحيحثة. وقثث يكثغن تحيثخ الاختيثار أقثل فثي أسثمغ  العيشثة اليادفثة عشثو فثي  أو فئات محثدة
أسمغ  العيشة السحيحة، إذ إن اختيثار العشاصثح لا يثتظ بشحيقثة نقيثة أو بحيئثة عمثى أسثاس أنيثا متاحثة ومتثغافحة. وعثلبوة عمثى ذلثط، فعثع 

اندثة، فثإن الرثثق الثثاخمي لأسثمغ  العيشثة اليادفثة يسيثل إلثى أن يكثغن أعمثى مثع الرثثق الثثاخمي سحيق اسثتخثام أسثمغ  العيشثة الستج
لأسثثمغ  العيشثثثة السحيحثثثة. ويثثثغفح أسثثثمغ  العيشثثة الستجاندثثثة، ومعايشثثثة السزثثثاىاة وسثثثائل لزثثبط تثثثأايحات الستغيثثثحات الثخيمثثثة فثثثي تحميثثثل 

 . (37)العلبقات بيع متغيحات الثراسة
أن السعايشة اليادفة تكغن في بعز الأحيان مقبغلثة فثي مغاقثف خاصثة؛ كاختيثار حثالات فحيثثة يسكثع الحرثغل  لىرة ىشا إلإلاا ردتجو

مشيثثا عمثثى معمغمثثات ميسثثة، أو الح بثثة فثثي دراسثثة بعثثز الحثثالات ليثثا وضثثعيا الخثثاص، أو الحرثثغل عمثثى عيشثثة مثثع مجتسثثع يرثثعب 
السعحفيثة لسثثمشي السخثثرات(، أو الح بثة فثي التعثحلا عمثى أنثغاع معيشثة  التغصل إليو )مثال ذلط إذا أراد باحت أن يثثرس الاسثتحاتيجيات

مع الحالات لثراستيا دراسة متعسقة )مثثال ذلثط إذا أراد باحثت دراسثة بعثز الأسفثال الستخمفثيع عقميثا(. والأسثاس فثي السعايشثة ىشثا ىثغ 
ى غح  خاص في عقثل الباحثت. ولكشيثا غيثح مشاسثبة حكظ الخبيح في اختيار الحالات السشمغبة، أو قث يكغن اختيار الحالات بشاء عم

 إذا كان الغح  مشيا مثلب اختيار الشالب الستغسط أو السثرسة الشسشية. 
ويجكح أن سحيقة العيشة اليادفة تلبئظ الثراسات التي تخر الضاىحات التي تذتث فييا درجة تبايع متغيحاتيا، مسا يجعثل الباحثت مزثشحا 

حات الخاصة بالبيانات السحاد جسعيا والتي يحػ مع وجية نضحه أنيا ترم  لمثراسة، فسثلب الباحت الثجؼ يثثرس إلى تحثيث واختيار الستغي
مدتغػ السجيذة في الحيف السرحؼ لا يسكشو الاعتساد عمى الاختيار العذغائي لعيشة مثع القثحػ، بثل يعتسثث عمثى تحثيثث عثثد مثع القثحػ 

 .(38)محلب لمثراسةتسثل في نضحه مجتسع القحػ السرحية وتكغن 
وعسغما تدتخثم السعايشة اليادفة في الثراسات الاستشلبعية والااشغجحافية التي تتشمب القياس أو اختبار فحضيات محثدة، وبخاصثة إذا 

مجثأ كان مجتسع البحت غيح مزبغط الأبعاد، وبالتالي فلب يغجث إسار دقيق يسكع مع اختيار العيشة العذغائية، ففثي مثثل ىثجه البحثغث ي
ىجا وتعتبح العيشات اليادفة عيشات غشية بالسعمغمثات مثع أجثل الثراسثة  الباحت لاختيار مجسغعة مع الغحثات التي تلبئظ أغحا  بحثو.

 الستعسقة لمسغقف أو الضاىحة دونسا الح بة أو الحاجة في التعسيظ.  
iii.  عينة كرة الثمجSnowball Sample) ) 

ات كحة الثمج إلى تقشية أخج العيشات غيح العذغائية التي يبثأ فييا الباحت بسجسغعة صغيحة مع الأفثحاد في عمظ الاجتساع، يذيح أخج عيش
السعحوفيع ويغسع العيشة عع سحيق ساال ىالاء السذاركيع الأولييع لتحثيث الآخحيع الجيع يجب أن يذاركغا فثي الثراسثة. وبجبثارة أخثحػ 

 في عيشة أكبح خلبل مدار البحت.، تبثأ العيشة صغيحة ولكع "كحات الثمج" 
إن أخج العيشات مع كحة الثمج ىغ أسمغ  لائع بثيع عمسثاء الاجتسثاع الثجيع يحغبثغن فثي العسثل مثع مجسغعثة يرثعب تحثيثثىا أو تحثيثث 

أو يحثثثث ىثثجا عثثادة عشثثثما يثثتظ تيسثثيذ الدثثكان بشحيقثثة أو بثثأخحػ، مثثثل الألثثخاص الثثجيع لا مثثأوػ ليثثظ أو السدثثجغنيع سثثابقا  مغقعيثثا.
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أولئثثط الثثجيع يذثثاركغن فثثي أنذثثشة غيثثح قانغنيثثة. ومثثع الذثثائع أيزثثا اسثثتخثام تقشيثثة أخثثج العيشثثات ىثثجه مثثع الألثثخاص الثثجيع لا تكثثغن 
 .(39)أو اشائيي الجشد أو الستحغليع جشديا عزغيتيظ في مجسغعة معيشة معحوفة عمى نشاق واسع، مثل الألخاص السثمييع

ج، فإنثثو لا يعتبثثح عيشثثة تسثيميثثة للؤغثثحا  الإحرثثائية. ومثثع ذلثثط، فيثثي تقشيثثة جيثثثة لمغايثثة لإجثثحاء ونضثثحا لشبيعثثة أخثثج العيشثثات كثثحة الثثثم
. عمثى سثبيل (40)البحغث الاستكذافية و/ أو البحت الشغعي مع مجسغعة محثدة وصغيحة مع الدكان يرعب تحثيثثىا أو تحثيثث مغقعيثا

دتحيل العثغر عمى قائسة بجسيع الألخاص السذحديع في مثيشتط. ومع السثال، إذا كشة تثرس السذحديع، فقث يكغن مع الرعب أو الس
ذلط، إذا حثدت لخرا واحثا أو ااشيع مع الألثخاص السذثحديع الثجيع يحغبثغن فثي السذثاركة فثي دراسثتط، فسثع الساكثث أنيثظ سثيعحفغن 

اد سثغلا يعحفثغن الأفثحاد الآخثحيع، وىمثظ جثحا. وىثالاء الأفثح  الأفحاد السذحديع الآخحيع في مششقتيظ ويسكشيظ مداعثتط فثي تحثيثث مكثانيظ.
وواقع الأمح أن ىجه الاستحاتيجية نفديا تعسل عمى اقافات فحعية تحة الأر  أو أؼ مجتسع حيت يفزل الأفحاد إبقاء ىثغيتيظ مخ يثة، 

 مثل السياجحيع غيح الذحعييع أو السثانيع الدابقيع. 
(، عمثى مغجثة واحثثة مثع أخثج عيشثات كثحة 2009لعائثثيع، الثجؼ أجثحؼ فثي أرميشيثا )وقث استشث السد  السيثاني للؤسح حثغل السيثاجحيع ا

الثمج. وتظ اختيار نسغذج أولي مع الأسح باستخثام عيشة مداحية سبقية، بالاستشاد إلى التعثاد الدكاني الأخيح. وسمثب مثع جسيثع أسثح 
إلثثى أربثثع أسثثح تزثثظ أفثثحادا ميثثاجحيع عائثثثيع فثثي القحيثثة  العيشثثة، بغثثز الشضثثح إذا كانثثة تزثثظ ميثثاجحيع عائثثثيع أم لا، تحثيثثث مثثا يرثثل

نفدثيا أو الحثثي الدثكشي نفدثثو. وقثث أدػ ذلثثط إلثى الحرثثغل عمثثى عيشتثيع مشفرثثمتيع لمتحميثل: العيشثثة الأوليثة للؤسثثح بذثكل عثثام والثانيثثة 
 .  (41)للؤسح التي تزظ مياجحيع عائثيع

كحة الثمج في دراستو السغسغمة "الستغيحات السحتبشة بعشف الخوجات ضث ( أسمغ  عيشة 2020كسا استخثم عامح سعيث عامح الذيحؼ )
الأزواج: دراسة سغسيغلغجية عمى عيشة مع الخوجات بسثيشة جثة". واضشح الباحت إلى استخثام ىجا الأسمغ  في أخثج عيشثة بحثثو مثع 

يثا خشيحا. وقث كثغن الباحثت عيشتثو مثع  الخوجثات با  إن العشف السشخلي ضث الحجال ليد مع الديل دائسا تحثيثه، ولكشو قث يسثل تيث
 .(42)المغاتي ارتكبع العشف ضث أزواجيع في مثيشة جثة بسداعثة أخحيات تظ اختيارىع في وقة سابق

إنشا في عيشة كحة الثمج نبثأ باختيار لخر يدتغفي السغاصفات السغضغعة للبختيار ضسع العيشة اظ نشمب مشو أن يقتحح آخحيع بثشفد 
صفات. وبجلط يسكع أن يتحرل الباحت عمى حالة واحثة ويحاول تذخيريا ومعحفة صحوفيا، اظ يحاول اقشاع ىجه الحالثة بتعحيفثو السغا

عمثى حالثثة أخثحػ تذثثتح  معيثا فثثي نفثد الضثثحولا، وىثجه الثانيثثة يسكثع أن تعحفثثو عمثى حالثثة االثثة وىكثثجا. فتبثثو العيشثثة صثغيحة اثثظ تكبثثح 
حة الثثمج التثي يسكثع أن تبثثأ صثغيحة اثظ تأخثج فثي الكبثح عثع سحيثق دححجتيثا إلثى أن ترثب  كثحة كبيثحة، بسحور الغقة، وىجا ما يحثث لك

 .(43)وكجلط الحال بالشدبة ليجا الشغع مع العيشات غيح الاحتسالية
لسجتسثثثع مثثثػ معحفثثثة أعزثثاء ا)•( وتأسيدثثا عمثثى ذلثثثط، يسكششثثا القثثغل بثثثأن نجثثاح أخثثج عيشثثثات كثثحة الثثثثمج يعتسثثث، برثثغرة كبيثثثحة، عمثثى: 

قثثرة الباحثت عمثى اكتدثا  اقثة الأعزثاء والتغمثب عمثى مقثاومتيظ لمسذثاركة فثي البحثت حثغل مغضثغع •( السدتيثلا بعزيظ بعز. و)
الثقثة تعتبثح وعمثى الثحغظ مثع أن  يشضحون إليو عمثى أنثو خثاص وحدثاس ويحرثل عمثى مدثاعثتيظ فثي تحثيثث آخثحيع لمسذثاركة لمثراسثة.

لكل مع ألكال البحت يتزثسع مذثاركة بذثحية، ولكشيثا ميسثة بذثكل خثاص فثي مذثحوع يتشمثب أخثج  بشبيعة الحال جانبا ميسا في أؼ
 عيشات مع كحة الثمج.    

iv.  العينة الحررية(Quota Sample) 
عيشثثة الحرثثر إجثثحاء يحثثثد فيثثو الباحثثت حررثثا لمسبحثثغايع الثثجيع سثثيختارون مثثع مجسغعثثات محثثثدة فثثي السجتسثثع بعثثث تعحيثثف أسثثد 

د حجسيثا، ويتثح  خيثار اختيثار السبحثغايع عثادة لمذثخر السقابثل. ومثثال ذلثط، تحغثب الييئثة الرثحية فثي معحفثة الحالثة الاختيار ويحث
الرحية لعسال صشاعة الفحظ في مختمف أنحاء البلبد. وبثلا مع وضع أسح لاختيار العيشة في كل صشاعة اظ اختيار السبحثغايع، قثحر 

يحسثل الألثخاص السقثابمغن إلثى كثل ماسدثة كبثحػ لرثشاعة الفحثظ. )•( لتي تشفج كسا يمي: الباحت أن يدتخثم سحيقة عيشة الحرر، ا
، وعذثحة 30 – 21يشمب مع السقابميع أن يثرسغا في كثل وحثثة: عذثحة عسثال دون سثع العذثحيع، وعذثحة عسثال فثي الفئثة العسحيثة )•( 

، وعذثثحة عسثثال فثثغق سثثع 60 – 51ل مثثا بثثيع ، وعذثثحة عسثثا50 – 41، وعذثثحة عسثثال مثثع سثثع 40 – 31عسثثال فثثي الفئثثة العسحيثثة 
يشمثثب مثثع السقثثابميع أن يأخثثجوا فثثي الاعتبثثار سثثغل فتثثحة الخثمثثة لسثثع يختثثارون مثثع أفثثحاد. ويجثثب أن تذثثسل كثثل حرثثة مثثع )•( الدثثتيع. 
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لثاركغا فثي الأفثحاد الثجيع )•( الحرر السحثدة أعلبه عمى الشدبة نفديا مع العامميع فثي مرثانعيظ لأكثثح مثع سثشتيع ولأقثل مثع ذلثط. 
 .(44)الثراسة ىظ العيشة

ووفقا لجلط، يتظ تقديظ السجتسع السدتيثلا في ىجه التقشيثة إلثى مجسغعثات فحعيثة غيثح متقاسعثة )كسثا ىثغ الحثال فثي السعايشثة الشبقيثة(، 
فثثي ومثثع اثثظ يثثتظ اختيثثار مجسغعثثة غيثثح عذثثغائية مثثع السلبحضثثات مثثع كثثل مجسغعثثة فحعيثثة مثثع أجثثل تمبيثثة الحرثثر السحثثثدة سثثمفا. و 

السعايشة الحررية الشدبية، يجب أن تتغافق ندبة السذاركيع في كل مجسغعة فحعية مع تمط الشدبة السغجغدة في السجتسع السدتيثلا. 
%( عمى التحتيثب، فإنثو يثتظ 54%( و)46فعمى سبيل السثال، إذا كانة الشدبة السئغية لكل مع الجكغر والإناث في السجتسع الكمي ىي )

عي البيانثثات لمتأكثثث مثثع أن الشدثثبة السئغيثثة لكثثل مثثع الثثجكغر والإنثثاث فثثي العيشثثة ىثثي نفثثد ندثثبتيظ السغجثثغدة فثثي تحثيثثث الحرثثر لجثثام
 السجتسع. وفي بعز الأحيان، يكغن التغزيع الشدبي لمخرائر في السجتسع غيح معحولا ويجب أن يتظ تقثيحه. 

كث مع أن كل بعث سيكغن مسثثلب فثي العيشثة. وعثادة مثا يدثسى ىثجا وبذكل أكثح تحثيثا يثرس الباحت جسيع الأبعاد السيسة لمسجتسع ويتأ
الاختيار البعثؼ لمعيشة، ويكغن مفيثا أكثح عشثما تكغن العيشة صغيحة. ففي مثل ىثجه الحثالات، يزثسع ىثجا الإجثحاء أن حالثة واحثثة فثي 

ثيع مثثع اثثلبث أو أربثثع خرثثائر فثثي الأقثثل مثثع كثثل بعثثث مثثع أبعثثاد السجتسثثع سثثتكغن ضثثسع العيشثثة. وفثثي العيشثثة بالحرثثة نكثثغن متأكثث
الجسيغر الأصمي بحيثت تثحتبط ىثجه الخرثائر ارتباسثا وايقثا بثالستغيح الثجؼ نبحثثو، ونحثاول إيجثاد عيشثة مسثمثة لمجسيثغر الأصثمي فثي 

 ىجه السضاىح الثلباة أو الأربعة. 
تحثيثث )•( وفثة مغضثغع لمثراسثة. ترشيف الجسيثغر الأصثمي فثي ضثغء خرثائر معح )•( وىكجا تتزسع العيشة بالحرة البث محاحل: 

تحثيثثث الحرثثر التثثي يقثغم بثراسثثتيا الباحثثت، وعميثثو ىثثغ أن يقثثغم باختيارىثثا فثثي حثثثود العثثثد )•( ندثبة الجسيثثغر فثثي كثثل فئثثة أو سبقثثة. 
ر السشمغ . وفي ىجا قث يقع الباحت في خشأ التحيخ مثع جثحاء ترثشيفو الذخرثي لمعشاصثح والفئثات مثع جانثب وعثثم عذثغائية الاختيثا

 .(45)مع جانب آخح
ويفيثثث ذلثثط بثثأن أسثثمغ  العيشثثة الحررثثية ىثثغ أسثثمغ  يجسثثع بثثيع العيشثثة السحيحثثة والعيشثثة اليادفثثة مثثع خثثلبل اسثثتيثالا عثثثد معثثيع مثثع 
الأعزاء السدتيثفيع مع العشاصح ليا خرائر محثدة. وفثي أسثمغ  العيشثة الحررثية يعشثي الباحثت لجثامعي البيانثات عثثدا معيشثا 

صثثح لاختيارىثثا حدثثب اسثثتيفائيا معثثاييح محثثثدة )ضثثغابط الحرثثة(. وحيشئثثج فثثإن جثثامعي البيانثثات يدثثتخثمغن أسثثمغ  )حرثثة( مثثع العشا
 العيشة السحيحة في اختيار العشاصح التي تتغافق مع ضغابط الحرة.

ظ تشاوليثا. ويشبغثي وعمى الحغظ مع ذلط، فالمعيشة الحررية سسات خاصثة تسيخىثا عثع غيحىثا مثع أسثاليب العيشثة غيثح العذثغائية التثي تث
أن تاخج بعيع الاعتبار عشث اختيار واستخثام ترسيظ العيشة غيح العذغائية. وأحث أىظ ىجه الاختلبفات ىي إدراج خرائر الشبقية فثي 
العيشة الحررية، ومع اظ تعخيخ تسثيل العيشة لمسجتسع و مكانيثة عسثل السقارنثة بثيع الفئثات فثي السجتسثع. إن العيشثة الحررثية تزثسع 
إدراج أعزاء مجسغعات سكانية نغعية مختمفة في الثراسة، و دخال التقديظ الشبقثي لمسجتسثع فثي عسميثة سثحب العيشثة، وبدثبب ضثغابط 
الحرة، فإن العيشة الحررية يكغن فييا خشأ جامعي البيانات مشخفزا. ىجا وبالشضح إلى أن التغزيع الشدبي لمسجسغعات الفحعيثة فثي 

رة تكغن مداوية لتغزيعيثا الشدثبي فثي السجتسثع، فسثع السثحج  أن تكثغن العيشثة الحررثية مسثمثة لمسجتسثع العيشة مع حيت ضغابط الح
السدتيثلا مقارنة بالعيشات غيح العذغائية الأخثحػ. إلا أن الباحثت، وكسثا فثي أسثمغ  العيشثة غيثح العذثغائية، لا يدثتشيع أن يقثغم بعسثل 

 .(46)ثلاتقثيحات إحرائية مع العيشة عمى السجتسع السدتي
نضثحا لمدثحعة التثي  ومع الجثيح بالسلبحضة أن أخج العيشات الحررثية يكثثح اسثتخثامو فثي بحثغث التدثغيق واسثتشلبعات الثحأؼ العثام،

يتظ بيا وقمة تكاليفو. ويدتخثمو معيث جالغ  في الغلايات الستحثثة فثي التشبثا بشتيجثة الانتخابثات العامثة. فيشمثب مثع كثل عثثاد مثثلب أن 
رأؼ مجسغعثة مثثع الشثاخبيع عمثثى أن تكثغن مثثشيظ ندثبة مثثع العسثال وأخثثحػ مثع السثثغصفيع وندثبة االثثثة مثع أصثثحا  السيثثع يتعثحلا عمثثى 

 الححة وىكجا، ويتح  لمعثاديع مشمق الححية في اختيار الأعثاد السشمغبة مشيظ بأؼ سحيقة يحوىا مشاسبة وسيمة.  
ة لسعحفة واياس دقة نتائج أؼ معايشة غيح عذثغائية. وليثجا فثلب تعتبثح ىثجه وعمى العسغم فلب تغجث ىشا  أؼ سحيقة إحرائية نضحية عام

الشحيقثثة مثثع سثثحق السعايشثثة الجيثثثة، إلا أنثثو فثثي بعثثز الأحيثثان نجثثث أن ىثثجه الشحيقثثة ىثثي الشحيقثثة السسكثثع اسثثتخثاميا عسميثثا. ولا تغجثثث 
فثي السعايشثة الغيثح عذثغائية، لأنشثا لا نعثحلا احتسثال  ىشا  أيزا أؼ سحيقثة لمثتخمر مثع التحيثخ فثي الاختيثار أو عثثم الإجابثة ... إلث 

وىثجه مثع أىثظ عيغبيثا والتثي يجعميثا لا تسثثل السجتسثع السثأخغذة  اختيار أؼ فحد في العيشة، وليجا فلب ندتشيع تشبيثق نضحيثة الاحتسثالات
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سا سبق وذكحنا، فإنشا لكثي نحرثل عمثى مشو تسثيلب صحيحا، وكجلط تكغن نتائجيا لا ترم  لمتعسيظ عمى كل السجتسع السحاد دراستو. وك
السعايشثة التثي تعشيشثا تقثثيحات ذات دقثثة معيشثة بأقثل تكثاليف مسكشثثة أو بثأعمى دقثة بتكثاليف محثثودة، لابثثث أن تكثغن العيشثة مختثارة عمثثى 

 لثراسات الشغعية. بذكل واسع في البحغث الاستكذافية وا ترسيظ العيشة غيح العذغائية أساس قانغن الاحتسالات. وغالبا ما يدتخثم
وخلبصثة القثثغل، حثثثدت ىثثجه الأنثثغاع لعيشثثات البحثثت لأغثثحا  عثيثثثة مشيثا تثثغفيح الغقثثة والتكثثاليف والسثثغارد اللبزمثثة لإجثثحاء البحثثت مثثع 
الحفاظ عمى دقثة وصثثق البيانثات السجسعثة، ولا لثط أن تحثيثث الأسثمغ  الأمثثل لاختيثار العيشثة والتعامثل معيثا مثع أىثظ مقغمثات نجثاح 

ت العمسي حيثت تعتبثح ىثجه العيشثة ىثي الشسثغذج الثجؼ سثيشبق عميثو الباحثت كافثة إجثحاءات البحثت؛ لثجا يجثب أن يثتظ اختيارىثا وفقثا البح
لعثة معاييح مشيا محاعاة السغضغعية وعثم التحيخ وتسثيل العيشة لمسجتسع الإحرائي برثثق وضثسان تسثيثل جسيثع أفثحاد السجتسثع بعيشثة 

 مع الأىثالا السحجغ تحقيقيا مع البحت وتشاسبيا مع حجظ السجتسع الأصمي. البحت وتغافق حجظ العيشة 
 خاتمة

عيشة البحت ىي جخء أو مجسغعة أجخاء مع السجتسع قيث الثراسة، وتذتسل عمى خغاص السجتسع الأصمي الثجؼ ييثثلا البحثت إلثى 
نثات مجتسثع البحثت ومفحداتثو تسثثيلب دايقثا، أمثا التعثحلا عمثى خغاصثو، وحتثى تقثثم عيشثة البحثت نتثائج سثميسة يذثتحط أن تسثثل كافثة مكغ 

اسثتخثام العيشثثة فيثثغ معثحولا مشثثج عثثثة قثثحون، ويذثسل مختمثثف أنثثغاع البحثغث، سثثغاء كانثثة عمسيثثة أو غيثح عمسيثثة. ولا لثثط أن اسثثتخثام 
دثتغيات البحثغث، العيشة يداعث عمى جسع السعمغمات عع السفحدات والحثالات السكغنثة ليثا بكسيثات أكبثح ودقثة أعمثى، فزثلب عثع رفثع م

وجعثل نتائجيثا أكثثح دقثة، أمثا أسثاليب اختيارىثا وأنغاعيثا فثيسكع أن تختمثف وتتعثثد بحدثب نثغع الثراسثة، وسبيعثة مجتسثع البحثت، ومشيثا 
 العيشات العذغائية والعيشات الغيح عذغائية.

تداوية في الاختيار عمى عكد العيشثات وفي الغاقع، يعتسث أخج العيشات العذغائية عمى حقيقة واحثة وىي أن كل فحد لثيو فحصة م
الغيح عذغائية حيت لا يكغن فييا الالثخاص متدثاوييع، وتثأتي العيشثات العذثغائية لكثي تسثش  الذثخر أفزثل فحصثة لكثي يشذث  عيشثة 

 جيثة حقا عع الالخاص. 
نى، وتداعث العيشات العذغائية بذثكل ويتظ استخثام العيشات العذغائية عشث تقميل تحيخ العيشة، حيت معيا يكغن التحيخ في الحث الأد

كبيح في جغدة استشتاج البحت، كسا أنيا تقغم بتحثيث الشحيقة التي يختار بيا الباحثغن عيشثتيظ إلثى حثث كبيثح، وتثتحكظ فثي جثغدة الشتثائج 
 أيزا مسا يشتج عشيا تسثيل غيح متحيخ للؤلخاص.

السد  الحثيثة تقحيبا، ويحجع ذلط لأنيا سثسحة لمباحثت أن يثتحكظ فثي  وتعتبح العيشات العذغائية ىي الثعامة الأساسية لكل أبحاث
ىغامذ الأخشاء التي وقع فييا في الدابق، ومع السثيح للبىتسام أنو تظ تشفيج العيشات العذغائية بذكل يكاد يكغن مثالي حيت نتج عشيثا 

ة لمثراسات الاستكذافية مثل السد  التجحيبي )نذح استشلبع نتائج متداوية وغيح متحيخة. ويعتبح أخج العيشات الغيح عذغائية أكثح فائث
عمى عيشة أصغح مقارنة بحجظ العيشة السحثد مدبقا(، يدتخثم الباحثغن ىجه الشحيقة فثي الثراسثات حيثت يدثتحيل أخثج عيشثات احتساليثة 

 عذغائية بدبب اعتبارات الغقة أو التكمفة. 
حثثثا أو دراسثثة معيشثثة، ولثجلط فثثإن الباحثثت قثثث يجثثث أمامثثو عثثثة أنثثغاع مثثع العيشثثات يلبحثع إذن أن كثثل نثثغع مثثع ىثثجه العيشثثات يشاسثثب ب

وعميثثو أن يختثثار الشثثغع السشاسثثب الثثجؼ يسكثثع أن يغشثثي أفثثحاد السجتسثثع بشحيقثثة عمسيثثة بحيثثت يسثثثل جسيثثع أفثثحاد السجتسثثع تسثثثيلب صثثحيحا 
إلا إذا كثان الباحثت عمثى معحفثة كاممثة بثأنغاع العيشثات  وتحتغؼ ىجه العيشة عمى جسيع خغاص السجتسع السثروس. وىجا لا يتأتى بثالشبع

 السختمفة وصفاتيا ومسيخات كل نغع.  
ويمعب حجظ عيشثة الثراسثة دورا كبيثحا فثي مدثاعثة الباحثت عمثى الغصثغل إلثى الشتثائج، وفثي حثال اختثار الباحثت حجثظ العيشثة الغيثح 

ار الباحثت حجثظ عيشثة البحثت السشاسثبة، وليكثغن قثادرا عمثى اختيثاره مشاسب فإنو لع يرل إلى نتائج البحت العمسثي، لثجلط يجثب أن يختث
يجب أن يتبع مجسغعة مع القغاعث. إن عثدا مع الباحثيع يقعغن في كثيح مثع الأخشثاء الذثائعة السحتبشثة بشثغع العيشثة وحجسيثا وسحيقثة 

 اختيارىا.  
 مسا سبق يسكششا أن نخحج بعثة نتائج وىي ما يمي:

 ى عيشة عذغائية ولكشيا غيح مسثمة لخرائر السجتسثع، فالعذثغائية لا تزثسع التسثيثل، ولكشيثا تتثي  مع السسكع الحرغل عم
 فقط فحصة متداوية لأػ فحد مع أفحاد السجتسع أن يختار في العيشة.
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 سيسات يسكع لمباحت أن يجسع بثيع الأنثغاع السختمفثة لترثسيسات العيشثة غيثح الاحتساليثة، أو الجسثع بثيع الأنثغاع السختمفثة لترث
 العيشة الاحتسالية، أو الجسع بيع ترسيسات العيشة غيح الاحتسالية والعيشة الاحتسالية.

  أن الباحت عشثما يتجو إلى العيشات العذغائية أو الاحتسالية فإنو إما أن يبثأ بالعيشة العذغائية البديشة أو السشتضسة أو يشتيى
 لة السجتسعات غيح الستجاندة فعميو بالعيشة العذغائية الشبقية. بيسا عشثما يكغن مجتسع الثراسة متجاند. أما في حا

  قبثثل اختيثثار أفثثحاد الثراسثثة يجثثب وبكثثل وضثثغح أن نقثثحر مثثا ىثثغ الحجثثظ السشاسثثب لمعيشثثة التثثي تفثثي بستشمبثثات الثراسثثة، وعميشثثا
 محاعاة العغامل التي تااح في حجظ العيشة.
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 ترويب استعمالات الوسائل الإحرائية في البحوث التربوية والنفدية
 

 أ.متمرس. د. قبيل كودي حدين
 

kabeel2007@yahoo.com  
 

 كلية التربية، الجامعة المدتنررية
 ملخص 

ميل بيانات البحؾث عامة والتخبؾية والشفدية خاصة ، ولكثخة وقؾع ىحه نغخا لتدايج الاعتساد عمى استعسال الؾسائل الاحرائية في تح   
البحؾث في أخظاء استعسالات الؾسائل الاحرائية بالؾقت الحي تتشؾع فيو ىحه الؾسائل وتدداد تعقيجا مؽ ىشا تشبثق مذكمة البحث 

ىجفو بالتعخف عمى الؾسائل الاحرائية غيخ الحالي وأىسيتو في أنو يدمط الزؾء عمى ىحه الاخظاء ومحاولة معالجتيا مؽ خلال 
أطاريح دكتؾراه  03رسالة ماجدتيخ و 03بحثا مشذؾرا و 03الرحيحة السدتعسمة في البحؾث التخبؾية والشفدية . وشسمت عيشة البحث 

ا عمى عجد مؽ ( ، ولجسع البيانات اللازمة لمبحث صسست استسارة خاصة تؼ التأكج مؽ صلاحيتيا بعخضي0300الى  0334لمسجة مؽ)
 الختريؽ ، واستعسل السشيج الؾصفي التحميمي .

% في 33تبيؽ مؽ تحميل البيانات بعج حداب تكخارات الاخظاء الاحرائية أن ندبة الؾقؾع في أخظاء اختيار العيشة كانت بيؽ 
حؾث السشذؾرة ورسائل % في الب033% في البحؾث السشذؾرة .أما ندبة خظأ استعسال الؾسط السخجح فكانت 50الاطاريح الى 

% في البحؾث 23% في الخسائل و03الساجدتيخ ولؼ يخد استعسال ىحه الؾسيمة في الخسائل، وخظأ استعسال مكياس ليكخت بشدبة 
% في الخسائل 033% في البحؾث السشذؾرة و43% في الاطاريح. وكانت ندبة خظأ استعسال الاختبار التائي لعيشة واحجة 43و

% في 43% في الاطاريح و23% في البحؾث و03دبة خظأ استعسال الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ فكانت والاطاريح ،أما ن
% في الخسائل ،وكانت ندبة 00% في الاطاريح و04% في البحؾث السشذؾرة و01الخسائل. وندبة خظأ استعسال معامل بيخسؾن 

خسائمل والاطاريح . أما خظأ استعسال معادلة ألفاكخونباخ فكان % في ال01% في البحؾث السشذؾرة و03خظأ استعسال مخبع كاي 
% في البحؾث السشذؾرة، واستعسمت معادلة سبيخمان بخاون الترحيحية بشدبة خظأ 23% في الاطاريح و13% في الخسائل 03بشدبة 
ستغيخات في بحؾث العلاقات % في الاطاريح ،واستخخجت نتائج تفاعل ال13% في البحؾث السشذؾرة و31% في الخسائل و42بمغت 

رغؼ أن ىحه البحؾث لاتيجف الى قياس أثخ التفاعل بيؽ الستغيخات . كسا وان بحؾث ايجاد الفاعمية في الخسائل والاطاريح لؼ يتؼ فييا 
 اعتساد معادلة استخخاج الفاعمية بل يقترخ الاجخاء الاحرائي عمى ايجاد الاثخ فقط .  

ئل الاحرائية البجيمة لمؾسائل غيخ الرحيحة بشاء عمى ماحجدتو الادبيات الشغخية في مخاجع الاحراء وقج حجد البحث الحالي الؾسا 
 والجراسات العمسية السشذؾرة في السجلات الاجشبية وخبخة الباحث في تجريذ مادة الاحراء التظبيقي .

 الؾسائل الغيخ الرحيحة السدتعسمة في البحؾث  الكمسات السفتاحية : ترؾيب الؾسائل الاحرائية ، تعجيل الؾسائل الاحرائية ،
   

Correcting the uses of statistical methods in educational and psychological 

research 
 

A. Experienced. Dr.Kabeel. Kody Hussein 
Al-Mustansiriya University , College of Education 

Abstract  
    Due to the increasing reliance on the use of statistical methods in analyzing research data in general 

and educational and psychological research in particular, and the frequent occurrence of these research 

errors in the use of statistical methods at a time when these methods are diverse and increasing in 

complexity, from here emerges the problem of the current research and its importance in that it sheds 

light on these errors and attempts to address them from Through its goal of identifying incorrect 

statistical methods used in educational and psychological research. The research sample included 30 

published research papers, 20 master’s theses, and 10 doctoral dissertations for the period from (2008 

to 2012). To collect the necessary data for the research, a special form was designed, and its validity 

mailto:kabeel2007@yahoo.com
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was confirmed by presenting it to a number of specialists, and the descriptive analytical method was 

used. 

 Analysis of the data after calculating the frequency of statistical errors revealed that the incidence of 

sample selection errors ranged from 70% in theses to 93% in published research. As for the error rate 

in using the weighted mean, it was 100% in published research and master’s theses, and this method 

was not used in theses. The error in using the Likert scale is 40% in dissertations, 60% in research, and 

80% in dissertations. The error rate for using the T-test for one sample was 80% in published research 

and 100% in dissertations and dissertations, while the error rate for using the T-test for two 

independent samples was 30% in research, 60% in dissertations, and 80% in dissertations. The 

percentage of error in using the Pearson coefficient was 15% in published research, 28% in 

dissertations, and 33% in dissertations, and the error percentage in using chi-square was 10% in 

published research and 25% in dissertations and dissertations. As for the error in using the Alpha-

Cronbach equation, it was 40% in dissertations, 50% in dissertations, and 60% in published research. 

The Spearman-Brown corrective equation was used with an error rate of 86% in dissertations, 75% in 

published research, and 50% in dissertations. The results of the interaction of variables in relationship 

research were extracted. Although this research does not aim to measure the effect of interaction 

between variables. Also, in research to find effectiveness in theses and dissertations, the equation for 

extracting effectiveness has not been adopted, but rather the statistical procedure is limited to finding 

the effect only. 

 The current research has identified alternative statistical methods for invalid methods based on what 

was determined by the theoretical literature in statistics references, scientific studies published in 

foreign journals, and the researcher’s experience in teaching applied statistics. 

Keywords: correcting statistical methods, modifying statistical methods, incorrect methods used in 

research 
 

 مذكلة البحث : 
إن نتائج البحؾث العمسية بعامة والتخبؾية بخاصة في حالة تشامي متدايجة وفي تظؾر وتعقج مدتسخيؽ مسا يتظمب استعسال وسائل    

احرائية متقجمة ومعقجة ىي الأخخى ،خاصة وان العسميات الإحرائية أصبحت تتظؾر لتؾاكب حخكة التقجم العمسي وتعقج بحؾثو 
مجال عمؼ الإحراء ىؾ الآخخ يتشامى مؽ خلال نتائج البحؾث الإحرائية والإحراء الخياضي، ومسا يلاحظ أن معغؼ فزلًا عؽ أن 

البحؾث في السجاليؽ التخبؾي والشفدي لازالت تفتقخ إلى مؾاكبة ىحا التظؾر الؾاسع والعسيق في الاستعانة بالؾسائل الإحرائية التي 
العيشات والبيانات التي تتعامل معيا ، فيي في الغالب تدتعيؽ بالاساليب الإحرائية السألؾفةرغؼ  تتشاسب مع مؾضؾعاتيا واىجافيا ونؾع

أن بعزيا تست مغادرتو إلى ماىؾ بجيل عشو ، وان البعض الاخخ ثبت خظأه في ما وعف لأجمو ، ومع ذلػ فلا زالت البحؾث 
ترؾيب إجخاءاتيؼ الإحرائية اللاحقة وتجاوز ما فاتيؼ في البحؾث  تعتسجىا ، الأمخ الحي يدتجعي تشبيو الباحثيؽ إليو وحثيؼ عمى

( التي كذفت عؽ الاخظاء الإحرائية في رسائل  2011الدابقة ، وقج أكج ذلػ نتائج عجد مؽ البحؾث كجراسة )عدو عفانة ، 
يشة دراستو ، ودراسة )سعؾد ( مؽ مجسؾع الخسائل والاطاريح ضسؽ ع0/0 49الساجدتيخ واطاريح الجكتؾراه التي بمغت ندبتيا )

( التي اشارت إلى ان اسباب الاخظاء الإحرائية يعؾد إلى ضعف الباحثيؽ في استعسال الاحراء واعتسادىؼ  2011الزحيان ، 
( التي اشارت إلى ان قخارات الباحث في اختيار  2012عمى السكاتب الإحرائية في تحميل بياناتيؼ ، ودراسة )صالح الذسخاني 

الإحرائية تعؾد إلى اعتساده عمى ماىؾ شائع وان كان خظأ ، أو نتيجة الجيل بسعالجة بياناتو إحرائيا ، أو بالاعتساد عمى  الؾسائل
أن عجم صحة التحميل (2012)فتحي الشخلاوي ، رأي شخص آخخ قج لا يكؾن مظمعاً جيجاً عمى جسيع جؾانب البحث . ويؤكج 

 شو عجم صحة الاستشتاجات والتفديخات الإحرائية في البحث . الاحرائي الحي يدتعسمو الباحث يتختب ع
ويذيخ الؾاقع العمسي في كثيخ مؽ الجول العخبية ومشيا العخاق إلى أنو لازال بحاجة إلى تخصيؽ اساليبو العمسية ووسائمو الإحرائية ،   

ل احرائية غيخ دقيقة وقج يخجع سبب ذلػ إلى ضعف إذ أن كثيخاً مؽ البحؾث السشذؾرة وما يقجم مؽ رسائل واطخوحات تدتعسل وسائ
إتقان الظمبة لسادة الإحراء وإلى قمة معخفة السذخفيؽ وخبختيؼ في استعسال الؾسائل الإحرائية مسا يجفع الظمبة الباحثيؽ إلى 

لإحرائية التي اعتادت ىي الاستعانة بالاجخاءات الإحرائية الؾاردة في رسائل وأطخوحات سابقة أو عؽ طخيق الاستعانة بالسكاتب ا
الاخخى عمى أساليب إحرائية نسظية لتدييل استكسال الاجخاءات الإحرائية بأقرخ وقت وأقل جيج ، كسا وأن الظالب الباحث قج لا 
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يأخح بسلاحغات الخبيخ العمسي أو ملاحغات أعزاء لجان السشاقذة بعج اكتسال إجخاءات قبؾل الخسالة أو الاطخوحة مسا ساىؼ في 
خاكؼ الاخظاء الإحرائية بحيث اصبحت الؾسائل الخاطئة ىي الؾسائل السعتسجة وربسا أن غيخىا وان كان صحيحاً فيؾ غيخ صحيح ، ت

ومؽ ىحا السشظمق تشبثق مذكمة البحث الحالي التي تتحجد بالدؤال الاتي : مامجى انتذار أخظاء استعسال الؾسائل الإحرائية في 
 في العخاق ؟ البحؾث التخبؾية والشفدية 

 

 أهمية البحث :    
إن أىسية الإحراء في أي دراسة تشبثق مؽ أنو الؾسيمة التي يسكؽ عؽ طخيقيا ضسان تحقيق أىجاف البحث سؾاء أكان اليجف مؽ    

ضع الحمؾل الجراسة التعخف عمى نؾاحي معيشة لبعض الغؾاىخ الاجتساعية أو الاقترادية أم لجراسة مذكمة معيشة قائسة أو متؾقعة وو 
السشاسبة ليا . ويسكؽ لاية جية الشجاح في أداء مياميا إذا تؾافخت ليا السعمؾمات والسؤشخات الإحرائية عمى درجة مؽ الجقة والذسؾل 
، كسا وأن التخظيط التشسؾي ورسؼ الدياسات التشسؾية يتظمب ىؾ الاخخ معمؾمات ومؤشخات إحرائية دقيقة وشاممة ، ومؽ السعخوف 

ال الاساليب الإحرائية أصبح مؽ الأعسجة الاساسية التي يعتسج عمييا في التؾصل إلى الحمؾل السشاسبة لكثيخ مؽ أن استعس
 السذكلات والقزايا الاجتساعية والتخبؾية والشفدية وغيخىا مؽ السياديؽ العمسية والحياتية . 

غخياتو مؾضع التظبيق فزلًا عؽ أىسيتو الشغخية وفؾائجه إن أىسية الاحراء تكسؽ في أنو استظاع أن يزع أساليبو العمسية ون   
التظبيكية وتعًج وعيفة الإحراء التحميمية لمبيانات نقظة التحؾل الاساسية في تظؾر وعيفة الاحراء ، وان استحجاث أسمؾب التحميل 

واقرخ وقت ، ومؽ ىشا تأتي أىسية الإحرائي السحؾسب سيل عمى الباحثيؽ إجخاء العسميات الإحرائية وتحميل البيانات بأقل جيج 
السعخفة الرحيحة لأختيار الؾسائل الإحرائية السشاسبة لعسمية التحميل خاصة بعج أن أصبح لكل متغيخ وسائل متعجدة لتحميل بياناتو 

ىحه الجرجات في ضؾء أىجافو وطخيقة اختيار عيشة الجراسة وعجد أفخادىا وأدوات قياس الستغيخ وطخيقة حداب درجاتو وشكل تؾزيع 
 .  (2010)مشتجى البحؾث العمسية والتعميسية ، 

إن ضعف الالتدام بستظمبات اختيار الؾسيمة الإحرائية السشاسبة لاشػ سيؾقع الباحث في خظأ اختيار الؾسائل الإحرائية السشاسبة    
ارة السختريؽ إن لؼ يكؽ قادراً عمى ذلػ قبل لسعالجة بيانات بحثو وىحا ما يفخض عميو الإلسام الجيج بالعسميات الإحرائية أو استذ

الإقجام عمى خظؾة اختيار وسائمو الإحرائية ، ومؽ ىشا فان البحث الحالي سيدمط الزؾء عمى عجد مؽ الأخظاء الذائعة في اختيار 
احتسالات الؾقؾع في الؾسائل والبجائل السشاسبة ليا مداىسة في وضع آلية سميسة لاستعسال عمؼ الإحراء بظخيقة صحيحة لمحج مؽ 

 ,Fongىحه الأخظاء خاصة بعج ازدياد عجد طمبة الجراسات العميا وعجد التجريدييؽ في الاختراصات التخبؾية والشفدية، ويذيخ )
( إلى أن ىشاك الكثيخ مؽ الجراسات والبحؾث التي أجخيت في مجال التخبية وعمؼ الشفذ غيخ واقعية وغيخ صالحة وقج يعؾد   1994

%  مؽ ىحه البحؾث الؾصفية فييا أخظاء احرائية  40% مشيا وصفية، و   80ى الأخظاء في ترسيساتيا ، إذ كانت ندبةذلػ إل
 مسا يجعل نتائجيا غيخ مؾثؾق بيا . 

إلى أن ىشاك أخظاء واضحة في البحؾث التخبؾية والشفدية تعؾد إلى ضعف ججية ىحه  (Van –Zandt, 1995)وأشارت دراسة  
 مايتعمق بالبيانات اللازمة لمسقارنات الإحرائية .  البحؾث خاصة

 Learning) % مؽ البحؾث التخبؾية السشذؾرة في مجمة ) 80إلى أن  (Baumberger, 3May.1996) وأشارت دراسة  
disabilities ( كانت اجخاءاتيا غيخ ملائسة وان  1993 – 1989( بحثاً لمفتخة مؽ )173وعجدىا )حرائية %  مؽ الأساليب الإ55

، صفحة  2011)عدو، % مشيا فقط استعسمت الإحراء الستقجم  14% مشيا كانت أساليبيا عادية ، و 32فييا كانت أولية ، و 
308) . 
إن أىسية البحث الحالي تأتي مؽ  أىسية الكذف  عؽ مجى انتذار أخظاء استعسال الؾسائل الإحرائية في البحؾث التخبؾية    

ئل الإحرائية الرحيحة ليا ، لمسداىسة في ترؾيب مديخة البحث العمسية ، وإعادة الثقة بشتائجو ، وإشاعة الثقافة والشفدية وتحجيج البجا
 الإحرائية الدميسة . 
 أهداف البحث : ـ  

  -ييجف البحث الحالي إلى :
 ـ تعخف الأخظاء الإحرائية الذائعة في البحؾث التخبؾية والشفدية .  1
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 حرائية البجيمة لمؾسائل غيخ الرحيحة . ـ تحجيج الؾسائل الإ 2
 : يتحجد البحث الحالي بـ : حدود البحث

 ـ عيشة مؽ البحؾث والخسائل والاطخوحات . 1
 ( . 2012 – 2008ـ الفتخة الدمشية مؽ ) 2
 ـ الجامعات العخاقية .  3

 مرطلحات البحث : ـ 
 الخظأ الاحرائي :

ء اختيار العيشة أو الكياس أو في تدجيل البيانات وتحميميا او التشاول والسعالجة الحي ( : ىؾ أي خظأ مؽ أخظا 2002عخفو )باىي   
  .( 3، صفحة  2002)باىي، يعؾق التؾصل إلى نتيجة صادقة 

  تعريف الباحث للاخطاء الإحرائية : 
 ية والشفدية وتكخر الؾقؾع فييا .ىي مجسؾعة الاخظاء الشاجسة عؽ الاستعسال غيخ الرحيح لمؾسائل الإحرائية في البحؾث التخبؾ   

 الوسائل الإحرائية البديلة :ـ 
 ىي مجسؾعة الؾسائل الإحرائية السشاسبة التي يتظمب استعساليا بجلًا عؽ الؾسائل الإحرائية غيخ الرحيحة .   
   

 دراسات الدابقة : 
لإحرائية عشج تحميل البيانات في رسائل الساجدتيخ م ( إلى سؾء استخجام الأساليب ا 1991 -ىـ  1411أشارت دراسة الشجار )  

بكميتي التخبية في جامعتي أم القخى والسمػ سعؾد في السسمكة العخبية الدعؾدية، ويعؾد سبب ذلػ إلى عجم ملائسة مدتؾى الكياس مسا 
 .  ىـ( 1411)عبجالله، انعكذ عمى مرجاقية الشتائج 

عؽ  الأخظاء الذائعة في البحؾث التخبؾية والشفدية وعلاقة ذلػ بالرجق الإحرائي  م ( 1991 -ىـ  1411وفي دراسة الثبيتي )   
% برؾرة غيخ ملائسة مع ترسيؼ البحث مؽ حيث عجد متغيخاتو 9993لمتشبؤ أوضحت ىحه الجراسة أن اختبار )ت( أستعسل بشدبة  

 . (79ىـ ، صفحة  1411)حامج، ئسة % برؾرة غيخ ملا50السدتقمة وان اختبار السقارنات الستعجدة أستعسل بشدبة 
% مشيا تشاولت   80( التي حمل فييا دراسات في مجال التخبية وعمؼ الشفذ وتؾصل فييا إلى أن ندبة  Fong 1994وفي دراسة )   

% مؽ ىحه البحؾث الؾصفية وقعت في أخظاء احرائية مسا يجعل نتائجيا غيخ مؾثؾق فييا ، وتؾصمت  40السشيج الؾصفي وأن 
  .(Fong, 4,June 1994) لجراسة ايزاً إلى ان بعض ىحه الجراسات غيخ واقعية وغيخ صالحة نغخاً للاخظاء في ترسيساتيا فيا

 (  173( حمل فييا )Baumberger and Bangert  1996وفي دراسة  لـ)   
% مؽ البحؾث  80الجراسة عؽ أن  ( كذفت ىحه Learning disabilities( في مجمة )  1993 – 1989بحثاً مشذؾراً لمفتخة مؽ )

% فقط  14% مشيا كانت أساليبيا عادية،  و  32% مؽ الأساليب الإحرائية فييا كانت أولية و 55غيخ ملائسة إجخاءاتيا  وان
( حؾل الاخظاء الذائعة في  2011( وفي دراسة )عدو عفانة  Baumberger and Bangert 1996استعسمت الإحراء الستقجم )

( رسالة تخبؾية تست مشاقذتيا كان معجل تكخار الاخظاء 16لتخبؾية لظمبة الجراسات العميا رصج فييا تكخار الاخظاء في )البحؾث ا
)عدو، ( متخرريؽ حزخوا مشاقذة ىحه الخسائل وقامؾا بقخاءتيا ايزاً . 4% عمى وفق متابعة ) 31،25الإحرائية فييا بشدبة   

 . (319، صفحة  2011
( حؾل الاخظاء الإحرائية في البحؾث التخبؾية والشفدية ، حمل فييا الباحثان رسائل  2012العدكخي وعايد ، وفي دراسة )   

الساجدتيخ في تخرص العمؾم التخبؾية والشفدية في جامعة بغجاد )كمية التخبية ابؽ رشج ، وكمية التخبية ابؽ الييثؼ ، وكمية التخبية 
( رسالة لمجراسة، وتبيؽ أن ىشاك  114( رسالة خزع مشيا ) 570م ( بمغ مجسؾعيا ) 2004 – 1990لمبشات ، خلال الفتخة مؽ )

وسائل إحرائية أُستعسمت بجرجة شائعة ىي )الؾسط الحدابي والانحخاف السعياري والاختبار التائي لعيشة واحجة ولعيشتيؽ ومعامل 
% ، أما  13% واختبار مخبع كاي بشدبة 28ئي بمغت ندبتو ارتباط بيخسؾن ( ، وتبيؽ أن الاستعسال غيخ السشاسب للاختبار التا

-137، الرفحات  2012 2012)اسساعيل، % (  6%إلى 3الؾسائل الأخخى فتخاوحت ندب استعسالاتيا غيخ السشاسبة  بيؽ )
139)    . 
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 إجراءات البحث :
 الأسمؾب لسؾضؾع البحث . اعتسج البحث الحالي السشيج الؾصفي التحميمي لتحقيق أىجافو نغخا لسشاسبة ىحا  
( بحثاً تخبؾياً ونفدياً مشذؾراً في ثلاث مجلات تخبؾية ونفدية ىي مجمة كمية التخبية الجامعة 30: شسمت عيشة البحث ) عينة البحث 

( رسالة ماجدتيخ و 20السدتشرخية ومجمة كمية التخبية لمبشات في جامعة بغجاد ومجمة العمؾم التخبؾية والشفدية كسا شسمت أيزا )
 ( . 2012-2008ؽ)( أطاريح دكتؾراه لمسجة م10)

 أداة البحث : ـ 
اعتسج البحث الحالي في جسع البيانات عمى استسارة صسست لخصج الؾسائل الإحرائية السدتعسمة في بحؾث ورسائل وأطاريح عيشة    

أكج مؽ صلاحية البحث مرشفة تبعاً لشؾع الؾسيمة الإحرائية وتكخارىا وندبة الرحيح مشيا وغيخ الرحيح والبجيل السشاسب ليا ، ولمت
( خبخاء في الكياس والاحراء وقج اتفقؾا عمى صلاحية 5استسارة جسيع البيانات عخضت عمى مجسؾعة مؽ السختريؽ بمغ عجدىؼ )

حقؾل الاستسارة لجسع البيانات والسعمؾمات اللازمة لتحقيق أىجاف البحث وبشاء عمى تؾافق ارائيؼ مع رأي الباحث طبقت اداة البحث 
 الؾسائل الإحرائية التي استعسمت في بحؾث ورسائل وأطاريح عيشة البحث .  في رصج جسيع
 نتائج البحث :ـ 

لتحقيق ىجف البحث الأول الستزسؽ تذخيص أخظاء استعسال الؾسائل الإحرائية ، تؼ ملء استسارة جسع البيانات لكل بحث       
يج ما إذا كانت كل وسيمة إحرائية مشيا صحيحة أم لا كسا مؾضح ورسالة واطخوحة وسجمت فييا الؾسائل الإحرائية السدتعسمة وتحج

 ( . 1في الججول )
 (1جدول )

 الإجراءات و الوسائل الإحرائية المدتعملة وندب الرحيح وغير الرحيح منها
الاجخاءات والؾسائل 

 الإحرائية
 (10الاطاريح) (20الخسائل) (30البحؾث )

ندبة  التكخار
 الخظأ

 ندبة الخظأ التكخار ظأندبة الخ التكخار

 %70 7 %75 15 %93 28 عجدأفخادالعيشة

الؾسظالسخجح 
 والؾزن السئؾي 

6 
 

100% 
 

4 100% 
 

- - 

 %80 5 %40 8 %60 12 مكياس ليكخت
الاختبار التائي 

 لعيشة واحجة
24 80% 28 100% 10 100% 

الاختبار التائي 
 لعيشتيؽ مدتقمتيؽ

 
30 

 
30% 

 
16 

 
80% 

 
6 

 
60% 

معامل ارتباط 
 بيخسؾن 

 
26 

 
15% 

 
18 

 
33% 

 
7 

 
28% 

 
تحميل التبايؽ 

 الاحادي
2 - - - - - 

 %25 4 %25 12 %10 6 مخبع كاي
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 %50 8 %40 16 %60 10 معادلة الفا كخونباخ
 %50 6 %86 14 %75 20 معادلة سبيخمان

 تحميل بيانات استسارات  جسع معمؾمات البحث مايأتي :ـ ( ومؽ نتائج 1يتبيؽ مؽ الشتائج السعخوضة في الججول )    
ـ إن معغؼ بحؾث ورسائل وأطاريح عيشة البحث الحالي لا تعتسج الريغ العمسية الدميسة في اختيار عجد أفخاد العيشة بل يتؼ ذلػ  1

 بذكل عذؾائي دون الإشارة إلى مبخرات ذلػ الاختيار والسخجع الحي  استشج اليو  . 
اد طخيقة ليكخت في عجد مؽ مقاييذ البحؾث والخسائل والاطاريح في طخقة الاجابة عؽ الفقخات دون وضع بجيل حيادي رغؼ ـ اعتس 2

 أنو يعج محؾراً أساسيا فيو . 
ـ استعسال الؾسط السخجح والؾزن السئؾي في عجد مؽ البحؾث والخسائل والاطاريح لتختيب السذكلات والحاجات والسيارات والعادات  3

 الجراسية رغؼ ان طخيقة ايجاد الؾسط السخجح تعشي إيجاد الستؾسط العام للأوساط الحدابية الحي يدسى )الؾسط السؾزون ( . 
ـ استعسال الؾسط الحدابي والانحخاف السعياري في بعض الجراسات دون الافادة مؽ الانحخاف السعياري في تختيب الاوساط الحدابية  4

 الستداوية في قيسيا. 
ـ استعسال الاختبار التائي لعيشة واحجة للاستجلال حؾل الؾسط الحدابي لمسجتسع رغؼ ان الؾسط الحدابي لمسجتسع غيخ معخوف  5

 استعيض عشو في ىحه البحؾث والخسائل والاطاريح بالؾسط الفخضي لمسكياس . 
تيؽ رغؼ ان السكياس السعتسج في البحث استشج إلى ـ استعسال الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ لسعخفة دلالة الفخوق بيؽ مجسؾع 6

 طخيقة ليكخت في الإجابة )مؽ السؾافقة التامة إلى عجم السؾافقة ( التي تقتزي وجؾد بجيل محايج. 
ـ استعسال الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ رغؼ ان البحث مظبق عمى ثلاث مجسؾعات مسا يديج في السؾقؾع بالخظأ مؽ الشسط  7
 ول دون الاشارة إلى ندبة الخظأ الججيجة الشاجسة عؽ ذلػ . الا
ـ اقترار دراسات العلاقات عمى ايجاد معامل الارتباط فقط دون ايجاد معامل التحجيج الحي يؾضح مجى التغيخ في الستغيخ التابع   8

 نتيجة التغيخ في الستغيخ السدتقل . 
ت رغؼ أن السكياس لا يحتؾي عمى مجالات الحي تدتشج اليو ىحه الظخيقة في حداب ـ استعسال معادلة ألفاكخونباخ في إيجاد الثبا 9

 نتائجيا . 
ـ استعسال معامل ارتباط بيخسؾن لإيجاد العلاقة بيؽ درجة الفقخة والجرجة الكمية لمسكياس في الاختبارات التحريمية التي تكؾن  فييا  10

صؾاب والاخخ خظأ او في اختبارات الاختيار مؽ متعجد التي تزؼ إجابة صحيحة  الاجابة اختيار بجيل واحج مؽ بيؽ بجيميؽ احجىسا
واخخى خاطئة عمسا أن استعسال معامل ارتباط بيخسؾن يقتزي أن يكؾن نؾع قياس الستغيخيؽ فاصميؽ في حيؽ أن قياس متغيخ الفقخة 

 ثشائي . 
جرجة الكمية في مقايدذ الذخرية التي تكؾن الاجابة عشيا رتبية كسا واستعسل معامل ارتباط بيخسؾن في ايجاد علاقة الفقخة بال   

 وىحا يعشي أن نؾع قياس الفقخة رتبي . 
. استعسال معادلة سبيخمان بخاون الترحيحية رغؼ أنيا تتظمب تؾفخ شخوط تداوي الانحخافات السعيارية لشرفي الاختبار ومعاممي 11

 صعؾبتيسا ووسظييسا الحدابييؽ .
لتفاعل بيؽ الستغيخات ومدتؾياتيا رغؼ أن البحؾث ىجفت إلى إيجاد العلاقة بيؽ متغيخيؽ أو أكثخ مسا يؤدي إلى تجاوز ـ إيجاد ا12 

 ىجف البحث إلى قياس أثخ الستغيخات السدتقمة في الستغيخات التابعة رغؼ أن البحث ليذ تجخيبيا .
ة في عشؾان البحث واقترخ الكياس عمى اثخ الستغيخ السدتقل دون ـ إىسال ايجاد الفاعمية في البحؾث التي ورد مرظمح الفاعمي 13

 التحقق مؽ فاعميتو الحي يتظمب تظبيق معادلة إيجاد الفاعمية . 
ولتحقيق اليجف الثاني الستزسؽ بجائل الؾسائل الإحرائية غيخ الرحيحة في استعسالاتيا تؼ تحجيجىا تبعاً لتختيب عخض     

 مى الشحؾ الاتي :الأخظاء في اليجف الأول وع
 ـ ان البجيل الرحيح لاختيار العجد السشاسب لأفخاد العيشة يسكؽ الخجؾع فيو إلى أحج السرادر الآتية :  1
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أ ـ الإجخاءات الإحرائية السعتسجة عمى معادلات إحرائية مرسسة ليحا الغخض خاصة  في البحؾث التجخيبية لتحجيج عجد أفخاد العيشة 
 ىحه السعادلات في ججاول إحرائية خاصة . عؽ طخيق تؾعيف نتائج 

ب ـ الججاول الإحرائية التي تعتسج عجد أفخاد السجتسع مؤشخاً لتحجيج عجد أفخاد العيشة في ضؾء عجد متغيخات البحث وىي ممحقة في 
 عجد مؽ السخاجع الإحرائية . 

جد أفخاد العيشة السشاسب في ضؾء حجؼ السجتسع جـ ـ بعض السخاجع الإحرائية التي حجدت في ضؾء اتفاق آراء السختريؽ ندب ع
 سؾاء أكان : ) قميل ، متؾسط ، كبيخ ( .

ـ ضخورة أن يزؼ مكياس ليكخت البجيل )محايج ( في وسط السكياس لان البجيل )محايج( ىؾ السحؾر الأساسي في ىحا السكياس ولا  2
 وان كان ثلاثيا أو خساسيا .  يجؾز جعل السكياس يزؼ بجائل أربعة أو لا يحتؾي البجيل )محايج(

ـ استعسال الؾسط الحدابي والانحخاف السعياري بجيلًا عؽ الؾسط السخجح والؾزن السئؾي في تختيب الفقخات او السذكلات او  3
ية السيارات وغيخىا ، نغخا لأن لاستعسال الؾسط السخجح يقتزي وجؾد أوساط حدابية لكي يدتخخج معجليا ،ىحا مؽ ناحية، ومؽ ناح

أخخى فان الؾسط السخجح والؾزن السئؾي لا تتختب فيو الفقخات الستداوية في أوساطيا وأوزانيا السئؾية بل أنيا ستحرل عمى نفذ 
الختبة ، في حيؽ أن ىحه الفقخات الستداوية في أوساطيا الحدابية يسكؽ تختيبيا في ضؾء انحخافاتيا السعيارية وبحلػ سيقل عيؾر 

 الؾاحجة إلى أقل حج مسكؽ .  الفقخات ذات الختبة
ـ ان البجيل السشاسب لاستعسال الاختبار التائي لعيشة واحجة ىؾ الؾصف الإحرائي لستغيخ البحث السقاس مؽ خلال إيجاد الؾسط  4

اس بالجرجة الحدابي والؾسيط والسشؾال والالتؾاء والتفخطح ورسؼ طبيعة تؾزيع درجات أفخاد العيشة وىحا مايدعى إلى تحكيقو ىجف الكي
الاولى ، أو الاستعانة بؾسط فخضي في ضؾء ماتؾصمت اليو نتائج الجراسات الدابقة حؾل السؾضؾع ذاتو ، أو أن يزع الباحث وسظاً 
يفتخضو مدبقاً في ضؾء خبختو واطلاعو أو عؽ طخيق نتائج  دراسة استظلاعية يقؾم بيا الباحث ، كسا ويسكؽ الاستعانة بالؾسط 

 ( فخدا كسا تحجده اندتاندي وىؾ عجد مشاسب يسكؽ أن يكؾن مسثلا لسجتسع البحث.  400التحميل التي يبمغ عجدىا )الحدابي لعيشة 
ـ في حالة استعسال مكياس ليكخت فان الؾسيمة الإحرائية السشاسبة لسعالجة البيانات  التي جسعت بظخيقة مكياس ليكخت ىي مخبع  5

 تقمتيؽ نغخاً لان بجائل الإجابة في مكياس ليكخت  رتبيو وليدت فاصمة . كاي وليذ الاختبار التائي لعيشتيؽ مد
ـ ان البجيل السشاسب للاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ في حالة وجؾد ثلاث مجسؾعات فأكثخ ىؾ استعسال تحميل التبايؽ الاحادي  6

 ارنة بيؽ كل مجسؾعتيؽ عمى حجة. لكي لا يديج احتسال وقؾع الباحث بالخظأ مؽ الشسط الأول عشجما تكؾن السق
( كسا مؾضح في 14،0( بؾجؾد ثلاث مجسؾعات فان ىحا الخظأ سيدداد ليربح )0905وعمى سبيل السثال فان اعتساد مدتؾى الجلالة )

 السعادلة الآتية : ـ      
k(1-∞)2  /2  

ج لتؾضيح مجى التغيخ في الستغيخ التابع نتيجة التغيخ ـ إن إيجاد معامل الارتباط بيؽ متغيخيؽ او اكثخ يقتزي ايجاد معامل التحجي 7
 في الستغيخ السدتقل . 

ـ يتظمب استعسال معادلة )الفاكخونباخ( وجؾد مجالات ضسؽ مكياس البحث لان معادلتو تعتسج عمى بيانات ىحه السجالات وليذ  8
 عمى الجرجة الكمية لمسكياس ، لحا  

 أو التجدئة الشرفية في حالة وجؾد مجال واحج لمسكياس. فأن البجيل الرحيح ىؾ إعادة التظبيق 
. يتظمب ترحيح معامل ارتباط بيخسؾن لايجاد الثبات بسعادلة سبيخمان بخاون متداوي الؾسظيؽ الحدابييؽ والانحخافيؽ السعيارييؽ  9

يا فإن البجيل السشاسب لسعادلة ومعاممي الرعؾبة لشرفي الاختبار ونغخا لعجم تأكج الباحثيؽ مؽ ىحه الاجخاءات وصعؾبة تحقق
 سبيخمان بخاون عشجما لاتتحقق شخوطيا استعسال معادلة كتسان التي ترمح سؾاء تداوت ىحه السؤشخات أم لا .

ـ ان البجيل السشاسب لإيجاد علاقة درجة الفقخة بالجرجة الكمية استعسال معامل الارتباط الثشائي الأصيل في حالة الإجابة عؽ الفقخة  10
( في الاختبارات التحريمية أو معامل الارتباط الثشائي في حالة البجائل الستجرجة بعج تحؾيميا إلى متقظع اصظشاعي بجلًا  1 –ـ)صفخ ب

 عؽ استعسال معامل ارتباط بيخسؾن الحي يدتعسل في حالة البيانات الفاصمة لمستغيخيؽ. 
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ي دراسة العلاقات ىؾ إيجاد درجة إسيام كل متغيخ مؽ الستغيخات السدتقمة ـ إن البجيل السشاسب لإيجاد التفاعل بيؽ الستغيخات ف 11
في الستغيخ التابع لان إيجاد التفاعل بيؽ الستغيخات يقتزي وجؾد ىجف لكياس أثخ الستغيخات السدتقمة وىحا اليجف لايسكؽ أنيكؾن 

 ضسؽ أىجاف معخفة العلاقات بيؽ الستغيخات. 
عادلة إيجاد الفاعمية مؽ خلال استعسال : اما الشدبة السعجلة لبميػ والتي تشص عمى ندبة الفاعمية التي ـ لإيجاد الفاعمية تعتسج م 12

أو استعسال معادلة ندبة الفاعمية لساك جؾجيان التي ،( لمسقارنة مع الشدبة التي يحرل عمييا الباحث 192يكؾن السحػ فييا الجرجة )
 ( 196يكؾن السحػ فييا : )

 

 ؾصي البحث الحالي في ضؾء نتائجو مايأتي :: يالتوصيات 
تعسيق الؾعي لجى طمبة الجراسات العميا والباحثيؽ بأىسية اعتساد الؾسائل الإحرائية الرحيحة في البحث العمسي لسا ليا مؽ -1  

 تأثيخ ايجابي في تحديؽ نتائج البحؾث التخبؾية والشفدية وزيادة الثقة بيا عشج الأخح بشتائجيا .
 مة دورات تجريبية لمباحثيؽ لديادة خبخاتيؼ التظبيكية في استعسال الؾسائل الإحرائية .إقا -2 
تذجيع السختريؽ لإعجاد دليل استعسال الؾسائل الإحرائية تتؾلى الجامعات أو الكميات التخبؾية تدييل طباعتو وتؾزيعو عمى  -3 

 التجريدييؽ وطمبة الجراسات العميا .
ئي في تقؾيؼ رسائل الساجدتيخ والجكتؾراه لمتأكج مؽ سلامة العسميات الإحرائية التي قام بيا الظالب إضافة الخبيخ الإحرا-4 

 وترؾيبيا . 
 تؾفيخ العجد السشاسب مؽ السختريؽ في الإحراء التظبيقي للاستعانة بيؼ في تجريذ مادة الإحراء في الأقدام التخبؾية والشفدية -5 
ياضيات في تجريذ مادة الإحراء لظمبة الأقدام التخبؾية والشفدية لأنيا ستتحؾل إلى مادة في تجشب الاستعانة بأقدام الخ  -6 

 الخياضيات بجلا عؽ تظبيقات الإحراء الخياضي . 
إقامة دورات تجريبية لمباحثيؽ وطمبة الجراسات العميا في استعسالات نغام الحقيبة الإحرائية واعتبار الشجاح فيو مؽ مدتمدمات -7 

 قية إلى مختبة أستاذ مداعج.التخ 
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 ادمان اليهاتف الحكية المنبئ بالخخف الخقمي لجى طمبة الجامعة
 

 م. فايق رياض محمد               أ.د سحخ ىاشم محمد          

hum.fayeq.rheid@uobabylon.edu.iq 

 كمية التخبية لمعمهم الاندانية   ، جامعة بابل          كمية التخبية      ، نرخية الجامعة المدت
 المدتخمص

وندبة انتذار الخخؼ الخقسي لجى طمبة الجامعة  مدتؾى ادماف اليؾاتف الحكية لجى طمبة الجامعة عمى تعخؼال ييجؼ البحث    
لجامعة وندبة تشبؤ إدماف اليؾاتف الحكية والجلالة الإحرائية لمعلاقة الارتباطية بيؽ ادماف اليؾاتف الحكية والخخؼ الخقسي لجى طمبة ا

ولتحقيق اىجاؼ البحث قاـ الباحثاف باختيار عيشة عذؾائية مؽ مجتسع البحث وىؼ طمبة جامعة بالخخؼ الخقسي لجى طمبة الجامعة 
سعادلة اف حجؼ واستخجاـ معادلة ثؾمدؽ لاستخخاج حجؼ العيشة وكاف ناتج ال( الجراسة الرباحية 2023/2024) لمعاـ الجراسيبابل 

وباستخجاـ الأدوات العيشة بالأسمؾب العذؾائي ذو التؾزيع الستشاسب وتؼ تظبيق اداتي البحث وزعت و طالبة طالب و ( 378)العيشة بمغ 
الإحرائية السشاسبة واستخخاج قيؼ الرجؽ والثبات لأداتي البحث تؼ التؾصل الى الشتائج وفي ضؾئيا وضع الباحثاف عجة تؾصيات 

 ت.ومقتخحا
 : ادماف اليؾاتف الحكية، الخخؼ الخقسي، طمبة الجامعة.الكممات المفتاحية

Smartphone addiction as a predictor of digital dementia among university 

students 

Prof. Dr. Sahar Hashem Muhammad             Lect. Fayek Riyad Muhammad 
Abstract 

  The research aims to identify The level of smartphone addiction among university students ;The 

prevalence of digital dementia among university students ;The statistical significance of the correlation 

between smartphone addiction and digital dementia among university students ;The prediction rate of 

smartphone addiction and digital dementia among university students .To achieve the aims of the 

research, the researchers selected a random sample from the research community, the students of the 

University of Babylon for the academic year (2023/2024), morning study, and used the Thomson 

equation to extract the sample size. The result of the equation was that the sample size amounted to 

(378) male and female students, and the sample was distributed in a random manner with a 

proportional distribution. Applying the two research tools and using appropriate statistical tools and 

extracting the validity and reliability values of the two research tools, the results were reached, and in 

light of them, the researchers developed several recommendations and proposals. 

Keywords: smartphone addiction, digital dementia, university students 
 مذكمة البحث

عؽ طخيق مرجريؽ ىسا: السلاحغات الذخرية أولًا والاطلاع عمى الأدبيات الدابقة ثانياً  اتزحت مذكمة البحث لجى الباحثيؽ
 القؾية والخغبة وتأثيخىا استخجاميا ودرجةفي حياتيؼ  بيخ عمى متابعة ىؾاتفيؼ ومجى أىسيتيافقجلاحغا أف طمبة الجامعة لجييؼ حخص ك

 باجيدتيؼ الحي قج ذجيجيؼ التعمق إلى يذيخمسا  نغيخىا قل   وفائجة مؽ وجية نغخىؼ  وإثارة مؽ متعة تحؾيو لسا معيا باستسخار لمتعامل
 فيساعيؽ لكل ما ىؾ ججيج في نظاؽ اليؾاتف الحكية مؽ تظبيقات او أجيدة ججيجة و وىؼ متاب عمييا الإدماف إلى حالاتو بعض يخقى في

 في الأدبيات البحث إلى الذخرية( )السلاحغات الأوؿ السرجر دفع فقج السؾضؾع، الدابقة حؾؿ الأدبيات وىؾ الثاني بالسرجر يتعمق
السلاحغات  في لجييؼ وزادت الاىتساـ عدزت التي الأجشبية أو العخبية في الجراسات ادماف اليؾاتف الحكية سؾاء مؾضؾع حؾؿ الدابقة
 الأجيدة الحكية بيؽ عمى وجؾد إدماف أكجت الجراسات أف السلاحع فسؽ الظمبة، اليؾاتف الحكية لجى إلى الستدايج السيل حؾؿ الؾاقعية
ووجج  السؾضؾع ىحا لبحث الحافد زاد ما ىحاو  (Chen, et al., 2017)سة ودرا (Luk, et al., 2018)ومشيا دراسة  الظمبة صفؾؼ

الباحثاف اف ىشالػ اترالا بيؽ درجة ىحا الإدماف وما يتعخضؾف اليو بدبب قزائيؼ فتخات طؾيمة باستعساؿ ىحه الأجيدة مؽ انخفاض 

mailto:hum.fayeq.rheid@uobabylon.edu.iq
mailto:hum.fayeq.rheid@uobabylon.edu.iq
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تساعية ، وكحلػ مذكلات تتعمق بالحاكخة ومعالجة السعمؾمات الاجتساعية فالانغساس في أسمؾب التعمؼ وأسمؾب التفكيخ والخبخة الاج
الأعسى في الأجيدة الحكية برؾرة عامة يؤدي إلى تقميل التؾاصل في الحياة الؾاقعية، ومؽ ثؼ سيتؼ تقميل مداحة مشاطق السعالجة 

الحياة الحكيكية كسا أف قزاء وقت طؾيل أماـ شاشات اليؾاتف الاجتساعية في الجماغ وىحا يؤدي الى تقميل القجرة الاجتساعية في 
الحكية يسكؽ أف يعخض رؤية الفخد لخظخ جديؼ ومذكلات في حاسة البرخ بالإضافة إلى ذلػ، فإف الافخاد السدتخجميؽ لأجيدة 

نحجار السعخفي )الخخؼ( وىي اليؾاتف الحكية حيث يسيمؾف إلى أف يكؾنؾا أكثخ عربية وأقل صبخًا وىي مؤشخات تترل بعلامات الا
مدتكبلا في تدايج كبيخ كؾف أجيدة الياتف الحكي أصبحت لا غشى عشيا وشسمت جسيع الافخاد مؽ صغار وكبار وىحا ما تعخضت اليو 

 ,Yamamoto, Ito, Honda, & Aramaki)ودراسة (Manwell, Merelle, Tiana, & Eikenboom, 2022)دراسة 
لحلػ فاف مذكمة البحث الحالي تتسحؾر حؾؿ التداؤؿ الاتي: ىل ادماف اليؾاتف الحكية يعج مشبئ بالخخؼ الخقسي لجى طمبة (2021

 الجامعة؟
 أىمية البحث

 إمكانية وفخت عالسياً  الي والانتخنت ؾبالحاسالأجيدة الحكية و  استخجاـ عؽ تدتغشي لا بيئة خمق قج لمسجتسعات الستدارع الشسؾ إف   
متابعة ىؾاتفيؼ في  طؾيمة اوقاتاً  بقزاء بجئؾامدتخجمي ىحه التقشيات  بعض فاف آخخ انجاز أي وشأف ،فيو يخغب فخد أي إلى وصؾؿ
 مؽ حجيثاً  مذخص حمرظم مؽ يعانؾف  أنيؼ ىحا السدار في يجخمؾف  الحيؽ الافخاد عؽ ويقاؿ الإدماف إلى يقؾد أف يسكؽ وىحا ،الحكية

 (Duran, 2003)   ةاليؾاتف الحكي عمى الإدماف اضظخاب انو عمى الباحثيؽ قبل
اليؾاتف الحكية لؼ تعج مجخد ىؾاتف محسؾلة بل تعسل مثل الحاسؾب الستشقل ( اف 2017) .Chen et alويؾضح تذؽ واخخوف    

مات، كسا أف ليا عجة وعائف متشؾعة مشيا الاتراؿ الرؾتي والرؾري وتذغيل الؾسائل السختمفة والتي تدود مدتخجمييا بالسعمؾ 
والترفح عبخ شبكة الانتخنت وخجمات البخيج الالكتخوني والألعاب بل وقج تعجت الى خجمات الجفع الالكتخوني لمسذتخيات وفي 

 (Chen, et al., 2017)دية عمييا في حياتشا اليؾمية السجالات التخبؾية والاكاديسية أيزا مسا خمق نؾعا مؽ الاعتسا
الحكي وسيمة أساسية  الاعتساد عمى الياتف الحكي وتظبيقاتو الستشؾعة يعج أمخ ضخوري لجى اغمب شعؾب العالؼ، فالياتف كسا أف    

وسسة مؽ سسات ىحا العرخ ومؽ الشادر اف لا نجج  والعذخيؽ، لمحياة السعاصخة واصبح لا غشى عشو لجى الفخد في القخف الحادي
مرالحو الذخرية بسا يؾفخه  لأف عؽ طخيقو يدتظيع تدييخ أمؾر كثيخة في حياتو اليؾمية وقزاء كثيخا مؽشخرا يستمػ ىاتفا ذكيا 

في كبدة زر واحجة، فيؾ يعج مؽ خجمات متشؾعة يحققيا لو الياتف الحكي وفي وقت قريخ ودوف مجيؾد او تزييع لؾقت وبديؾلة 
الاعتساد عمى بخامج السحادثة والتؾاصل  الأفزل في ادارة شئؾف الحياة بسا فييا التؾاصل الاجتساعي الحي أخح شكلا افتخاضيا مثل

 (Elhai, Levine, Dvorak, & Hall, 2017)الاجتساعي بجلا مؽ الذكل الاجتساعي الستعارؼ عميو 
يعشي استخجاـ الإنتخنت، والانتخنت أصبح مؽ اىؼ وسائل  ويعج الاستخجاـ السفخط لميؾاتف الحكية عاىخة حكيكية، واف استخجاميا

ومؾاقع  والتشؾع السعمؾماتي؛ حيث يسكؽ لسدتخجـ الياتف الحكي الؾصؾؿ لمسعمؾمات والأخبار والبخامج الإعلاـ التي تستاز بالفؾرية
يقخر طبيعة الاخبار والبخامج التي تمبي تفزيلاتو  عي التي يفزميا، وبالتالي يدتظيع مدتخجـ الياتف الحكي أفالتؾاصل الاجتسا

 (Acharya, Acharya, & Waghrey, 2013)واىتساماتو الذخرية 
اع الإدماف الدمؾكي غيخ الكيسيائي الحي يشظؾي عمى الى اف ادماف الأجيدة الخقسية نؾع مؽ أنؾ Griffiths (1996 )ويذيخ جخيفثد 

 Human -Computer Interaction (Griffiths, 1996)عسمية التفاعل بيؽ الانداف والالة 
الرحية العامة في دراستيؼ اف مذكلات استعساؿ اليؾاتف الحكية تعج مؽ السذكلات Luk et al. (2018 )فيسا يؾضح لؾؾ واخخوف 

بانو اضظخاب  (DSM-5والسشتذخة والشاتجة مؽ فخط الاستعساؿ ليا وقج تؼ ترشيفو وفق الجليل التذخيري والاحرائي الخامذ )
 (Luk, et al., 2018)متعمق بالإدماف غيخ الكيسيائي وىؾ شكل مؽ اشكاؿ الإدماف الدمؾكي 

ؾاتف الحكية بزعف الأداء السيشي والأكاديسي وتجني تقجيخ الحات وبعض الاضظخابات الشفدية وكحلػ الذعؾر كسا يختبط ادماف الي
 (Ko, Yen, Yen, Chen, & Chen, 2012)بالؾحجة والاغتخاب 

بيقات فييا يسكؽ أف يكؾف ىؾاية مستعة للأفخاد ( انو مسا لا شػ فيو أف استخجاـ اليؾاتف الحكية والتظ2012) Spitzerويخى سبيتدر 
مؽ جسيع الأعسار ولكؽ خظخ الاستعساؿ السفخط يحسل عؾاقب صحية واجتساعية سمبية، بسا في ذلػ مذكمة الإدماف حيث يعمؽ 
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ضظخابات العاطفية الافخاد صخاحةً أنيؼ لا يدتظيعؾف تخيل حياتيؼ بجونو فبالشدبة لبعض الافخاد، يسكؽ أف يكؾف مرجرًا لبجاية الا
 (Preiss, 2014)والسعخفية، مثل حالات الاكتئاب أو مذاكل الانتباه أو الحاكخة 

في دراستو عمى عيشة مؽ الذباب البؾلشجي فانو يخى اف العجيج مؽ السخاىقيؽ يخررؾف الكثيخ مؽ  )lange (2017ووفقا للانج 
( دقيقة 50( ساعات و)4العالؼ الافتخاضي مدتعسميؽ الأجيدة الحكية حيث يقزي الذباب البؾلشجي بسعجؿ ) أوقات فخاغيؼ لمتخفيو في

يؾميا عمى اجيدتيؼ بالسعجؿ العادي ويذكل ىحا عامل خظخ عمى الأداء السعخفي والعاطفي لمفخد ويذكل السكؾناف، في تفاعميسا 
أذ اف مؽ السخجح أف يكؾف معغؼ  Digital Dementiaلييا بالخخؼ الخقسي الستبادؿ، صؾرة كاممة لتعخيف الغاىخة التي يذار إ

 (Moledina & Khoja, 2018) السدتخجميؽ غيخ مجركيؽ لمعؾاقب الدمبية للاستخجاـ السفخط لميؾاتف الحكية وتظبيقاتيا
ف الفخد الحي يعاني مؽ أعخاض مثل ضعف الحاكخة والانتباه والتفكيخ ( الخخؼ بانخفاض القجرة العقمية حيث إ2014ويداوي سبيتدر )

السشتج جخاء الاستخجاـ السفخط لتقشيات السجتسع الافتخاضي الحجيثة، واف أكثخ ما يتأثخ فيو الفخد ىؾ ما يدسى الاحتياطيات السعخفية 
سا كانت الاحتياطيات السعخفية لجى الفخد كمسا كاف أكثخ ثخاءً لمفخد، والتي يسكشو الاعتساد عمييا عشجما تتزاءؿ إمكاناتو العقمية أذ كم

 Spitzer, Digitale Demenz: Wie wir uns und Unsere Kinder um den)معخفيا وأمكؽ ملاحغة تجىؾره العقمي لاحقًا 
Verstand Bringen, 2014) 

( اف الإفخاط في استخجاـ الأجيدة الحكية أثشاء نسؾ الجماغ سيديج مؽ خظخ الإصابة 2022) .Manwell et alواخخوف  ووفقا لسانؾيل
بالخخؼ الخقسي الحي يحجث مبكخا في مخحمة البمؾغ. بالإضافة إلى الزعف عمى السدتؾى السعخفي، فإف حجوث الخمل العاطفي يتأثخ 

 ,Manwell) تؾيات التحفيد، أو نقص ميارات حل السذكلاتأيزًا سمبًا مع وجؾد مذاكل في التؾاصل مع البيئة، أو انخفاض مد
Merelle, Tiana, & Eikenboom, 2022) 

 ويسكؽ تمخيص أىسية البحث في الشقاط الاتية:
 قخاره.حجاثة وحداسية السؾضؾع لارتباطو بفئة الذباب وىؼ عساد السجتسع والحيؽ يسثمؾف مدتقبل البمج وتظؾره واست -1
يعج ادماف اليؾاتف الحكية مؽ السذكلات السشتذخة بيؽ جسيع الفئات وخرؾصا فئة الذباب والسخاىقيؽ وما تدببو مؽ اضخار  -2

 اجتساعية ونفدية
تدميط الزؾء عمى بعض الاثار الديئة التي تدببيا اليؾاتف الحكية مؽ الاعتسادية مسا يؤدي الى انخفاض في مدتؾيات الشذاط  -3

 ى الظمبة.السعخفي لج
 تؾفيخ أدوات بحثية ججيجة لسيتسيؽ بالستغيخات ذات الرمة. -4

 اىجاف البحث
 ييجؼ البحث الحالي التعخؼ عمى:

 مدتؾى ادماف اليؾاتف الحكية لجى طمبة الجامعة. -1
 ندبة انتذار الخخؼ الخقسي لجى طمبة الجامعة. -2
 والخخؼ الخقسي لجى طمبة الجامعة.الجلالة الإحرائية لمعلاقة الارتباطية بيؽ ادماف اليؾاتف الحكية  -3
 ندبة تشبؤ إدماف اليؾاتف الحكية بالخخؼ الخقسي لجى طمبة الجامعة.  -4

 حجود البحث
( الجراسة الرباحية ولمسخحمتيؽ الثانية والثالثة ولكلا الجشديؽ 2023/2024يتحجد البحث الحالي بظمبة جامعة بابل لمعاـ الجراسي )

 )ذكؾر واناث( ولمكميات كافة.
 تحجيج المرطمحات

 Smartphone Addictionأولا: ادمان اليهاتف الحكية 
ادماف سمؾكي يتجخل سمبا مع حياة الفخد ويتدؼ بالاعتسادية الذجيجة والانذغاؿ التاـ وعجـ ضبط التحكؼ  Choi (5105:)يعخفو تذهي 

سخة وحيؽ يتؼ استبعاد الياتف عؽ الذخص السجمؽ في الؾقت ويذسل التخكيد السكثف عمى الياتف الحكي ومتابعة تظبيقاتو برؾرة مدت
 (Choi, 2015)تغيخ عمية نؾبات الحعخ ومذاعخ الاندعاج والقمق 
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الجرجة التي يحرل عمييا الظالب عشج اجابتو عمى فقخات مكياس ادماف اليؾاتف الحكية الستبشى لأغخاض تحقيق  التعخيف الاجخائي:
 لبحث.اىجاؼ ا

 
 Digital Dementiaثانيا: الخخف الخقمي 

انخفاض القجرات العقمية في الحاكخة والانتباه والتفكيخ لجى الافخاد الحيؽ يفخطؾف في استخجاـ  Spitzer (2014:)يعخفو سبيتدر 
 ,Spitzer, Digitale Demenz: Wie wir uns und Unsere Kinder um den Verstand Bringen)التقشيات الججيجة 

2014) 
الجرجة التي يحرل عمييا الظالب عشج اجابتو عمى فقخات مكياس الخخؼ الخقسي الستبشى لأغخاض تحقيق اىجاؼ  التعخيف الاجخائي:

 البحث.
  

 الإطار النعخي 
 Smartphone Addictionأولا: ادمان اليهاتف الحكية 

ؾر اليؾاتف الحكية، وفتح مجسؾعة واسعة مؽ الاحتسالات السختمفة لمبذخية، لكؽ مع تقجـ مع عيتقشية خزع الاتراؿ لثؾرة 
 التكشؾلؾجيا، جمبت بعض الحقائق السغمسة التي تخيج البذخية اليؾـ اليخوب ومشيا الإدماف التقشي أذ يبجو أف الاستخجاـ السفخط لميؾاتف

ذباب في أجيدتيؼ، مسا يغيخ الظبيعة الاجتساعية للإنداف إلى طبيعة كائؽ بعيج الحكية جعل عالسشا مشعدلًا أذ يشغسذ الذباب وغيخ ال
 (Sandu & Nistor, 2020) السشاؿ يدبب البؤس والتؾتخ الذجيج في الحياة الذخرية والسيشية

   اختيار كمسة ججيجة وىي نؾمؾفؾبيا أدى الاعتساد السفخط عمى اليؾاتف السحسؾلة إلى إجبار قامؾس كامبخيجج عمى 
Nomophobia الخؾؼ أو القمق مؽ فكخة أف تكؾف بجوف ىاتفػ السحسؾؿ أو غيخ قادر عمى استخجامو، حيث اختيخ ىحا حالة وىي

دة دوكسؾ اليابانية الستخررة كذفت دراسة أجختيا مؤسو (Lee, 2018)( 2018السرظمح عمى أنو السرظمح العمسي الاوؿ لعاـ )
( عاما، وأولياء أمؾر في خسذ دوؿ )الياباف 18-8( عمى عيشة تتخاوح أعسارىؼ بيؽ )2011بالجراسات الشفدية والسجتسعية عاـ )

ة مدتقمة % ( مؽ الافخاد الحيؽ شسمتيؼ الجراسة يستمكؾف ىؾاتفَ نق ال70ومرخ واليشج وتذيمي وباراغؾاي( والتي أعيخت أف ما ندبتو) 
عؽ ذوييؼ وأعيخت أيزًا أف لا علاقة لجخل الأسخ ومدتؾاىا الاجتساعي بامتلاكيؼ اليؾاتف الحكية، وأف أكثخ ما يتؼ استعسالو 

%( وأف الافخاد يدتخجمؾف تظبيقات 26%( ومذغلات أفلاـ الفيجيؾ) 44%( ومذغل السؾسيقى) 51باليؾاتف ىؾ الكاميخات بشدبة) 
% ( مؽ الافخاد يدتعسمؾف الإنتخنت عؽ طخيق ىؾاتفيؼ مخة 40شدبة أعمى بكثيخ مؽ آبائيؼ وبي شت الجراسة أف) ووعائف ىحه اليؾاتف ب

%(  وىي أعمى بكثيخ مقارنة بأولياء 73واحجة يؾميًّا عمى الأقل، والأكثخ استعسالا مؽ قِبميؼ ىي شبكات التؾاصل الاجتساعي بشدبة) 
% ( فقط وخمرت الجراسة إلى أف ىشاؾ علاقة طخدية بيؽ 43اليؾاتف لمجخؾؿ ليحه الذبكات) أمؾرىؼ الحيؽ تبمغ ندبة استخجاميؼ 

%( مؽ الآباء يذعخوف بالقمق الجائؼ مؽ استعساؿ 80استخجاـ العيشة لميؾاتف الحكية وقمق أولياء أمؾرىؼ؛ حيث بيشت أف ما بيؽ )
 السحتؾى الحي يظمعؾف عميو أو الكُمفة الستختبة عمى ىحا الاستعساؿابشائيؼ لميؾاتف الحكية، إما مؽ جية الإفخاط بالاستخجاـ، أو 

(Park, 2019) 
تأييجىؼ للاستخجاـ السُقش ؽ ليحه اليؾاتف، ويتحجثؾف عؽ فؾائج ذلػ، إلا أنيؼ يححروف في الؾقت ذاتو  وأكج خبخاء تخبؾيؾف واجتساعيؾف 
الشفدية والاجتساعية وصؾلًا لتدببو بأمخاض نفدية وحتى عزؾية  الفخدثاره الدمبية عمى تخكيبة مؽ الاستخجاـ السفخط لو، وآ

(Cholize, 2010)  حيث أجخى اولفيجيOlufadi (2015  دراسة ىجفت إلى الكذف عؽ العلاقة بػيؽ الأداء الأكاديسي وسمؾؾ )
والميؾ، والانظؾاء، والكياـ بسيػاـ متعجدة، والؾقت السدتغخؽ في الحجيث بالياتف، والؾقت السدتغخؽ  استخجاـ الياتف الحكي )الإدماف،

عمى مؾاقع التؾاصل الاجتساعي، والإدراؾ ( وقج أشارت الشتائج إلى وجؾد علاقة عكدية بيؽ الأداء الأكاديسي وسمؾؾ استخجاـ الياتف 
ف يتشبأ بػالأداء الأكاديسي، ونبيت الجراسة إلى أف الؾقت اليؾمي الحي يقزيو الظمبة الحكي وأف الؾقت السدتغخؽ في الحجيث باليات

 & ,Elhai, Levine, Dvorak)بالجراسة والؾقػت السدتغخؽ في الحجيث بالياتف ىسا الأكثخ أىسية لمسحافغة عمى الأداء الأكاديسي 
Hall, 2017) 
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 لإدمان الأجيدة الحكيةالعهامل المؤدية 
 ىشالػ عجة عؾامل وأسباب تؤدي بالفخد الى الإدماف عمى الأجيدة الحكية:

 .عجـ القجرة عمى التعامل مع ضغؾطات الحياة والقجرة عمى مؾاجية السذكلات مختمفة 
  .عجـ القجرة عمى إقامة علاقات اجتساعية بدبب الخجل والانظؾاء والذعؾر برخاع والؾحجة 
  الخىاب الاجتساعي.السعاناة ،  مؽ بعض الاضظخابات الشفدية الستسثمة في الاكتئاب، القمق، اضظخابات الشؾـ
 الخقسية   التأثخ بثقافات أخخى خاصة في عرخ التظؾر اليائل في الاترالات . 
  .تأثيخ جساعة الأقخاف والأصجقاء خاصة إف كانؾا مجمشيؽ عمى الأجيدة الحكية او الانتخنت والالعاب 
 فيؾـ الدمبي لمتحزخ والقابمية للاستيؾاء لجى الفخدالس (Luk, et al., 2018) 
 

 النعخية المفدخة لإدمان الأجيدة الحكية
نغخية سمؾكية معخفية ، كسحاولة لبشاء نسؾذج يجسع بيؽ الشؾاتج الدمؾكية) الدببية ػػ ارتقائية (  Daives  (2001 )قجـ  دافيد 

، ويقؾـ نسؾذج دافيد عمى افتخاض أف الأفخاد الحيؽ يعانؾف مؽ ضغؾط أو مذكلات نفدية  للأجيدة الحكيةالسختبظة بالاستخجاـ السفخط 
مثل )الذعؾر بالؾحجة ، الاكتئاب( يحسمؾف إدراكات سمبية عؽ كفاءاتيؼ الاجتساعية ، ىؤلاء الأفخاد يفزمؾف التفاعل الاجتساعي عبخ 

ة الحكية لأنو أقل تيجيج وأقل مخاطخة ، ويشتج عؽ ذلػ استخجاـ قيخي للأجيدة الحكية والانتخنت ، وىحا بجوره يعدز كثيخا تظبيقات الأجيد 
مؽ السذكلات الذخرية والاجتساعية والسيشية فالفخد أساس يقؾـ بسجسؾعة مؽ الدمؾكيات والأنذظة ، بيجؼ الحرؾؿ عمى السكافئة 

إدماف السخجرات والكحؾؿ وإدماف الانتخنت وما تقجمو تمػ الذبكة لمفخد مؽ الخاحة والستعة الشفدية ، أو التعديد ، وىحا يشظبق عمى 
وفي دراسة مقارنة قاـ   (Davis, 2001)بجانب أنيا طخيقة بديظة وسيمة لميخوب مؽ الؾاقع بيجؼ الحرؾؿ عمى معدزات لمدمؾؾ 

( التي ىجفت الى تعخؼ مدتؾيات الإدماف عمى الأجيدة الحكية لجى طمبة السجارس في 2016)  et al. Pontes بيا  بؾنتذ واخخوف 
%( مؽ أطفاؿ السجارس مجمشؾف عمى أجيدة السؾبايل 12كؾريا الجشؾبية والؾلايات الستحجة الامخيكية وألسانيا ، والتي وججت اف حؾالي) 

( مخة وقتًا أطؾؿ مؽ مذاىجة التمفديؾف فيسا يقزي طمبة السجارس في ألسانيا  11ؾسط) حيث يقزي أطفاؿ الؾلايات الستحجة في الست
والجردشة عمى الإنتخنت وألعاب الكسبيؾتخ وفي كؾريا تكؾف الشدب   ( ساعات مع الؾسائط الإلكتخونية7الظالب في الرف التاسع )

 (Pontes, Macur, & Griffiths, 2016)متقاربة برؾرة كبيخة 
 Digital Dementia ثانيا: الخخف الخقمي

 Manfredالاىتساـ في الأوساط البحثية حيشسا قجمو مانفخيج سبيتدر    Digital Dementiaاكتدب مرظمح الخخؼ الخقسي 
Spitzer (2012 أنفدشا وأطفالشا مؽ ( ، وىؾ طبيب نفدي وعالؼ أعراب ألساني بارز ومؤلف كتاب )الخخؼ الخقسي: كيف نحخـ

العقل( ، وقج وضع لشفدو ىجفًا يتسثل في تؾعية السجتسع والافخاد مؽ العؾاقب طؾيمة السجى للاستخجاـ غيخ السشاسب لمتكشؾلؾجيات 
الحي يظمق عمى  Digital Emigrantsالججيجة ووسائل التؾاصل الاجتساعي حيث يذيخ سبيتدر إلى مرظمح السياجخيؽ الخقسييؽ 

( وقج نذأ ىحا الجيل في عل أجيدة الكسبيؾتخ كجدء طبيعي مؽ الحياة. والحي اعتسج عمى 1980لافخاد الحيؽ ولجوا بعج عاـ )جيل مؽ ا
 (Horoszkiewicz, 2022)سيؾلة الحرؾؿ عمى السعمؾمات ومرادر السعمؾمات الخارجية التي تحل محل الفيؼ الأعسق 

(  في دراستو الى أف التحفيد الحدي السدتسخ عؽ طخيق التعخض السفخط لذاشات 2022) .Manwell et alواخخوف ويذيخ مانؾيل 
الاجيدة الحكية يؤثخ عمى نسؾ الجماغ، مسا يديج مؽ خظخ الاضظخابات السعخفية والعاطفية والدمؾكية لجى السخاىقيؽ والذباب أذ تذيخ 

( في MCIتمػ التي تغيخ لجى البالغيؽ الحيؽ يعانؾف مؽ أعخاض الزعف الإدراكي السعتجؿ ) الأدلة إلى أف بعض ىحه التأثيخات تذبو
السخاحل السبكخة مؽ الخخؼ، بسا في ذلػ ضعف التخكيد والتؾجيو واكتداب الحكخيات الحجيثة واستخجاع الحكخيات الساضية )فقجاف 

اشات الأجيدة الحكية يغيخ السادة الخمادية والاجداء البيزاء في الجماغ، الحاكخة الخجعي(، والأداء الاجتساعي وأف الؾقت السفخط أماـ ش
ويديج مؽ خظخ الاضظخابات العقمية، ويزعف اكتداب الحكخيات والتعمؼ، وىي عؾامل خظخ معخوفة للإصابة بالخخؼ السبكخ أثشاء 

ي مخحمة البمؾغ )أي فقجاف الحاكخة والخخؼ السبكخ(. نسؾ الجماغ في فتخة الظفؾلة والذباب ويديج مؽ خظخ الانتكاس العربي الستدارع ف
اعتساد السخاىقيؽ عمى أجيدتيؼ الحكية جعميؼ تتأثخ ىحه العلاقة بعجة عؾامل وسيظة مشيا انخفاض معجؿ الحكاء، وصعؾبات التعمؼ واف 
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بالإضافة التخاجع ممحؾظ في القجرات  الحاكخة غيخ قادريؽ عمى تحكخ حتى أبدط السعمؾمات، مثل أرقاـ اليؾاتف الامخ الحي يؤثخ عمى
 (Manwell, Merelle, Tiana, & Eikenboom, 2022) بذكل كبيخ لترل الى مدتؾى السخضى الشفدييؽ العقمية

 النعخية المفدخة لمخخف الخقمي 
ويزسخ عشج عجـ استخجامو. ويتؼ التجريب السعخفي ( أف الجماغ يترخؼ مثل العزلات فيؾ يشسؾ عشج استخجامو 2014يخى سبيتدر )

تمقائيًا أثشاء الجيج العقمي والجدجي واف الجيج العقمي يكسؽ في التعامل الفعاؿ مع العالؼ حيث تختبط الكفاءة العقمية بكسية وعسق 
التعمؼ تتظمب عسلًا عقمياً مدتقلًا وانخخاطاً السياـ العقمية التي يتؼ تشفيحىا وإف الأجيدة الحكية ليدت وسائل تعميسية مثالية، لأف عسمية 

عسيقاً في التعمؼ. كمسا تعسقشا في التعمؼ كمسا تسكشا مؽ إدارتو بذكل أفزل حيث يتؼ استبجاؿ عسق العسل العقمي بالزحالة الخقسية 
الانتباه حيث تدبب الؾسائط ويزيف إف تعجد السياـ الحي تؼ الإشادة بو في العسل عمى ىحه الاجيدة يسثل في الؾاقع اضظخاب نقص 

الخقسية مذاكل في ضبط الشفذ ويختبط الاستخجاـ السفخط الأجيدة الحكية بغؾاىخ غيخ مخغؾب فييا مثل الدسشة والتؾتخ واضظخابات 
كؽ مؽ ول -خاصة أولئػ الحيؽ ىؼ في جيل السؾاطشيؽ الخقسييؽ  -الشؾـ اذ يؤثخ الخخؼ الخقسي بذكل رئيدي عمى الأطفاؿ والسخاىقيؽ 

، Spitzer)السحتسل ججًا أف تتأثخ الفئات العسخية الأخخى في السدتقبل، اعتسادًا عمى درجة استخجاـ الاترالات الخقسية وتكشؾلؾجيا 
Digitale Demenz: Wie wir uns und Unsere Kinder um den Verstand Bringen ،2014) 

أف الؾسائط الخقسية تزخ بالتعميؼ، ومدتؾى التعميؼ يعتسج عمى مجى تأثيخ الخخؼ عميػ، بالسعشى الظبي ( 2020ويؾضح سبيتدر )
( عمى جسيع 2020لمسرظمح، وىؾ انخفاض القجرة العقمية مع تقجمشا في الدؽ فقج أثخت تجخبة رقسشة الأنذظة التعميسية اثشاء عاـ )

ت السجارس لأسباب تتعمق بالرحة العامة اثشاء الجائحة إلى الإغلاؽ ونقل طمبة السجارس، بغض الشغخ عؽ العسخ، عشجما اضظخ 
الشذاط التعميسي بأكسمو عبخ الإنتخنت حيث اشتكى السعمسؾف والظمبة عمى حج سؾاء في وسائل الإعلاـ أو عمى شبكات التؾاصل 

، مسا أدى إلى زيادة little circle phenomenon" " الاجتساعي مؽ صعؾبة التعمؼ عبخ الإنتخنت، وتدايجت عاىخة الجائخة الرغيخة
الإحجاـ عؽ الأنذظة السعخفية السختبظة بسجخد السذاركة في الجروس عبخ الإنتخنت حيث إف وجؾد الرؾرة الخمدية لا يزسؽ وجؾدًا 

ؿ بذكل كبيخ بدبب طبيعة فعميًا حكيكيًا لمظالب الافتخاضي عبخ الإنتخنت، ولكؽ حتى لؾ كاف خمف الذاشة، فإف انتباه الظالب يتزاء
الشذاط الستعجدة السياـ. بالإضافة إلى الاستكباؿ الجدئي لمسادة، حيث غالبا ما يشخخط الظالب في أنذظة أخخى، مثل التؾاصل 

 (Sandu & Nistor, 2020)الاجتساعي، أو السخاسمة، أو التحجث عبخ الياتف 
لأشخاص الحيؽ يرمؾف إلى العالؼ الافتخاضي بشقخة واحجة فقط، ىؼ أقل قجرة عمى التفكيخ في ىحا العالؼ بذكل وفقًا لدبيتدر، فإف ا

ممحؾظ مؽ أولئػ الحيؽ يحاولؾف فيؼ العالؼ الحكيقي ويقارف بيؽ استخجاـ الأجيدة الحكية واستخجاـ قمؼ الخصاص، فإف الكتابة بالقمؼ 
عج الجسع بيؽ السيارات الحخكية الجقيقة والتعمؼ أكثخ فعالية مؽ السخاقبة الثابتة لمذاشة وإف الخصاص تشذط الجماغ بذكل أفزل حيث ي

استخجاـ الؾسائط الخقسية لا يخمق سؾى القميل مؽ التأثيخات الحدية الحخكية، وبالتالي يداىؼ في تخاجع التعميؼ ويقجميا كحجة وفق 
لحكية إلى اضظخابات الانتباه في سؽ مبكخة وإلى صعؾبات التعمؼ في سؽ ما قبل نتائج الجراسات التي أدى فييا استخجاـ الأجيدة ا

  (Spitzer, Digital Dementia, 2020) السجرسة
 منيجية البحث وجخاءتو

 منيج البحث ً: أولا
غاىخة الخاىشة وتخكيبيا وعسمياتيا والغخوؼ الدائجة لو، والحي يعشي وصف الً اعتسج البحث الحالي السشيج الؾصفي الارتباطي مشيجا

 (2005)ممحؼ،  ويذسل السشيج الؾصفي جسع السعمؾمات والبيانات وتبؾيبيا وتحميميا وقياسيا وتفديخىا
 ثانيا: مجتمع البحث

)عباس و نؾفل، الى تعسيسيا عمى نتائج البحث  يذيخ مجتسع البحث الى السجسؾعة الكمية مؽ الأفخاد التي يدعى الباحثاف
( كميو في 20( والبالغ عجدىا )2024/2023الحالي مؽ طمبة كميات جامعة بابل لمعاـ الجراسي ) حيث يتألف مجتسع البحث(2014

عؾا وفق متغيخ الجشذ حيث بمغ عجد الحكؾر ( وتؾز 23297مختمف الاختراصات العمسية والإندانية والحيؽ يبمغ عجدىؼ الكمي )
 %(. 56.8( ويسثمؽ ما ندبتو )13223%( وبمغ عجد الاناث )43.2( ويسثمؾف ما ندبتو )10074)
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   ثالثا: عينة البحث
لية يقرج بالعيشة جدء مؽ السجتسع الحي تجخي عميو الجراسة، ولقج اختيخت عيشة البحث بالأسمؾب العذؾائي البديط وعمى وفق ا   

سحب البظاقات مع الارجاع حتى تتحقق شخوط اختيار عيشة مسثمة لمسجتسع ووفق ذلػ وتؼ اختيار كميتيؽ مؽ التخرص الانداني 
وأربع كميات مؽ التخرص العمسي واستعسل الباحثاف معادلة ثؾمدؾف لاستخخاج حجؼ العيشة وكاف ناتج السعادلة اف العيشة الاحرائية 

 وزعت بالأسمؾب العذؾائي ذي التؾزيع الستشاسب باستخجاـ معادلة كؾكخف وكسا مؾضح في الججوؿ ادناه.  ( طالب وطالبة378تبمغ )
 

 ( عينة البحث مهزعة وفق التهزيع الطبقي العذهائي المتناسب0الججول )

 الكمية
 المجمهع الكمي الجنذ

 ندبتيم الحكهر
 المئهية

 ندبتيم الاناث
 المئهية

 ندبتيم المجمهع
 المئهية

 %36 137 %21 78 %15 59 التخبية الأساسية

 %22 82 %16 60 %6 22 التخبية لمعمهم الاندانية

 %58 219 %37 138 %21 81 المجمهع

 %8 32 %5 18 %4 14 التخبية لمعمهم الرخفة

 %7 26 %1 4 %6 21 التخبية البجنية وعمهم الخياضة

 %21 78 %8 31 %12 47 الينجسة

 %6 23 %3 13 %3 11 تكنهلهجيا المعمهمات
 %42 159 %17 66 %25 93 المجمهع

 %100 378 %54 204 %46 174 المجمهع الكمي
 البحث اتيأد رابعا:
وبعجّ مخاجعة الأدبيات والجراسات الدابقة ذات  عؽ طخيق ما عخض في الإطار الشغخي : ادمان اليهاتف الحكيةأداة قياس     

ادماف بعج أف تؼ تعخيف اليابانية (Hamamura, et al., 2023)ادماف اليؾاتف الحكية مؽ دراسة ، قاـ الباحثاف بتبشي مكياس العلاقة
وفق الاطار الشغخي الستبشى والأخح بالحدباف طبيعة وخرائص العيشة التي سيظبق عمييا السكياس والحيؽ ىؼ طمبة  اليؾاتف الحكية

 ( باتجاه الكياس حيث5-4-3-2-1تعظى الجرجات )( فقخات وضعت لو خسدة بجائل للاستجابة 10مؽ )الجامعة والسكياس يتكؾف 
قاـ الباحثاف بتخجسة فقخات السكياس مع مخاعاة اجخاءات التخجسة واستخجاـ شخوط صجؽ التخجسة واف وأعجت لمسكياس تعميسات تؾضح 

سكياس أف تكؾف مشاسبة لمعيشة وواضحة كسا احتؾت التعميسات عمى مثاؿ كيفية الإجابة عؽ فقخاتو، وقج روعي في أعجاد تعميسات ال
تؾضيحي عؽ كيفية الإجابة، وطمب مشيؼ الإجابة عؽ جسيع فقخات السكياس بكل صخاحو وصجؽ وأف إجاباتيؼ لا يظمع عمييا أحج 

 سؾى الباحثاف وسيكؾف اعجاد تعميسات السكياس ذاتيا في أداة قياس الخخؼ الخقسي.
لغخض التحقق مؽ الرجؽ الغاىخي لفقخات السكياسيؽ عخضت الاداتيؽ عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ  :التحميل المنطقي لأدوات البحث -1

( محكسيؽ وذلػ لتحجيج مجى صلاحية الفقخات لكياس ما أعجت لو ومجى ملاءمتيا 10السختريؽ في العمؾـ التخبؾية والشفدية وعجدىؼ )
وجج الباحثاف اف ندبة الاتفاؽ تخاوحت بيؽ ءمة بجائل الإجابة وبعج الاطلاع عمى ملاحغات السحكسيؽ و لأفخاد عيشة البحث ومجى ملا

 %( عمى فقخات السكياسيؽ مع وجؾد بعض التعجيلات المغؾية عمى الفقخات. 100-86%)
السجسؾعتيؽ الظخفيتيؽ  طخيقةاحثاف استعسل الب لاستخخاج القؾة التسييدية :التحميل الإحرائي لفقخات مقياس ادمان اليهاتف الحكية -2

( طالب وطالبة، وبعج اكساؿ 378لغخض إجخاء التحميل الإحرائي في ضؾء ىحه الظخيقة طبق الباحثاف السكياس عمى عيشة قؾاميا )
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بت اف الكيسة التائية ثإجخاءات استخخاج القؾة التسييدية لعيشة التحميل الاحرائي ومقارنة الكيسة التائية السحدؾبة بالكيسة الججولية حيث 
( 204( ودرجة حخية )0905( عشج مدتؾي دلالة )1996السحدؾبة لجسيع الفقخات مسيدة عشج مقارنتيا بالكيسة التائية الججولية البالغة )

 .اذ عجت جسيعيا مسيده لحا تؼ الابقاء عمى جسيع فقخات السكياس
الفقخة بالجرجة الكمية لمسكياس استعسل الباحثاف معامل درجة ؾب علاقة لاستخخاج التجانذ الجاخمي لمسكياس بأسم :التجانذ الجاخمي -3

( عشج مدتؾي 09098ارتباط بيخسؾف ووجج اف جسيع الفقخات قج بمغت قيستيا اعمى مؽ قيسة معامل ارتباط بيخسؾف الججولية البالغة )
 ( وكسا مؾضح في الججوؿ ادناه376( ودرجة حخية )0905الجلالة )

 معاملات الارتباط لعلاقة الفقخة بالجرجة الكمية لممقياس ( قيم5الججول )
 معامل الارتباط رقم الفقزة معامل الارتباط رقم الفقزة

1 .7020 6 .6840 

2 .6660 7 .6950 

3 .6320 8 .5710 

4 .7620 9 .6470 

5 .6010 10 .6370 

 الخرائص الديكهمتخية لممقياس -4
 التحميل العاممي التؾكيجي لمتأكج مؽ الرجؽ البشائي لسكياس الجراسة شاء حيث استعسل الباحثافتؼ التحقق مؽ صجؽ الب :: الرجقًأولا

 ببشاء نسؾذج نغخي وكسا مؾضح في الشسؾذج الاتي: Amos V.25لحلػ قاـ الباحثاف باستخجاـ بخنامج امؾس 

 
 ( نمهذج التحميل العاممي التهكيجي لمقياس ادمان اليهاتف الحكية0شكل )

 دناه مؤشخات جؾدة مظابقة الشسؾذج:وفي ا
 ( مؤشخات جهدة المطابقة لمقياس ادمان اليهاتف الحكية3الججول )

 المؤشز

 قيمت 

 كا

 درجت

 الحزيت 

 النسبت 

 بيه كا 

 الى درجت

 الحزيت 

 مؤشز 

 حسه

 المطابقت 

 مؤشز 

 حسه

 المطابقت 

 المصحح 

 بذرجاث 

 الحزيت

 الجذر 

 التزبيعي 

 النسبي

 لخطأ 

 الاقتزاب

 مؤشز 

 المطابقت

 المقارن

 مؤشز 

 هولتز

x2 df x2/df GFI AGFI RMSEA CFI HOELTER 

 القيمت

 المحسوبت
730081 83 30738 00908 003.3 0007 00337 79 

 المدى

 المثالي
 17 7-صفر 0003-صفر 7-صفر 7 -صفر 3-صفر
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والحي يسكششا مؽ قبؾؿ بالشسؾذج والحي يتفق مع الإطار مؽ الججوؿ اعلاه يتبيؽ اف قيؼ مؤشخات جؾدة التظابق ضسؽ السجى السقبؾؿ 
الشغخي الستبشى مؽ قبل الباحثاف وكحلػ مع مؤشخات مظابقة جؾدة الشسؾذج في ذات الجراسة التي قاـ الباحثاف بتبشي أداة قياس ادماف 

 اليؾاتف الحكية مشيا.
اعتسج الباحثاف عمى درجات عيشة التحميل حيث للاتداؽ الجاخمي  معامل الفا كخونباخاستخخاج ثبات السكياس بظخيقة  : الثبات:ًثانيا

في حداب الثبات وفق السعادلة، وكانت قيسة معامل الثبات لمسكياس والؾسط الحدابي  طالب وطالبة( 378الاحرائي والبالغة )
 والانحخاؼ السعياري كسا مؾضح في الججوؿ ادناه.

 دابي والانحخاف المعياري لممقياس( قيم معاملات الثبات والهسط الح4الججول )
 قيمة معامل الفا كخونباخ الانحخاف المعياري  الهسط الحدابي المقياس

 0.761 4.58 38.09 ادماف اليؾاتف الحكية
( 30( حيث يتكؾف مؽ )Chen,2020: تبشى الباحثاف اختبار التقييؼ السعخفي والحي تؼ اعتساد في دراسة   )الخخف الخقميأداة قياس 

صسست بغخض تقييؼ الاضظخابات الؾعيفية السعخفية لمبالغيؽ الحيؽ يعانؾف مؽ قرؾر في الؾعائف التالية) الانتباه، التخكيد ، خة فق
الؾعائف التشفيحية ، الحاكخة الشذظة، قجرات التجخيج، السشظق الخياضي ( واف لكل وعيفة خسدة فقخات درجات وىي مؾزعة عمى خسدة 

( للإجابة الخاطئة ويقجر زمؽ الاختبار بعذخ دقائق  0( للإجابة الرح و)1درجة واحجة حيث تعظى درجة ) بشؾد فقخات ولكل فقخة
( درجة أو أكثخ طبيعية أي اف السختبخ لا 26( درجة ،حيث تعج نتيجة )30وعجد الجرجات القرؾى التي يسكؽ الحرؾؿ عمييا ىؾ )

 .يعاني مؽ قرؾر في ىحه الؾعائف )خخؼ رقسي(
 الاحرائي لمفقخات التحميل -0

 يشبغي اف يسيد الاختبار  انو (1972ايبل )اف الاختبار يشبغي اف يتزسؽ فقخات سيمة وفقخات صعبة حيث يؾضح  :صعهبة الفقخات
إذ  (Ebel, 1972)مجى واسعا مؽ الاداء فيتزسؽ فقخات سيمة وفقخات صعبة واخخى متؾسظة الرعؾبة لتلائؼ السدتؾيات السختمفة  

( واعتسج الباحثاف ىحا السعيار في استخخاج صعؾبة فقخات الاختبار والججوؿ ادناه يؾضح 0980 – 0920يتخاوح مجى صعؾبتيا بيؽ )
 ذلػ.

 ( معاملات الرعهبة لفقخات اختبار الخخف الخقمي5الججول )

 معامل الجنيا العميا ت
 معامل الجنيا العميا ت الرعهبة

 الرعهبة
1 78 30  0.52  16 61 32  0.45  
2 77 38  0.56  17 77 48  0.61  
3 64 44  0.52  18 63 37  0.49  
4 66 42  0.52  19 78 30  0.52  
5 60 40  0.49  20 78 30  0.52  
6 60 34  0.46  21 62 33  0.46  
7 77 56  0.65  22 79 52  0.64  
8 74 44  0.57  23 85 50  0.66  
9 62 42  0.50  24 73 44  0.57  
10 67 44  0.54  25 61 41  0.50  
11 76 41  0.57  26 78 54  0.64  
12 80 35  0.56  27 62 33  0.46  
13 67 41  0.52  28 71 32  0.50  



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82  للعلوم الإنسانية والتربوية

 

345 

14 68 43  0.54  29 65 35  0.49  
15 78 46  0.60  30 74 49  0.60  

 ( أي متؾسظة الرعؾبة وضسؽ السجى السقبؾؿ0.65 – 0.45صعؾبة الفقخات قج تخاوحت مؽ )وتبيؽ مؽ الججوؿ أف معاملات 
مؽ الافخاد والعميا تسثل القؾة التسييدية لمفقخات قجرة الفقخة عمى التسييد بيؽ ذوي السدتؾيات الجنيا : لمفقخاتالقهة التمييدية  -2

( فاذا كاف الفخؽ مؾجبا كانت القؾة التسييدية مؾجبة واذا كاف  1-( و )  1بالشدبة لمدسة التي تكيديا الفقخة وتشحرخ قيستيا ما بيؽ )+
العكذ كاف التسييد سالبا ، واذا تداوت السجسؾعتاف كاف التسييد ) صفخاً (، وتفزل الفقخة ذات التسييد السؾجب العالي ، وأف القؾة 

)عؾدة، زادت صعؾبة الفقخات او سيؾلتيا ضعف تسييدىا  التسييدية تختبط برعؾبة الفقخة بعلاقة عكدية مؽ حيث التظخؼ ، فكمسا
( 0919واعتسج الباحثاف عمى معيار ايبل دليلًا لقبؾؿ معامل التسييد، أي اعتسجا عمى الفقخات التي تديج قؾتيا التسييدية عؽ ) (1985

 فقخة جيجة والججوؿ ادناه يؾضح ذلػ
 لقهة التمييدية لمفخدات اختبار الخخف الخقميمعاملات ا( 6الججول )

 معامل الجنيا العميا ت
 التمييد

 معامل الجنيا العميا ت
 التمييد

1 78 30  0.47  16 61 32  0.28  
2 77 38  0.38  17 77 48  0.28  
3 64 44  0.19  18 63 37  0.25  
4 66 42  0.23  19 78 30  0.47  
5 60 40  0.19  20 78 30  0.47  
6 60 34  0.25  21 62 33  0.28  
7 77 56  0.20  22 79 52  0.26  
8 74 44  0.29  23 85 50  0.34  
9 62 42  0.19  24 73 44  0.28  
10 67 44  0.22  25 61 41  0.19  
11 76 41  0.34  26 78 54  0.23  
12 80 35  0.44  27 62 33  0.28  
13 67 41  0.25  28 71 32  0.38  
14 68 43  0.24  29 65 35  0.29  
15 78 46  0.31  30 74 49  0.24  

 ( فسا فؾؽ لحلػ عجت جسيعيا مسيدة.0.19قج تجاوزت قؾتيا التسيدية ) يتبيؽ مؽ الججوؿ أعلاه إف الفقخات الاختبارية
لحدػػػػػػػػػػاب  Point-Biserialػػػاط الثشػػػػػػػائي بؾيشت بايديخياؿ اسػػػػتعسػػل الباحػػثاف معادلػػػػػػة معامل الارتبػػػػػالتجانذ الجاخمي:  -3

( طالب وطالبة وعؽ 378الارتبػػػػػػػاط بيؽ الجرجات )السترمة(، والجرجة الثشائية )الستقظعة( لكل فقخة مؽ فقخات السكياس ولجرجات )
 طخيق عجة أساليب وىي:

 مؽ ملاحغة الججوؿ ادناه نجج اف جسيع قيؼ معاملات الارتباط بيؽ الكمية للاختبار:  اسمهب ارتباط درجة المفخدة الاختبارية بالجرجة
( 0905( عشج مدتؾى دلالة )09098اعمى مؽ الكيسة الججولية لسعامل الارتباط البالغة ) لمسكياسدرجة مفخدة الاختبار والجرجة الكمية 

 (.376ودرجة حخية )
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 الفقخة والجرجة الكمية للاختبار الارتباط بين درجة ( معاملات7الججول )
 معامل الارتباط رقم الفقخة معامل الارتباط رقم الفقخة

1 0.426 16 0.126 
2 0.113 17 0.155 
3 0.194 18 0.147 
4 0.109 19 0.426 
5 0.138 20 0.426 
6 0.155 21 0.249 
7 0.163 22 0.164 
8 0.121 23 0.137 
9 0.232 24 0.251 
10 0.211 25 0.129 
11 0.119 26 0.133 
12 0.253 27 0.224 
13 0.219 28 0.353 
14 0.177 29 0.307 
15 0.152 30 0.134 

 اسمهب ارتباط درجة المفخدة الاختبارية بجرجة المجال التي تنتمي الييا 
لإيجاد العلاقة الارتباطية بيؽ درجة كل مفخدة  Point-Biserialاستعسل الباحثاف معامل الارتبػػػػػػػػاط الثشػػػػػػػائي بؾيشت بايديخياؿ 

اختبارية مؽ مفخدات الاختبار ودرجة السيسة التي تشتسي الييا كل مفخدة ولجسيع افخاد العيشة ووجج الباحثاف اف جسيع قيؼ معاملات 
( عشج 09098ة لسعامل الارتباط البالغة )والجرجة الكمية لمسيسة التي تشتسي الييا ىي اعمى مؽ الكيسة الججولي السفخدةالارتباط بيؽ درجة 

 (.376( ودرجة حخية )0905مدتؾى دلالة )
 ( علاقة المفخدة بالمجال الحي تنتمي اليو8الججول )

 الهظائف التخكيد  الانتباه 
 التنفيحية  

 قجرات  الحاكخة 
 التجخيج 

 المنطق
  الخياضي 

 قيمة  ت
 معامل الارتباط

 قيمة  ت
 معامل

 الارتباط 

 يمة ق ت
 معامل

 الارتباط 

 قيمة ت
 معامل 
 الارتباط 

قيمة  ت
معامل 
 الارتباط

قيمة  ت
معامل 
 الارتباط

1 0.555 1 0.210 1 0.258 1 0.261 1 0.128 1 0.210 
2 0.107 2 0.199 2 0.167 2 0.134 2 0.201 2 0.199 
3 0.242 3 0.214 3 0.129 3 0.191 3 0.173 3 0.214 
4 0.181 4 0.122 4 0.239 4 0.417 4 0.225 4 0.122 
5 0.162 5 0.112 5 0.237 5 0.402 5 0.113 5 0.112 

 الخرائص الديكهمتخية لممقياس -4
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 أولا: الرجق
: وتحقق في البحث عشجما عخض الاختبار بريغتو الاولية عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ الستخرريؽ في العمؾـ الرجق العاىخي  - أ

مجى صلاحية الفقخات في قياس الخخؼ الخقسي وقج حرمت جسيع الفقخات عمى مؾافقة السحكسيؽ  التخبؾية والشفدية ليحكسؾا عمى
 . السختريؽ عمى صلاحيتيا لكياس ما وضعت لكياسو

تحقق مؽ ىحا السؤشخ عؽ طخيق ابقاء السفخدات ذات العلاقة الجالة احرائيا واستبعاد السفخدات الاختبارية الزعيفة  :صجق البنــــاء - ب
بار اط، لحلػ يسكؽ اف تكؾف معاملات ارتبػػػػاط السفخدات بالجرجػػػػة الكميػػػػػة والقػػػػػجرة التسييدية لمسفخدات مؽ مؤشخات صجؽ الاختالارتب

 الحالي إضافة الى علاقة السفخدة بالسجاؿ الحي تشتسي اليو.
( طالب وطالبة 378ى درجات افخاد العيشة البالغ عجدىؼ )( عم20لاستخخاج الثبات طبقت معادلة كيؾدر ريتذاردسؾف ) ثانيا: الثــبــات:

 وكسا مؾضح في الججوؿ ادناه. 
 ( قيم معاملات الثبات والهسط الحدابي والانحخاف المعياري لممقياس9الججول )

 قيمة معامل الثبات الانحخاف المعياري  الهسط الحدابي المقياس
 0.72 1.51 26.88 الخخؼ الخقسي

 ديخىا ومناقذتياعخض النتائج وتف
 اليجف الأول: التعخف عمى مدتهى ادمان اليهاتف الحكية لجى طمبة الجامعة.

( وأعيخت 10لتعخؼ مدتؾى ادماف اليؾاتف الحكية لجى عيشة البحث قاـ الباحثاف باستخخاج نقاط القظع وكسا مؾضح في الججوؿ )
( درجة 38.09عمى مكياس ادماف الأجيدة الحكية قج بمغ )نتائج التحميل الإحرائي إف الؾسط الحدابي لجرجات عيشة البحث 

( واف 33.51( وقيسة نقظة القظع الجنيا بمغت )42.67( درجة واف قيسة نقظة القظع العميا بمغت )4.85وبانحخاؼ معياري قجره )
لحاصميؽ عمى درجة اعمى مؽ نقظة الحاصميؽ عمى درجة ما بيؽ نقظتي القظع العميا والجنيا يسثمؾف الفئة الظبيعية وبيحا عج الظمبة ا

%( أي اف ندبة السجمشيؽ 53( وبمغت ندبتيؼ )201القظع العميا ىؼ مؽ الفئة السجمشة عمى استخجاـ اليؾاتف الحكية قج بمغ عجدىؼ )
الأفخاد  يخى أفويسكؽ تفديخ ىحه الشتيجة في ضؾء نغخية ديفد والحي %( وىي ندبة مختفعة 53عمى استخجاـ الأجيدة الحكية تبمغ )

الحيؽ يعانؾف مؽ ضغؾط أو مذكلات نفدية مثل )الذعؾر بالؾحجة ، الاكتئاب( يحسمؾف إدراكات سمبية عؽ كفاءاتيؼ الاجتساعية ، 
ىؤلاء الأفخاد يفزمؾف التفاعل الاجتساعي عبخ تظبيقات الأجيدة الحكية لأنو أقل تيجيج وأقل مخاطخة ، ويشتج عؽ ذلػ استخجاـ قيخي 

كية والانتخنت ، وىحا بجوره يعدز كثيخا مؽ السذكلات الذخرية والاجتساعية والاكاديسية فالظالب أساس يقؾـ بسجسؾعة مؽ للأجيدة الح
الى وجؾد (2021)حكسي، الدمؾكيات والأنذظة ، بيجؼ الحرؾؿ عمى السكافئة أو التعديد وىحا يتفق مع ما تؾصمت اليو دراسة 

اما الحاصميؽ عمى درجة ادني (Hong, Chiu, & Huang, 2012)مؽ الافخاط في استخجاـ الأجيدة الحكية وكحلػ دراسة  مدتؾى 
%( وىؼ بالعسؾـ ليدؾا مؽ الحيؽ ييتسؾف بالاجيدة الحكية او اف وجؾدىا 14( وبمغت ندبتيؼ )51مؽ نقظة القظع فقج بمغ عجدىؼ )

( وبمغت 126ى الاستخجاـ فقط مؽ اجل الاتراؿ اما الحاصميؽ عمى متؾسط درجات ما بيؽ نقظتي القظع فقج بمغ عجدىؼ )يقترخ عم
%( وىؼ الحيؽ يقعؾف في مشترف التؾزيع الظبيعي أي انيؼ لا يعانؾف مؽ ادماف استخجاـ الاجيدة الحكية واف استخجامو 33ندبتيؼ )

 ضسؽ السجى الظبيعي.
 دبة انتذار الخخف الخقمي لجى طمبة الجامعة.اليجف الثاني: ن

استخجـ الباحثاف اختبار الجلالة الاحرائية لمشدبة )الاختبار الدائي لمشدب( لسعخفة الى اي حج يسكؽ الاعتساد عمى لتحقيق ىحا اليجؼ 
د ىحه الغاىخة بشفذ الشدبة في ىحه الشدبة وبعبارة اخخى لتحجيج فيسا اذا كاف وجؾد الغاىخة بشدبة معيشة في العيشة يجؿ عمى وجؾ 

( للإجابة الخاطئة واف 0( و)1تأخح درجة ) الرحيحةوبشاءا عمى تعميسات أداء الاختبار والتي إشارت الى اف الإجابة السجتسع 
لتي ( درجة أو أكثخ تعج درجة طبيعية ولا يعاني الفخد مؽ الانحجار في الؾعائف السعخفية وا26السختبخ الحي يحرل عمى نتيجة )

%( مؽ 5( فسا دوف أي اف ما ندبتو )25( استسارة حرمت عمى درجة )19تسثل الخخؼ الخقسي وبعج فخز الإجابات تبيؽ وجؾد )
عيشة البحث تعاني مؽ الخخؼ الخقسي نتيجة لإدمانيا عمى استخجاـ اليؾاتف الحكية اما بكية الاستسارات فقج حرمت عمى درجات اعمى 

 %( ومؽ اجل معخفة دلالة الشدبة تؼ استخجاـ الاختبار الدائي وكسا مؾضح في الججوؿ ادناه.95بة )( فسا فؾؽ وبمغت ند26مؽ )
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 ( الاختبار الدائي المناظخ لقيمة الندب لجلالة انتذار الخخف الخقمي بين طمبة الجامعة00الججول )
حجم 
 العينة

(N) 

ندبة حجم 
العينة الى 

 (Pالمجتمع )

ندبة الحاصمين 
 (55عمى درجة )

 (P1) فما دون 

قيمة مكممة 
قيمة الاختبار  (Qالندبة )

 الدائي المحدهبة
القيمة 

 الججولية 

 الجلالة
عنج مدتهى 

(1.15) 
 دالة 1.96 15 0.8 0.5 0.2 378

( وىي اعمى مؽ الكيسة الدائية الججولية عشج مدتؾى دلالة 15مؽ ملاحغة الججوؿ أعلاه نجج اف قيسة الاختبار الدائي قج بمغت )
 ,Manwell, Merelle, Tiana, & Eikenboom)( وىي دالة احرائيا وفق الشدبة وىحا يتفق مع ما تؾصمت اليو دراسة 0.05)

اعتساد السخاىقيؽ عمى أجيدتيؼ الحكية جعميؼ غيخ قادريؽ عمى تحكخ حتى أبدط السعمؾمات، مثل أرقاـ اليؾاتف والحي  مؽ اف(2022
 بذكل كبيخ. بالإضافة الى التخاجع ممحؾظ في القجرات العقمية الحاكخة خ عمىيؤث

 اليجف الثالث: الجلالة الإحرائية لمعلاقة الارتباطية بين ادمان اليهاتف الحكية والخخف الخقمي لجى طمبة الجامعة.
وطالبة عمى مكياس ادماف اليؾاتف الحكية  ( طالب378ليحا اليجؼ تؼ حداب معامل الارتباط بيؽ درجات العيشة البالغة )ً تحكيقا

 ودرجاتيؼ عمى مكياس الخخؼ الخقسي وذلػ باستعساؿ معامل ارتباط بيخسؾف.
 ( قيمة معامل ارتباط بيخسهن 05الججول )

 مدتهى الجلالة القيمة الججولية لمعامل الارتباط قيمة معامل الارتباط المحدهب العينة
1015 

 دالة 0.098 0.114 378
مؾجبة دالة احرائيا بيؽ ادماف اليؾاتف الحكية والخخؼ الخقسي لجى طمبة ً مؽ الججوؿ أعلاه وجؾد علاقة ارتباطيو دالة إحرائيا يتزح

( وىي أكبخ مؽ الكيسة التائية 0.114( حيث بمغت قيسة معامل الارتباط )376( ودرجة حخية )0٫05الجامعة عشج مدتؾى دلالة )
ي اف كمسا زاد ادماف الأجيدة الحكية سؾؼ يدداد لجى عيشة الخخؼ الخقسي وىحا امخ متؾقع فإدماف استخجاـ ( أ0.098الججولية البالغة )

(  في دراستو الى أف التحفيد الحدي السدتسخ عؽ طخيق 2022) .Manwell et alالأجيدة الحكية قج أشار اليو مانؾيل واخخوف 
ؾ الجماغ، مسا يديج مؽ خظخ الاضظخابات السعخفية والعاطفية والدمؾكية لجى التعخض السفخط لذاشات الاجيدة الحكية يؤثخ عمى نس

 السخاىقيؽ والذباب.
 اليجف الخابع: ندبة تنبؤ إدمان اليهاتف الحكية بالخخف الخقمي لجى طمبة الجامعة. 

لانحجار البديط في نسؾذج يتزسؽ لغخض التشبؤ بستغيخ الخخؼ الخقسي بجلالة متغيخ ادماف اليؾاتف الحكية استخجـ الباحثاف تحميل ا
 ( يؾضح ذلػ.13ادماف اليؾاتف الحكية كستغيخ مدتقل والخخؼ الخقسي كستغيخ تابع وججوؿ )

 

 الخخف الخقمي( تحميل الانحجار البديط لمعخفة القيمة التنبؤية لمتغيخ ادمان اليهاتف الحكية في 03الججول )

السدتقل ادماف اليؾاتف الحكية بالستغيخ التابع الخخؼ مؽ ملاحغة الججوؿ اعلاه يغيخ اف ىشاؾ مؤشخات إحرائية إيجابية لمستغيخ 
( وىي أكبخ مؽ الكيسة الفائية الججولية 4.921الخقسي اذ بمغت الكيسة الفائية لتحميل الانحجار السحدؾبة لإدماف اليؾاتف الحكية )

 المتغيخ
لالة القيمة الفائية متهسط المخبعات درجة الحخية مجمهع المخبعات مرجر التباين المدتقل

الج
 

ادمان 
اليهاتف 
 الحكية

 الججولية المحدهبة 102.54 1 102.54 الانحجار
 20.836 376 7834.402 البهاقي دالة

4.921 3.84 
  377 7936.942 الكمي
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ة مداىسة الستغيخ السدتقل في ( ولسعخفة ندب9377 1( ودرجتي حخية )0905( وىي دالة احرائيا عشج مدتؾى دلالة )3البالغة )
 (.14الستغيخ التابع تؼ استخخاج معامل الارتباط الستعجد ومعامل التحجيج وكسا مبيؽ في الججوؿ )

 ( معامل الارتباط ومعامل التحجيج ومخبع معامل التحجيج والخطأ المعياري لمتقجيخ04الججول )

 معامل المتغيخ
 الارتباط

 مخبع معامل
 الارتباط

 لمخبع معام
 الارتباط المعجل

 الخطأ المعياري 
 لمتقجيخ

 التغيخ في قيمة معامل
 الارتباط

 اليهاتف ادمان
 الحكية 

0.114 0.013 0.01 4.56 0.013 

( أعلاه اف الستغيخ السدتقل يسكؽ اف يشبئ بالستغيخ التابع وذلػ لاف ىشالػ دلالة إحرائية في الستغيخ التابع اذ 14يتبيؽ مؽ الججوؿ )
( وىحا يعشي اف ندبة تشبؤ الستغيخ السدتقل في الستغيخ التابع يبمغ 0.013ف مخبع معامل الارتباط السعجؿ ادماف اليؾاتف الحكية بمغ )ا
 %( اما ما تبقى مؽ الشدبة يخجع الى متغيخات أخخى لؼ يذسميا البحث.1.3)

عة عؽ طخيق ما تعكدو معاملات الانحجار في معادلة التشبؤ في اما لمتعخؼ عمى الاسياـ الشدبي لمستغيخ السدتقل في الستغيخات التاب
( للإسياـ الشدبي والخظأ السعياري للاختبار التائي ليحه Beta( وما يقابميا مؽ قيؼ معيارية تعكديا قيؼ )Bصيغة الجرجات الخاـ )

 (.14الكيؼ وكسا مؾضح في الججوؿ )
 ية بالخخف الخقمي( القيمة التنبؤية لإدمان اليهاتف الحك05الججول )

 المتغيخات
 المعاملات اللامعيارية

 (Betaمعامل )
 المعياري 

عنج مدتهى  القيمة التائية
 الجلالة
1015 

( Bقيم )
 الججولية المحدهبة الخطأ المعياري  للإسيام الندبي

  4.174 47.335 الحج الثابت
0.114 

11.34 
1996 

 دالة
 دالة 2.218 0.155 0.344 الخخف الخقمي

( ادماف اليؾاتف الحكية وىي دالة عشج مدتؾى 47.335( للإسياـ الشدبي قج بمغت )Bتذيخ الشتيجة الى اف قيسة معامل الانحجار )
( وىحا يذيخ الى وجؾد 1996( وىي أكبخ مؽ الكيسة التائية الججولية )11.34حيث بمغت الكيسة التائية السحدؾبة )) 0905دلالة )

( لستغيخ Betaبالستغيخ التابع لؼ يذسميا البحث غيخ الستغيخ السدتقل وكاف مقجار الاسياـ السعياري لكيسة ) متغيخات أخخى ليا علاقة
%( مؽ التبايؽ السفدخ في درجات الستغيخ التابع تعؾد الى الستغيخ السدتقل بسعدؿ عؽ تأثيخ 34.3( أي اف )0.344الخخؼ الخقسي )

راسة تؾصمت الى ذات الشتائج التي تؾصل الييا الباحثاف ويسكؽ تفديخ ما تؾصلا اليو مؽ الستغيخات الأخخى ولؼ يجج الباحثاف أي د
 %(  34.3نتائج اف ادماف اليؾاتف الحكية ىؾ مشبئ قؾي بالخخؼ الخقسي اذ تبمغ ندبة التشبؤ )

 
 الاستنتاجات

الذباب والسخاىقة فيؾ يؤثخ عمى البشية اف ادماف الأجيدة الحكية مدبب قؾي لمخخؼ الخقسي الحي يريب بعض الافخاد في مخحمة  -1
 العربية برؾرة كبيخة وعمى القجرات السعخفية مثل الانتباه والسشظق الخياضي والحاكخة.

رغؼ قمة ندبة انتذار الخخؼ الخقسي بيؽ الظمبة الا انيا ندبة يعتج بيا كؾف القادـ يسثل الاعتساد برؾرة كبيخة عمى الأجيدة الحكية  -2
ؾاح الحكية، الداعات الحكية، الألعاب مثل الأكذ بؾكذ وغيخىا إضافة الى الحاسؾب( وىحا يعشي وجؾد مخاطخ )السؾبايل، الال

 مدتقبمية ويجب تؾخي الححر مشيا لسا تدببو مؽ انخفاض في الشذاط السعخفي لجى الافخاد وىي مؤشخات لقادـ الاياـ.
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 التهصيات
والجامعات الى خظخ ادماف الأجيدة الحكية لجى فئة الذباب والظمبة وتثكيفيؼ عؽ إيلاء أىسية مؽ قبل وحجات الارشاد في الكميات  -1

 طخيق الؾرش والجورات التؾجييية لسشع انتذارىا بيشيؼ وتؾضيح مخاطخىا وسمبيات الاعتساد عمييا.
ؾفخه مؽ تظبيقات وبخامج تؤثخ تؾجيو الانتباه الى مخاطخ الإدماف الدمؾكي عمى الأجيدة الحكية والتي تعج جاذبة برؾرة كبيخة بسا ت -2

 عمى الشسؾ السعخفي والأخلاقي لجى طمبة الجامعة.
 تذجيع الظمبة عمى مسارسة اليؾايات التي تشسي الجؾانب السعخفية والأخلاقية والبجنية لجييؼ. -3
 

 المرادر
 

 الاردف: السظبعة الؾطشية. ة التجريدية.الكياس والتقؾيؼ في العسمي(. 1985احسج سميساف عؾدة. )
(. مدتؾى ادماف اليؾاتف الحكية ومخاطخىا لجى السخاىقيؽ والسخاىقات بالسجارس الثانؾية بسشظقة جازاف. 2021حسج عؾاجي حكسي. )

 .300-266، مجمة كمية التخبية / جامعة جازاف
 ديخة لمشذخ والتؾزيع.بيخوت9 لبشاف.: دار الس الكياس والتقؾيؼ .(. 2005سامي ممحؼ. )

 فمدظيؽ: دار السديخة لمشذخ والتؾزيع. مجخل الى مشاىج البحث في التخبية وعمؼ الشفذ.(. 2014محمد خميل عباس، و محمد بكخ نؾفل. )
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في تشسية مهارات التفكير الرياضي لدى طلاب الرف الخامس العمسي في  Kaganاثر استراتيجية 
 مادة الفيزياء

 

 م.م. ليث صباح رشيد
 

laith.s.rasheed@uomustansiriyah.edu.iq  
 

 طرائق تدريس العمهم/الفيزياء ،السدتشررية الجامعة ،كمية التربية ،قدم الفيزياء
 السدتخمص

 مادة في العمسي الخامذ الرف لظلاب الخياضي التفكيخ ميارات تشسية في Kagan باستخاتيجية التجريذ ييجؼ البحث معخفة اثخ    
خة مؾضؾعية مؽ نؾع الاختيار مؽ ( فق28الفيدياء ولتحقيق ىجؼ البحث قاـ الباحث ببشاء اداة اختبار التفكيخ الخياضي السكؾف مؽ )

, ولقج تؼ حداب الرجؽ والثبات والخرائص الدايكؾمتخية للاختبار ,تسثل مجتسع البحث الحالي بظلاب الخامذ العمسي في متعجد
شساؿ بغجاد  ( طالبا وىي احج السجارس الاعجادية التابعة لمسجيخية لتخبية الخصافة الاولى /174اعجادية عكاظ لمبشيؽ والبالغ عجدىؼ )

وبعج الانتياء مؽ عسمية التجريذ تؼ تظبيق الاداة  ( طالبا  116البحث ) وبمغ مجسؾع طلاب عيشة( 2023-2024لمعاـ الجراسي )
كانؾ افزل مؽ  kaganوعيخت الشتائج اف الظلاب الحيؽ درسؾ باستخاتيجية  spssوعؾلجت البيانات احرائيا باستخجاـ بخنامج 

يقة الاعتيادية في اختبار ميارات التفكيخ الخياضي, وفي ضؾء ىحه الشتائج قجـ الباحث عجد مؽ التؾصيات طلاب الحيؽ درسؾ بالظخ 
لسيارات التفكيخ الظمبة تعمؼ  لأثخىا في Kagan ستخاتيجيةوفقا  لا السعجةمادة الفيدياء مؽ الخظط الجراسية  جرساتوم جرسيافادة ممشيا 

 –في متغيخات أخخػ مثل )الاتجاىات  (Kagan استخاتيجية)استخجاـ فاعميةاسات لمتعخؼ عمى در  الخياضي ,وعجد مؽ السقتخحات مشيا
 تعمؼ السفاليؼ(.– تأمميالتفكيخ ال -التفكيخ السشظقي -الإبجاعيوالتفكيخ  –السيؾؿ

  , ميارات التفكيخ الخياضي Kaganاستخاتيجية  الكمسات السفتاحية:
  

The effect of teaching using Kagan's strategy on developing the mathematical 

thinking skills of fifth-grade practical students in Physics 
 

Asst.Inst. Laith Sabah Rasheed 

Al-Mustansiriya University- College of Education 

ABSTRACT 

   The research aims to know the impact of teaching in the Kagan strategy in developing sports 

thinking skills for fifth -grade students in physics and to achieve the research goal. The researcher 

built a sports thinking test tool consisting of (42) objective objectives of the type, the current research 

community represented the students of the Fifth Scientific in the Okaz preparatory for boys, who 

numbered (174) students, which is one of the preparatory schools of the Directorate for Rusafa, the 

first /north of Baghdad for the academic year (2024-2023). Teaching the tool was applied and the data 

was statistically treated using the SPSS program. The results appeared that students who studied the 

Kagan strategy were better than students who studied in the usual way in testing sports thinking skills, 

and in light of these results the researcher presented a number of recommendations, including the 

benefit of teachers and teachers of physics from study plans The stomach according to the Kagan 

strategy for its impact on students learning the skills of sports thinking, and a number of proposals, 

including studies to identify the effectiveness of using (Kagan Strategy) in other variables such as 

(trends - tendencies - creative thinking - logical thinking - contemplative thinking - learning concepts). 

Keywords: Kagan's strategy, mathematical thinking skills 
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 الفرل الاول: التعريف بالبحث
 مذكمة البحث:

لقج اجخيت دراسات عجيجة في مجاؿ تجريذ الفيدياء واعتسجت اتجاىات مختمفة مشيا دراسة الفيؼ الخاطئ لمسفاليؼ الفيديائية     
كتداب الظمبة لمسفاليؼ الفيديائية في مخاحل تجريدية ووضعت الحمؾؿ السشاسبة ليا، ودراسات تشاولت اسباب انخفاض التحريل وا

مختمفة، وتؾصمت تمػ الجراسات الى نتيجة مفادىا وجؾد صعؾبة في دراسة مادة الفيدياء نتيجة استخجاـ طخائق واساليب تقميجية لا 
دراسة تذخيرية لمتعخؼ عمى مجػ قاـ الباحث بأجخاء تداعج عمى مسارسة عسميات التفكيخ ولمتأكج مؽ عجـ استخجاـ عسميات التفكيخ 

الساـ طلاب الرف الخامذ العمسي بسيارات التفكيخ الخياضي وتؼ تظبيق اختبار التفكيخ الخياضي عمى عيشة مؽ طلاب الرف 
( طالبا واوضحت الجراسة التذخيرية قرؾر في ميارات التفكيخ الخياضي حيث كاف متؾسط درجات 30الخامذ العمسي عجدىا )

%( مؽ السجسؾع الكمي لجرجات الاختبار, ولحلػ يشبغي ضخورة تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لجييؼ ويخػ 50مؽ )الظلاب اقل 
. لحا حاوؿ البحث الحالي  Kaganالباحث اف ىحا الزعف يسكؽ علاجو باستخجاـ استخاتيجيات تعاونية حجيثة مثل استخاتيجية 

فكيخ الخياضي لظلاب الرف الخامذ العمسي في مادة الفيدياء , خاصة وانيا في تشسية ميارات الت Kaganاستخجاـ استخاتيجية 
استخاتيجية تجريذ تتسيد بخظؾاتيا التي تجعل الستعمؼ شخيكا في عسمية تعمسو , وأكجت الجراسات التخبؾية أىسيتيا في تحقيق نتائج 

, (2021)محسؾد، ودراسة  (2019)ابخاليؼ ، ودراسة  (2019)العؾضي ، ودراسة  (2018)حدؽ، تعميسية ميسة ومشيا دراسة  
اضافة لحلػ قاـ الباحث بتبادؿ الآراء مع مجرسي ومجرسات ىحه السادة , فزلا عؽ الشتائج التي حرل عييا مؽ الاستبانة السؾجية 

تؾصل الباحث  ( مجرس ومجرسة مؽ مجرسي مادة الفيدياء لمرف الخامذ العمسي تحجيجا في بغجاد /الخصافة الاولى ، وقج12الى )
 مؽ خلاؿ إجاباتيؼ عمى الاستبانة الى:

 %( مؽ مجرسي مادة الفيدياء يدتعسمؾف الظخيقة الاعتيادية في التجريذ.85)-1
%( مؽ مجرسي السادة أكجوا عجـ تشفيح الانذظة الؾاردة في الكتاب نتيجة عجـ تؾفخ الؾقت الكافي وعجـ تؾفخ مختبخ لسادة 90)-2

 الفيدياء.
 .Kaganؽ الإجابات أكجت عجـ معخفتيؼ استخاتيجية %( م100)-3
%( مؽ مجرسي السادة يعجوف تعمؼ ميارات التفكيخ الخياضي امخا  صعبا ، واشاروا الى اف الظلاب يعانؾف ضعفا  في تعمسيا 80)-4

 لاسيسا تمػ التي تبتعج عؽ خبخاتيؼ وعؽ بيئتيؼ السادية.
 في الدؤاؿ الاتي:وبشاء  عمى ما سبق يسكؽ تحجيج مذكمة البحث 

 تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لظلاب الرف الخامذ العمسي في مادة الفيدياء؟ Kaganما أثخ الت جريذ باست خاتيِجية -
 اهسية البحث:

 تتمخص أىسية البحث مؽ خلاؿ الشقاط الاتية:   
 كيخ الخياضي لمرف الخامذ العمسي.في تشسية التف kaganبحدب عمؼ الباحث فأف ىح البحث أوؿ مؽ طخح استخاتيجية  -1
 kaganيأتي البحث استجابة لمتقجـ العمسي والتخبؾؼ في مجاؿ تظؾيخ الفيدياء لمرف الخامذ العمسي وذلػ باستخجاـ استخاتيجية  -2

 والتي تتفق مع الاتجاىات السعاصخة لتجريذ الفيدياء.
فيدياء قيج البحث مسا يفيج مؤلفي ومظؾرؼ السشاىج في تجريذ محتؾػ تقجيؼ خظؾات اجخائية ليحه الاستخاتيجية في تجريذ مادة ال-3

 مادة الفيدياء .
 يؾجو انغار الجراسيؽ في مجاؿ طخائق تجريذ الفيدياء الى متغيخ التفكيخ الخياضي.-4

 هدف البحث:
الرف الخامذ العمسي في مادة في تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لظلاب  Kaganيخوـ البحث الى معخفة أثخ التجريذ باستخاتيجية 

 الفيدياء
 الفرضية الرفرية:

 ولمتحقق مؽ ىجؼ البحث وضع الباحث الفخضية الرفخية الاتية:
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( بيؽ متؾسط درجات السجسؾعة التجخيبية الحيؽ درسؾا وفق خظؾات استخاتيجية 0.05لا يؾجج فخؽ ذو دلالة احرائية عشج مدتؾػ )-
Kagan بظة الحيؽ درسؾا بالظخيقة الاعتيادية في اختبار التفكيخ الخياضي.ومتؾسط درجات السجسؾعة الزا 

 حدود البحث:
 اقترخ البحث الحالي عمى الاتي:

 طلاب الرف الخامذ العمسي في السجارس الاعجادية والثانؾية التابعة لمسجيخية العامة لتخبية الخصافة الاولى.-1
 ـ.  (2023-2024الفرل الجراسي الاوؿ لمعاـ الجراسي )-2
 .2018الفرؾؿ الاربعة الاولى مؽ كتاب الفيدياء لمرف الخامذ العمسي والسقخر مؽ قبل وزارة التخبية ذؼ الظبعة الدابعة لدشة -3
 

 تحديد السرطمحات:
 : عرفها كل من:Kaganاستراتيجية -1
بة اثشاء عسمية التعمؼ لتحقيق اىجاؼ بأنيا: الظخائق التي وضعيا كاجاف لاستخجاميا في التجريذ لسداعجة الظم( 2002)العريق ,-

                                                    الجرس بيدخ وسيؾلة وذلػ مؽ خلاؿ الجقة في تشفيح السجسؾعات ما يظمب مشيا بعج تحجيج دور لكل شخص داخل السجسؾعة.                    
 (12، صفحة 2009)العخيق، 

سمدمة مؽ الخظؾات التي يقؾـ عمى اساسيا تقديؼ الظلاب او الستعمسيؽ في فرؾؿ الجراسة الى مجسؾعات : بأنيا( 2022)حدب, -
صغيخة يتدؼ افخادىا بتفاوت القجرات, ويظمب مشيؼ العسل معا  والتفاعل في ما بيشيؼ لأداء عسل معيؽ ,بحيث يعسل بعزؼ بعزا  مؽ 

ؼ بغية تحقيق الاىجاؼ السخجؾة وبأشخاؼ السجرس وتؾجييو.                                                  خلاؿ التفاعل عمى اف يتحسل الجسيع مدؤولية التعم
                   (70، صفحة 2022)حدب، 

 (.2022: يتبشى الباحث تعخيف )حدب،التعريف الشظري 
ادة الفيدياء لمرف الخامذ العمسي، والتي استخجاميا في خظؾات مشغسة متدمدمة اتبعيا الباحث في تجريذ م ويعرفها الباحث اجرائيا:

 تجريذ طلاب السجسؾعة التجخيبية، بيجؼ التعخؼ عمى مجػ اثخىا في تشسية ميارات التفكيخ الخياضي.
 التفكير الرياضي: عرفه كل من:-2
-( Sinead,2010 )ي.سمدمة مؽ الشذاطات التي يقؾـ بيا الجماغ عشجما يتعخض لسثيخ رياض :بأنو 

                                                                                          (sinead, 2010, p. 44) 
-(Pape,2013)  بأنو: ىؾ نؾع مؽ التفكيخ يدتخجـ في حل السذكلات واتخاذ القخارات ضسؽ سياؽ رياضي. يتزسؽ التحميل

ة لمؾصؾؿ إلى حمؾؿ مبشية عمى البيانات والسعخفة الخياضية. ىحا الشؾع مؽ التفكيخ مفيج اليادؼ، والسشظق، والاستشتاجات الجقيق
 (pape, 2010, p. 34) لاستيعاب الشساذج والعلاقات السعقجة في مجسؾعة متشؾعة مؽ الدياقات الخياضية.

 .(Pape,2013: يتبشى الباحث تعخيف )التعريف الشظري 
الاستقخاء ,التعسيؼ  مسارسة ميارات خلاؿ ىادؼ يتسعؽ فيو طلاب عيشة البحث مؽ عقمي نذاطبأنو ويعرفه الباحث اجرائيا: 

والتي تتسثل بالجرجات التي يحرمؾا عمييا باختبار التفكيخ الخياضي ,الاستشتاج, التعبيخ بالخمؾز , التخسيؽ, الشسحجة , التفكيخ السشظقي 
 .السعج لأغخاض البحث الحالي

 

 لشظري الفرل الثاني: الإطار ا
 Kaganالسحهر الاول: استراتيجية 

تؼ تظؾيخىا مؽ قبل العالِؼ الأمخيكي أرتؾر ويدمي كاجاف، وىؾ أستاذ في عمؼ الشفذ التخبؾؼ. وُلِج آرتؾر كاجاف في  Kaganاستخاتيجية 
ؾس في العمؾـ الكيسيائية مؽ في الؾلايات الستحجة الأمخيكية. بجأ كاجاف أولا  بجراسة الكيسياء وحرل عمى درجة البكالؾري 1929عاـ 

 جامعة تيشيدي. لاحق ا، تحؾؿ اىتسامو إلى مجاؿ عمؼ الشفذ التخبؾؼ وبجأ في دراسة تأثيخ التفاعل والتعاوف في عسمية التعمؼ.
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 :Kaganالسبادئ الأساسية لاستراتيجية 
لتعمؼ مؽ خلاؿ السشاقذات والتفاعلات داخل عمى السذاركة الشذظة لمظلاب في عسمية ا Kagan: تذجع التعمم الشذط والسذاركة. 1

 السجسؾعات.
: تذجع عمى تعديد التفيؼ والتعمؼ مؽ خلاؿ شخح السفاليؼ وتبادؿ السعخفة بيؽ الظلاب أنفديؼ داخل التعمم من خلال التدريس. 2

 السجسؾعات.
ؼ والسقخر والسدجل، مسا يديؼ في تذجيع : يتؼ تخريص أدوار مختمفة للأفخاد داخل السجسؾعات، مثل السذخ التشهع في الأدوار. 3

 تؾزيع السدؤوليات والسذاركة.
 : يذجع عمى تبادؿ الأفكار والتفاعل بيؽ الأعزاء داخل السجسؾعات مؽ خلاؿ الشقاشات والسشاقذات السفتؾحة.التفاعل والتهاصل. 4
ؽ الظلاب، مسا يسكؽ أفخاد السجسؾعة مؽ تقجيؼ بأىسية التشؾع في الخمفيات والسيارات بي Kagan: يؤمؽ الاعتساد عمى التشهع. 5

 مداىسات فخيجة.
 : يذجع عمى تقجيؼ تقييؼ مذتخؾ لأداء السجسؾعات والأفخاد، مسا يداعج في تحديؽ أدائيؼ وتحقيق التعمؼ السدتجاـ.التقييم السذترك. 6
 سؾعات أثشاء تشفيح الأنذظة.: يتظمب وجؾد تؾجيو مؽ السجرس لتؾفيخ اليجؼ والجعؼ اللازـ لمسجتهجيه السدرس. 7
 : يعتسج عمى إثارة الفزؾؿ والاىتساـ لجػ الظلاب مؽ خلاؿ تؾجيييؼ لاكتذاؼ السعمؾمات وحل السذكلات.التحفيز والاهتسام . 8

اوف تفيج في تعديد التعمؼ الشذط والتفاعمي مؽ خلاؿ تشغيؼ السجسؾعات الرغيخة وتذجيع التع Kaganىحه السبادغ تجعل استخاتيجية 
 (315، صفحة 2002)كؾجػ، والتؾاصل بيؽ الظلاب.   

 

 :Kaganتهزيع الادوار في التعمم التعاوني لاستراتيجية 
يتؼ تؾزيع الأدوار بذكل جيج داخل السجسؾعات لتحقيق تفاعل فعّاؿ وتشغيؼ مشاسب. ىشاؾ عادة أربعة أدوار   Kaganفي استخاتيجية 

 :Kaganأساسية تتسثل فييا استخاتيجية 
: يقؾـ بتؾجيو وإشخاؼ الظلاب، وتؾفيخ السعمؾمات الزخورية، وتحجيج الأىجاؼ والسؾضؾعات. إنو السخجع الحؼ يقؾـ بتقجيؼ السدرس. 1

 التؾجيو العاـ.
: ىحا العزؾ في السجسؾعة مدؤوؿ عؽ تدجيل السلاحغات والشقاط الخئيدية أثشاء مشاقذات السقرر )القائم بتدجيل السلاحظات(. 2

 ؾعة. يزسؽ أف يتؼ تؾثيق محتؾػ الشقاش بذكل مشغؼ.السجس
: يداىؼ في تحفيد التفكيخ وتذجيع السذاركة الشذظة مؽ قبل جسيع أعزاء السجسؾعة. يذجع عمى طخح السداعد )السحفز(. 3

 الأسئمة وتبادؿ الأفكار.
 صل وتؾزيع الفخص بالتداوؼ لمجسيع.: يتحقق مؽ تفاعل جسيع أعزاء السجسؾعة ويداىؼ في تحديؽ التؾاالسلاحظ )السذرف( .4

ىحه الأدوار تداىؼ في تحقيق تؾازف في السذاركة وتشغيؼ العسل داخل السجسؾعات، مسا يداعج في تعديد فعالية التعميؼ التعاوني 
 (217، صفحة 2002)الظشاوؼ، وتحقيق الأىجاؼ.  

 :Kaganخطهات التدريس وفق استراتيجية 
 التي يسكؽ اتباعيا أثشاء تشفيح الجرس بظخيقة تذجع عمى التفاعل والتعاوف بيؽ الظلاب وىي:تذتسل عمى سمدمة مؽ الخظؾات 

: حجد السحتؾػ الجراسي الحؼ تخغب في تجريدو وحجد الأىجاؼ التعميسية التي تخيج تحكيقيا مؽ خلاؿ تحزير السحتهى والأهداف. 1
 الجرس.

 ة، وحاوؿ تؾزيعيؼ بذكل متشؾع لتعديد التشؾع في الخمفيات والسيارات.: قدّؼ الظلاب إلى مجسؾعات صغيخ تذكيل السجسهعات. 2
 : قؼ بتؾزيع الأدوار داخل كل مجسؾعة، مثل مقخر ومداعج وملاحع ومجرس.تهزيع السهام. 3
ا مؽ السجرس، قؼ بتقجيؼ السحتؾػ الأساسي لمجرس وضع التؾجييات العامة.تقديم السحتهى  .4  : بجء 
دع السجسؾعات تبجأ في مشاقذة السؾضؾع وتبادؿ الأفكار. يسكشيؼ استخجاـ الأدوار السحجدة لمسداعجة في تشغيؼ : السشاقذة الرغيرة. 5

 الشقاش.
ا لتبادؿ الشتائج والأفكار والسلاحغات.السذاركة الجساعية. 6  : بعج فتخة مؽ السشاقذة، قؼ بإحزار كل السجسؾعات مع 
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 السعمؾمات ويزيفؾف تمػ السلاحغات إلى ملاحغات السقخر في كل مجسؾعة.: دع الظلاب يتبادلؾف التعمم الستبادل. 7
 : يقؾـ السقخر بتقجيؼ ممخص لمسلاحغات والشقاشات التي تست داخل السجسؾعة.تقديم السلاحظات. 8
طخح الأسئمة  : قؼ بتؾجيو الشقاش الجساعي حؾؿ السحتؾػ والأفكار التي تؼ تبادليا. اشجع الظلاب عمىتهجيه الشقاش الجساعي. 9

 وتبادؿ الخؤػ.
 : اجعل الظلاب يكيسؾف أداءىؼ وأداء زملائيؼ في السجسؾعة، وقجـ تؾجييات بشاءة لمتحديؽ.التقييم السذترك. 10

                                     ، ويسكؽ تخريريا وفقا  لمسحتؾػ الجراسي واحتياجات الفرل.                   Kaganىحه الخظؾات تسثل نسؾذجا  عاما  لتشفيح استخاتيجية 
 (400، صفحة 2005)البغجادؼ،                                                                                              

 السحهر الثاني: التفكير الرياضي
واستخجاـ استخاتيجيات مشظكية لحميا، وتظبيق  ييجؼ التفكيخ الخياضي إلى تعديد قجرة الظلاب عمى فيؼ السذكلات الخياضية السعقجة،

 (10، صفحة 2008)السقاطي، السفاليؼ الخياضية في مؾاقف واقعية. 
 مهارات التفكير الرياضي:

يتزسؽ استشتاج نسط عاـ أو قاعجة مؽ خلاؿ التحميل والسلاحغة للأمثمة والحالات الفخدية. يسكؽ تعخيف الاستقخاء بأنو الاستقراء: -1
 أمثمة محجدة لاستشتاج عاـ يشظبق عمى مجسؾعة أكبخ مؽ الحالات السساثمة. استخجاـ

مثاؿ عمى الاستقخاء في التفكيخ الخياضي ىؾ استشتاج نسط الأعجاد الدوجية مؽ خلاؿ التحميل والسذاىجة لسجسؾعة مؽ الأعجاد الدوجية 
الأعجاد السحكؾرة تتبع نسظ ا عام ا وىؾ أنيا تدداد بسقجار  ، ...(. مؽ خلاؿ الاستقخاء، يسكؽ لمذخص أف يدتشتج أف8، 6، 4، 2مثل )

 في كل مخة. 2
ا إلى ملاحغات محجدة، وىؾ أداة قؾية في التفكيخ الخياضي لتحجيج أنساط  الاستقخاء يدسح بالتؾصل إلى ترؾرات أو قؾاعج عامة استشاد 

      (215، صفحة 1999ي ، )الحارثوتكخارات وتحميل السذكلات السعقجة بشاء  عمى تجارب واقعية. 
يعشي استخجاـ السفاليؼ والأنساط الخياضية التي تؼ تعمسيا في سياؽ واحج، وتظبيقيا عمى مؾاقف ومذكلات أخخػ تذابو أو التعسيم: -2

ا أساسي ا مؽ تظؾيخ ميارات التفكيخ الخياضي، حيث يتيح للأفخاد استخجاـ الس عخفة والسفاليؼ تتعمق بالدياؽ الأصمي. يسثل التعسيؼ جدء 
 وتظبيقيا في السؾاقف الستشؾعة.

مثاؿ ذلػ، إذا كاف الظالب قج تعمؼ كيفية حداب مداحة السدتظيل، فيسكشو استخجاـ ىحه السعخفة لحداب مداحة مخبع بديط، حيث 
 يذتخكاف في مفيؾـ الأضلاع الستداوية.

ع قجراتيؼ واستخجاـ معخفتيؼ الخياضية بظخؽ متعجدة وفعّالة لحل باستخجاـ التعسيؼ في التفكيخ الخياضي، يربح بإمكاف الأفخاد تؾسي
                                                               (20، صفحة 2010)ابؾ زيشة ؼ.، مذكلات مختمفة.     

ؼ السعخفية. يُدتخجـ الاستشتاج لمؾصؾؿ ىؾ الؾصؾؿ الى الشتائج أو الشتائج السحتسمة مؽ السعمؾمات الستاحة أو السفاليالاستشتاج: -3
 إلى نتائج ججيجة مؽ خلاؿ تحميل السعمؾمات القائسة واستخجاـ العقل والسشظق.

عشجما يتؼ استخجاـ الاستشتاج في التفكيخ الخياضي، يتعيؽ عمى الذخص الاعتساد عمى السشظق والسعخفة الستاحة لجيو، واستخجاميا 
ا ميس ا مؽ تظؾيخ التفكيخ الخياضي، حيث يسكشو أف يداىؼ في فيؼ لمتؾصل إلى استشتاجات مبشية عم ى أسذ قؾية. الاستشتاج يسثل جدء 

         (266، صفحة 2014)العبدي ، أفزل لمسفاليؼ والعلاقات الخياضية وفي حل السذكلات السعقجة. 
ر والعلاقات الخياضية بجلا  مؽ استخجاـ المغة الظبيعية. يذيخ إلى استخجاـ الخمؾز والخمؾز الخياضية لتسثيل الأفكاالتعبير بالرمهز: -4

 تعتبخ ىحه الظخيقة فعالة لتبديط التفكيخ والتعبيخ عؽ العلاقات السعقجة بذكل أكثخ دقة وإيجاز.
، في الخياضيات، استخجاـ رمد " لكامل. ...( يسكؽ أف يكؾف أكثخ فعالية مؽ استخجاـ التعبيخ ا3.14159" لتسثيل العجد باؼ )πمثلا 

 الخمؾز يسكؽ أف يكؾف ليا معاني محجدة ومفيؾمة بذكل عالسي بيؽ السيتسيؽ بالخياضيات.
التعبيخ بالخمؾز في التفكيخ الخياضي يداعج في تبديط وتؾضيح السفاليؼ والعلاقات، وىؾ أداة قؾية لمتفكيخ الخياضي وتؾصيل 

                          السعمؾمات بذكل دقيق وفعاؿ.                             
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يذيخ إلى استخجاـ الحجس أو الاعتقاد السؤقت لتقجيخ الإجابة أو الشتيجة دوف الاعتساد عمى حدابات دقيقة أو أدلة التخسين: -5
 ممسؾسة. يتؼ استخجاـ التخسيؽ في حالات عجيجة في التفكيخ الخياضي، سؾاء لأسباب تعميسية أو عسمية.

ا عشجما:عمى سبيل السثاؿ، الت  خسيؽ يسكؽ أف يكؾف مفيج 
. ليذ لجيشا معمؾمات كافية: عشجما نؾاجو معزمة رياضية أو مذكمة يفتقخ إلييا السعمؾمات الزخورية لمحداب الجقيق، قج يكؾف مؽ 1

 الأفزل استخجاـ التخسيؽ لمؾصؾؿ إلى تقجيخ تقخيبي.
لأسيل التخسيؽ لمحرؾؿ عمى تقجيخ سخيع لمشتيجة قبل الانتقاؿ إلى . تؾفيخ تقجيخ سخيع: في بعض الحالات، قج يكؾف مؽ الأسخع وا2

 حدابات دقيقة.
. تجريب التفكيخ الإبجاعي: في بعض التساريؽ والألعاب الخياضية، يسكؽ استخجاـ التخسيؽ كظخيقة لتظؾيخ قجرة الأفخاد عمى التفكيخ 3

 الإبجاعي واستشتاج الحمؾؿ.
 حدابات السعقجة، يسكؽ استخجاـ التخسيؽ لمتحقق مؽ الإجابة السقخرة مؽ قبل تحميل الشتائج الستؾقعة.. تقجيخ الإجابة الشيائية: عشج ال4

ا دائس ا، لكشو يسكؽ أف يكؾف أداة مفيجة لتقجيخ سخيع في حالة عجـ تؾفخ  ا أف يُفيؼ أف التخسيؽ ليذ دقيق ا وقج لا يكؾف صحيح  ميؼ جج 
 (39-37، الرفحات 2009)الخدرجي، تفكيخ الإبجاعي. السعمؾمات الكافية أو لتظؾيخ ميارات ال

تذيخ إلى إنذاء نسؾذج أو تسثيل مبدط لسذكمة رياضية معيشة أو وضعية. ىحا الشسؾذج يسكؽ أف يكؾف تسثيلا  رمدي ا أو  الشسذجة:-6
 رسسي ا لمسذكمة، وييجؼ إلى تدييل فيؼ الأمؾر السعقجة والعسل عمييا مؽ خلاؿ تقجيسيا بذكل أبدط.

باستخجاـ الشسحجة ، يسكؽ للأفخاد تحميل السذكلات بذكل أفزل، وفيؼ الأمؾر السعقجة بذكل أعسق، وتظؾيخ استخاتيجيات حل فعّالة. 
                                                   فالشسحجة تديؼ في تظؾيخ ميارات التفكيخ الخياضي والقجرة عمى تحميل الؾضعيات والعسل عمى حل السذكلات بذكل نغخؼ وعسمي.             

 (36، صفحة 2003)سعادة، 
يذيخ إلى القجرة عمى تحميل وفيؼ السفاليؼ الخياضية مؽ خلاؿ استخجاـ الخمؾز والخمؾز الذكمية بجلا  مؽ التفكير السشطقي الذكمي: -7

ز الخياضية لتسثيل العلاقات والأنساط بذكل برخؼ المغة الظبيعية. ىحا الشؾع مؽ التفكيخ يعتسج عمى استخجاـ الخسؾمات والخمؾ 
 ومشظقي.

مثاؿ عمى التفكيخ السشظقي الذكمي ىؾ استخجاـ الخسؼ البياني لتسثيل العلاقة بيؽ مجسؾعة مؽ البيانات. يسكؽ تؾضيح الارتباطات 
ا مؽ استخجاـ المغة الكتابية.  والتغييخات باستخجاـ الخسؾمات بذكل أكثخ وضؾح 

شظقي الذكمي يداىؼ في تظؾيخ قجرات التفكيخ السشظقي والقجرة عمى التحميل والفيؼ العسيق لمسفاليؼ الخياضية. إنو أداة مفيجة التفكيخ الس
 (94، صفحة 2012ؾف و عبج الراحب ، )العف لمتفاعل مع السعمؾمات الخياضية وتسثيميا بذكل يديل فيسو واستيعابو.

 
 دراسات سابقة:

في تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لظلاب الرف الخامذ العمسي  Kaganلا تؾجج دراسة سابقة تشاولت )اثخ التجريذ باستخاتيجية -
تابعة مختمفة. والججوؿ الاتي  في مادة الفيدياء( عمى حدب عمؼ الباحث انسا وجج الباحث دراسات تشاولت الستغيخ السدتقل في متغيخات

 يؾضح ذلػ:

اسؼ الباحث   ت
السشيج  اليجؼ والدشة  والبمج

 السدتخجـ
نؾع وحجؼ 

 العيِشة
أدوات 
 الجراسة  

الؾسائل 
 الشت ائج الإحرائيِة  

حدؽ  1
,2018 

 ,العخاؽ
 

ترػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسيؼ 
تعمسػػػي -تعميسػػػي

عمػػػػػػػػػػػػػى وفػػػػػػػػػػػػػق 
تخاكيػػػػب كيجػػػػاف 
وأثػػػػػػػػػػػػػػػػخه فػػػػػػػػػػػػػػػػي 

السشيج 
 التجخيبي

( طالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػا  80)
مػػػػػػػػؾزعيؽ الػػػػػػػػػى 
مجسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعتيؽ 
تجخيبيػػة وواحػػجة 

  ضابظة

إختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار -
 تحريمي

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار -
ميػػارات تؾليػػج 

 السعمؾمات

 إختبار )ت(-
 التبايؽ-
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل -

ارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 
 بيخسؾف 

وجػػػػػػػػػػػػؾد فػػػػػػػػػػػػخوؽ دالػػػػػػػػػػػػة -
لسجسػػؾعتيؽ احرػػائيا  بػػيؽ ا

عشػػػػػػػػػػػػػج مقارنػػػػػػػػػػػػػػة نتػػػػػػػػػػػػػػائج 
 السجسؾعتيؽ
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تحرػػيل طػػلاب 
الرػػػػػػػػػػػف الاوؿ 
الستؾسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

راتيؼ فػػػػػػي وميػػػػػػا
تؾليػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػج 
السعمؾمػػػػات فػػػػي 
 مادة الخياضيات

معادلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -
كيؾدرريتذػػػارد

 سؾف 
 

ابخاليؼ  2
,2019 

 مرخ

فاعميػػة اسػػتخجاـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخاتيجية 

كػػػػػػػؾاف -كاجػػػػػػػاف
فػػػػػػػػػػػي تػػػػػػػػػػػجريذ 
الجغخافيػػػػػػػا فػػػػػػػي 
تشسيػػػػػػة ميػػػػػػارات 
التفكيػػخ الجػػانبي 
والػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعي 
الاسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتيلاكي 
لػػػػػػػػػػجػ طػػػػػػػػػػلاب 
السخحمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

 الابتجائية 

السشيج 
 التجخيبي

( طالبػػػػػػػػػػػػػػػػػػا   80)
مػػػػػػؾزعيؽ عمػػػػػػى 
مجسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعتيؽ 
تجخيبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

بؾاقػػػع  ظةوضػػػاب
( طالػػػػػػػػػػػػػػػب 40)

 مجسؾعة لكل

إختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار -
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخ 

 الجانبي
مكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاس -

الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعي 
 الاستيلاكي

 إختبار )ت(-
معامػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل -

ارتبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاط 
 بيخسؾف 

 

أعيػػػػػخت نتػػػػػائج الجراسػػػػػة -
تفػػؾؽ السجسؾعػػة التجخيبيػػة 
التػػػػػػػي درسػػػػػػػت بإسػػػػػػػتخجاـ 
اسػػػػػتخاتيجية كاجػػػػػاف كػػػػػؾاف 
عمػػى السجسؾعػػة الزػػابظة 
التػػػػػػػػي درسػػػػػػػػت بالظخيقػػػػػػػػة 

 التقميجية

العؾضي, 3
2019 
 مرخ

اثػػػػػػػػخ اسػػػػػػػػتخجاـ 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخاتيجية 
الػػػػػػػػػػػتعمؼ عمػػػػػػػػػػػى 
اسػػػػػاس تخاكيػػػػػب 
كيغػػػػػػػػػػػػػاف فػػػػػػػػػػػػػي 
التفكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػخ 
الابػػػػػػػجاعي فػػػػػػػي 
الخياضيات لجػ 
طالبػػات الرػػف 
الدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادس 
الاساسػػػػػػػي فػػػػػػػي 

 لؾاء سحاب

السشيج شبو 
 التجخيبي

( طالبػػػػػػػػػػػػػػػػة  60)
مػػػػػػؾزعيؽ عمػػػػػػى 
مجسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعتيؽ 
تجخيبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

بؾاقػػػع  وضػػػابظة
( طالبػػػػػػػػػػػػػػػػة 30)

 مجسؾعة لكل

اختبػػار تفكيػػخ 
 بجاعيا

الانحػػػػػػػػػػػػخاؼ -
السعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارؼ 
والخظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػأ 

 السعيارؼ 
تحميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػل -

التبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػايؽ 
الاحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادؼ 

ANCOVA 

أعيػػػػػخت نتػػػػػائج الجراسػػػػػة -
تفػػؾؽ السجسؾعػػة التجخيبيػػة 
التػػػػػػػي درسػػػػػػػت بإسػػػػػػػتخجاـ 
تخاكيػػػػػػػػػػب كيغػػػػػػػػػػاف عمػػػػػػػػػػى 
السجسؾعػػػة الزػػػابظة التػػػي 

 درست بالظخيقة التقميجية

محسؾد  4
,2021 

 , مرخ

تؾعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػف 
اسػػػػػػػػػػػػػػػػتخاتيجيات 
كاجػػػػػػاف لتشسيػػػػػػة 

ت نقػػػػػػػػػػج ميػػػػػػػػػػارا
الػػشص السدػػسؾع 
والسقػػػػػػخوء لػػػػػػجػ 

السشيج شبو 
 التجخيبي

( تمسيػػػػػػػػػػػػػػػحة  70)
مػػػػػػؾزعيؽ عمػػػػػػى 
مجسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾعتيؽ 
تجخيبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة 

بؾاقػػػع  وضػػػابظة
(تمسيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحة 35)

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار -
ميػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػارات  
الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػشص 
السدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػسؾع 

 والسقخوء

اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار -
 التائي

معادلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة -
حدػػػاب حجػػػؼ 
التػػػػأثيخ مخبػػػػع 

 ايتا

أعيػػػػػخت نتػػػػػائج الجراسػػػػػة -
تفػػؾؽ السجسؾعػػة التجخيبيػػة 
التػػػػػػػي درسػػػػػػػت بإسػػػػػػػتخجاـ 
اسػػػتخاتيجيات كاجػػػاف عمػػػى 
السجسؾعػػػة الزػػػابظة التػػػي 

 درست بالظخيقة التقميجية
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 الفرل الثالث: اجراءات البحث

 :      مشهج البحث -أولا:
 –( ذا الزبط الجدئي لمسجسؾعتيؽ التجخيبية والزابظة ذوات الاختبار القبمي اختار الباحث الترسيؼ التجخيبي )السجسؾعتيؽ الستكافئتيؽ

  ( يؾضح ذلػ.1البعجؼ لمتفكيخ الخياضي، والججوؿ )
 ( الترسيؼ التجخيبي السعتسج في البحث1ججوؿ )

 الستغيخ التابع الستغيخ السدتقل التكافؤ السجسؾعة
 العسخ الدمشي - التجخيبية

 اختبار الحكاء -
 تحريل الدابقاختبار ال -
 اختبار التفكيخ الخياضي -

  Kaganاستخاتيجية 
 التفكيخ الخياضي -

 الظخيقة  الاعت يادية الزابظة

 

 ثانيا: مجتسع البحث:  
( وىي إحجػ 2023-2024مجتسع البحث مؽ طلاب الرف الخامذ العمسي في اعجادية عكاظ لمبشيؽ لمعاـ الجراسي ) تألف 

 ( 174مسجيخية العامة لتخبية بغجاد الخصافة الأولى، اذ بمغ مجسؾع طلاب مجتسع البحث )السجارس الاعجادية التابعة ل
 ثالثا: عيشة البحث:

( لتسثل ( طالبا .  واختيخت بالتعيؽ العذؾائي شعبة)ب( لتسثل السجسؾعة التجخيبية وشعبة )أ116بمغ مجسؾع طلاب عيشة البحث )
السجسؾعة الزابظة وعسج الباحث عمى استبعاد الظلاب الخاسبيؽ إحرائيا في كلا السجسؾعتيؽ، وبيحا أصبح العجد الشيائي لعيشة 

 (. 2( كسا مؾضح في ججوؿ )112البحث )
 ( تهزيع طلاب مجسهعتي البحث 2جدول )

 
    رابعاً: تكافؤ مجسهعتي البحث: 

حخص الباحث عمى إجخاء التكافؤ بيؽ طلاب مجسؾعتي البحث في عجد مؽ الستغيخات التي يخػ أنيا قج تؤثخ في نتائج التجخبة عمى   
العسخ الدمشي بالأشيخ  الاعجادية كانت قج وزعت الظلاب بظخيقة عذؾائية عمى الذعب، ومؽ ىحه الستغيخات:الخغؼ مؽ أف أدارة 

 واختبار الحكاء واختبار التفكيخ الخياضي. والتحريل الدابق لسادة الفيدياء في الرف الخابع العمسي
 

طػػػػلاب الرػػػػف 
الدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػادس 

 الابتجائي 

معادلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة - مجسؾعة لكل
ب الكدػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 السعجؿ لبلاؾ
 

 عجد الظلاب الذعبة السجسؾعة
 قبل الاستبعاد

 د الظلاب بعج الاستبعادعج عجد الظلاب الخاسبيؽ

 56 2   58 ب التجخيبية
 56 2 58 أ الزابظة

 112 4 116 السجسؾع
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 ( الدلالة الإحرائية لستغيرات التكافؤ بين السجسهعتين3جدول )
 الست ؾسط السجسؾعة   خاتالستغيِ 

 الحدابي
الانحخاؼ 
 السعيٍارؼ 

t-test 
 السحدؾبة  

t-test 
 الججوليٍة

مدتؾػ 
 الجلالة

(0,05) 
العسخ الدمشي 

 بالأشيخ
 0,25 7,22 209,67 التجخيبية

1.658 

 غيخ دالة

 6,7 209,34 الزابظة
التحريل الدابق 
لسادة الفيدياء في 

 الرف الخابع العمسي

 غيخ دالة 0,81 7,45 66,64 التجخيبية
 6,37 65,57 الزابظة

 غيخ دالة 1.1 7.36 22.03 التجخيبية اختبار الحكاء

 6.93 20.53 الزابظة
اختبار التفكيخ 

 الخياضي
 غيخ دالة 0,98 3,52 21,52 التجخيبية
 3,95 20,83 الزابظة

 

 خامدا: ضبط الستغيرات الدخيمة
كخه حخص الباحث عمى حرخ جسيع الستغيخات باستثشاء الستغيخ السدتقل بيجؼ عدليا ومشع اثخىا عمى نتائج تساشيا مع ما تؼ ذ

 البحث, بسا فييا )افخاد العيشة والعؾامل الفيديكية ومجة التجخبة والسادة العمسية ومدتمدمات البحث والحرص الجراسية(. 
 سادسا: مدتمزمات إجراء التجربة 

 العمسية تحديد السادة  -1 
تؼ تحجيج السادة التعميسية التي ستجرس لظلاب مجسؾعتي البحث في إثشاء التجخبة ضسؽ الفرؾؿ الاربعة الاولى مؽ كتاب      

 -( يؾضح ذلػ:4( في السؾضؾعات الآتية والججوؿ )2024 – 2023الفيدياء لمرف الخامذ العمسي لمعاـ الجراسي )
 شاء مدة التجربة( السهاضيع السقرر تدريدها اث4جدول )

 الفرل الاوؿ/ الفرؾؿ
 الستجيات

 الفرل الثاني/
 الحخكة

 الفرل الثالث/
 قؾانيؽ الحخكة

 الفرل الخابع/
 الاتداف والعدوـ

 92-74 73-51 50-24 23-5 عجد الرفحات
 صياغة الاغراض الدمهكية : -2

)160تست صياغة )    تؾياتو الدتة وقج عخضت الاغخاض الدمؾكية عمى السعخفي بسد (Bloom( غخضا  سمؾكيا وفقا  ترشيف بمؾـ
مجسؾعة مؽ السحكسيؽ ، لبياف آرائيؼ في مجػ صلاحيتيا وتسثيميا لمسدتؾػ السحجد ليا ومجػ ملائستيا لظلاب الرف الخامذ العمسي 

لكؾبخ، وتؼ الأخح %( مؽ أراء السحكسيؽ، بسؾجب معادلة الاتفاؽ  75واعتسجت الأغخاض الدمؾكية التي حرمت عمى ندبة اتفاؽ )
( غخضا  سمؾكيا  مؾزعة 148بالتؾصيات والتعجيلات التي أشار إلييا السحكسيؽ، فأصبح عجد الأغخاض الدمؾكية في صيغتيا الشيائية )

 ( يؾضح ذلػ.5بحدب السحتؾػ الجراسي ومدتؾيات بمؾـ الدتة  في مجاؿ السعخفي وججوؿ )
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 ( تهزيع الأغراض الدمهكية 5جدول )
السجسؾ  السجاؿ السعخفي السحتؾػ الجراسي الفرل

 التقؾيؼ تخكيب تحميل تظبيق استيعاب التحكخ ع
 42 2 4 6 7 10 13 الستجيات الاوؿ

 34 1 3 5 6 8 11 الحخكة  الثاني

 39 3 4 6 7 9 10 قؾانيؽ الحخكية الثالث
 33 1 3 2 6 13 8 الاتداف والعدوـ الخابع

 148 7 14 19 26 40 42 السجسؾع
 

    إعداد الخطط التدريدية: -3
خظة لمسجسؾعتيؽ فالأولى مشيا خظط تجريدية لمسجسؾعة التجخيبية وفقا  لاستخاتيجية  24قاـ الباحث بأعجاد الخظط التجريدية وعجدىا   

Kagan  الخظط الشسؾذجية إما الثانية مؽ الخظط فتسثل خظط تجريدية لمسجسؾعة الزابظة وفقا  الظخيقة الاعتيادية وعخض الباحث
وذلػ لإفادة مؽ آرائيؼ وتحجيج مجػ ملائستيا مع خظؾات إعجاد الجروس الستبعة مع مجسؾعتي البحث  مؽ السحكسيؽ عمى مجسؾعة

 واكجوا صلاحيتيا في تسثيل الخظؾات الستبعة في كل مجسؾعة مؽ مجسؾعتي البحث. 
 سابعاً: أداة البحث:

ياس الستغيخ التابع )التفكيخ الخياضي( ومشيا يسكؽ أف نتعخؼ عمى مجػ تحقيق ىجؼ البحث يتظمب البحث الحالي إعجاد أداة لك   
 وفخضيتو، وفيسا يأتي عخضا لخظؾات إعجاد الاختبار:

 خطهات إعداد اختبار التفكير الرياضي:
دة الفيدياء لمرف الخامذ العمسي بعج مخاجعة الاختبارات الخاصة بالتفكيخ الخياضي لؼ يجج اختبار تحاكي فقخاتو أو مؾاقفو ما      

 وإنسا اختبارات في مؾاد دراسية اخخػ.
 الهدف من الاختبار:– 1

 ييجؼ الاختبار قياس ميارات التفكيخ الخياضي لجػ طلاب الرف الخامذ العمسي .      
 السهارات السدتخدمة في الاختبار: – 2

تقخاء والتعسيؼ والاستشتاج والتعبيخ بالخمؾز والتخسيؽ والشسحجة والتفكيخ الاس حجد الباحث سبع ميارات لمتفكيخ الخياضي وىي:      
 السشظقي الذكمي والتي تؼ تؾضيحيا في الإطار الشغخؼ.

 صياغة فقرات الاختبار: –3
تؾػ، تست صياغة فقخات الاختبار مؽ نؾع الاختبار مؽ متعجد عمى صؾرة )مذكمة أو صؾرة أو عبارة مفخدة( بحدب السشاسب لمسح    

ويشجرج تحتيا أربع بجائل مذتقة مشيا تقؾـ بكياس إحجػ السيارات السحجدة مدبقا، كسا راعى الباحث في الإعجاد سيؾلة المغة ووضؾح 
 العبارات وملاءمتيا لسدتؾيات الظلاب.

 إعداد اختبار التفكير الرياضي برهرته الأولية: –4
( فقخة 28لتفكيخ الخياضي اعج الباحث اختبار بريغتو الأولية مكؾف مؽ )مؽ خلاؿ الاطلاع عمى الاختبارات الدابقة في ا    

 ( مؾاقف لكل ميارة. 4)مؾقف( مؾزعة عمى سبعة ميارات فخعية وبؾاقع )
 
 
 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

253 

 تعميسات الاختبار: –5
 تعميسات الإجابة: -أ

ت بؾضع مثاؿ يبيؽ كيفية الإجابة تست صياغة التعميسات الخاصة بالإجابة عؽ فقخات الاختبار بحيث بذكل واضح لمجسيع وتسثم    
 عؽ الفقخات وعجـ تخؾ فقخة مؽ دوف إجابة وعجـ اختيار أكثخ مؽ إجابة لمفقخة الؾاحجة.

 تعميسات الترحيح:-ب
أعظيت درجة )واحجة( للإجابة الرحيحة ودرجة )صفخ( للإجابة الخاطئة، وعؾممت الفقخات الستخوكة أو التي ليا أكثخ مؽ إجابة   

 ( درجة.42الإجابة الخاطئة، وىكحا كانت الجرجة الكمية للاختبار )معاممة 
 صدق الاختبار: – 6

الاختبار الجيج لابج اف يكؾف صادقا  عشجما يؤكج قجرتو عمى قياس ما وضع لكياسو أو قجرتو عمى قياس الدسة التي يدعؼ إنو يكيديا 
                           (258، صفحة 2008)العشاني، ولا يكيذ شيئا  آخخ بجلا  مشيا أو إضافة إلييا. 

 الردق الظاهري:  –أ 
يعج الرجؽ الغاىخؼ مؽ اقل أنؾاع الرجؽ جؾدة إلا انو مؽ السخغؾب تؾافخه في الاختبار، وأفزل وسيمة لتحكيقو ىي بعخض الاختبار 

لمتأكج  (272، صفحة 2011)الجابخؼ، الدسة أو الستغيخ السخاد قياسو.  عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ لمحكؼ عمى صلاحيتو في قياس
مؽ صجؽ الاختبار تؼ عخضو في صؾرتو الأولية عمى مجسؾعة مؽ السحكسيؽ. وفي ضؾء ملاحغات السحكسيؽ تؼ قبؾؿ الفقخات التي 

 %( فأكثخ. 80تحغى )
 صدق البشاء:-ب

حداب معامل الارتباط بيؽ كل فقخة مؽ فقخات الاختبار بالجرجة الكمية  تؼ التحقق مؽ دلالات صجؽ البشاء للاختبار مؽ خلاؿ
ؽ للاختبار باستخجاـ معامل الارتباط الشقظي )بؾيشت بايديخيل(، وأعيخت الشتائج أف قيسة معامل ارتباط الفقخة بالجرجة الكمية تخاوحت بي

(0.51-0.85). 
 التطبيق التجربة الاستطلاعية: – 7
فقخات الاختبار ومدتؾػ صعؾبتيا، وقؾة تسييده، وفعالية البجائل الخاطئة، ومعامل الثبات، والؾقت السدتغخؽ  لغخض معخفة وضؾح  

في الإجابة عشيا، طبق الاختبار عمى عيشة استظلاعية مؽ طلاب اعجادية صلاح الجيؽ لمبشيؽ وليا نفذ مؾاصفات العيشة نفديا، بمغ 
( دقيقة. 34با وبعج انتياء تظبيق الاختبار اتزح اف الؾقت السدتغخؽ في الإجابة ىؾ )( طال237عجد طلاب العيشة الاستظلاعية )

( طالب يسثمؾف السجسؾعة 64صحح الباحث إجابات العيشة الاستظلاعية، وبعج حداب معجلة الشدبة السئؾية حرل الباحث عمى )
 ات وقؾة تسيدىا وفعالية البجائل الخاطئة عمى الشحؾ الآتي:( يسثمؾف السجسؾعة الجنيا، ثؼ حدب الباحث صعؾبة الفقخ 64العميا، وعمى )

 معامل الرعهبة: –أ 
إف الغاية مؽ حداب صعؾبة الفقخات ىؾ اختيار الفقخات ذات الرعؾبة السشاسبة، وححؼ الفقخات الديمة ججا والرعبة ججا وتؼ   

( تعج فقخات الاختبار مقبؾلة إذا تخاوحت 0،63-0،43حداب صعؾبة كل فقخة باستعساؿ معادلة الرعؾبة ووجج أنيا تخاوحت بيؽ )
 (. 0,  80( و )0,  20ندبتيا ما بيؽ )

 معامل تسييز الفقرات: –ب 
ؾف يقرج بيا قجرة الفقخة عمى التسييد بيؽ السجسؾعتيؽ العميا والجنيا، أؼ قجرة الفقخة عمى تسييد الفخوؽ الفخدية بيؽ الظلاب الحيؽ يسمك  

خفؾف الإجابة وبيؽ الحيؽ لا يسمكؾف الرفة السقاسة أو لا يعخفؾف الإجابة الرحيحة لكل فقخة مؽ الاختبار. الرفة السقاسة أو يع
تؼ حداب قؾة تسييد كل فقخة مؽ فقخات الاختبار باستعساؿ معادلة التسييد الخاصة بيا   (89، صفحة 2005)الجليسي و محسؾد، 

 ( فاكثخ.0, 30( وتعج فقخات الاختبار جيجة اذا كانت قؾة تسييدىا )0،74-0،44واتزح افّ تسييد الفقخات قج تخاوح ما بيؽ )
بعج استعساؿ معادلة فعالية البجائل عمى درجات السجسؾعتيؽ العميا والجنيا وحداب فعالية البجائل الخاطئة  فعالية البدائل الخاطئة: –ج 

أؼ أنّيا جحبت إلييا عجدا  مؽ طمبة السجسؾعة الجنيا أكثخ مؽ  ({0,32-{، }0,04-}اف جسيع البجائل قيسيا سالبة تتخاوح بيؽ )تبيؽ 
 .طمبة السجسؾعة العميا، وبيحا أبقيُ عمى البجائل الخاطئة كسا ىي مؽ دوف تغييخ
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 ثبات الاختبار:  –د 
لجػ إعادة تظبيقو عمى الأفخاد انفديؼ  يقرج بالثبات بأنو الاتداؽ في الشتائج ويعج الاختبار ثابتا  إذا حرمشا مشو عمى الشتائج نفديا    

( لحداب 20 –استخجـ الباحث طخيقة )كؾدر ريتذاردسؾف  (149، صفحة 2013)عبج السجيج و لفتو،  في عل الغخوؼ نفديا .
 . (%83الثبات اذ بمغ )

 
 الفرل الرابع

 عرض الشتائج وتفديرها والاستشتاجات والتهصيات والسقترحات
 عرض الشتائج: 

( بيشسا متؾسط درجات تحريل 30.41( اف طلاب السجسؾعة التجخيبية قج حرمؾا عمى متؾسط درجات تحريل قجره)7جوؿ)يبيؽ ج 
( ولأجل التأكج مؽ تحقيق ىجؼ البحث الستعمق بالتحريل لابج مؽ اختبار صحة 26.06اقخانيؼ في السجسؾعة  الزابظة  كاف )

( بيؽ متؾسط درجات السجسؾعة التجخيبية الحيؽ درسؾ وفق 0.05ة عشج مدتؾػ )لا يؾجج فخؽ ذو دلالة احرائيالفخضية الرفخية ))
(( ، ومتؾسط درجات السجسؾعة الزابظة الحيؽ درسؾ بالظخيقة الاعتيادية في اختبار التفكيخ الخياضي.  Kaganخظؾات استخاتيجية 

 وبتظبيق الاختبار التائي لعيشتيؽ مدتقمتيؽ كسا مؾضح في الججوؿ الاتي:
 ( الجلالة الاحرائية لستؾسظي درجات طلاب عيشة البحث في اختبار التفكيخ الخياضي7) ججوؿ

عجد  الذعبة السجسؾعة
 الظلاب

الستؾسط 
 الحدابي

الانحخاؼ 
 السعيارؼ 

درجة 
 الحخية

مدتؾػ  (tالكيسة )
الجلالة 

الإحرائية 
(0.05) 

 الججولية السحدؾبة

 4.66 110 4.95 20.41 56 ب التجخيبية
 

 داؿ احرائيا   1.658

 4.88 16.06 56 أ الزابظة

 
 تبيؽ مؽ الشتائج الاحرائية تفؾؽ طلاب السجسؾعة التجخيبية عمى طلاب السجسؾعة الزابظة، وتتفق ىحه الشتيجة مع دراسة كل مؽ

خ استخجـ الباحث ولحداب حجؼ الأث (.2021( ودراسة محسؾد )2019( ودراسة ابخاليؼ )2019( ودراسة العؾضي )2018حدؽ )
 (. 2مخبع ايتا )

( و ) tقيسة ) (8ججوؿ )
 ( وحجؼ الأثخ في اختبار التحريل البعجؼ2

 حجؼ الأثخ 2قيسة  السحدؾبة  tقيسة  الججوليةt قيسة 
 كبيخ 0.164 4.66 1.66

ؼ الاثخ والحؼ يشص اذا كاف حجؼ ( وبسقارنتيا مع السعيار السخجعي لحج0.164( اف قيسة مخبع آيتا بمغت )8تبيؽ مؽ الججوؿ )    
ويؾضح ذلػ  (42، صفحة 2004)عفانة، ( فيؾ كبيخ 0.14( فيؾ متؾسط واذا كاف)0.06( فيؾ صغيخ واذا كاف)0.01الأثخ)

قياسا  بأقخانيؼ في  في تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لظلاب السجسؾعة التجخيبيةكانت ذو اثخ كبيخ ( Kagan)استخاتيجية اف
 الزابظة. السجسؾعة 

 تفدير الشتائج: 
في التجريذ ليا أثخ فعاؿ في تعمؼ ميارات التفكيخ الخياضي، ويعدو  (Kagan)استخاتيجية تبيؽ نتائج البحث الحالي أف استخجاـ 

 اسباب ذلػ الى ما يأتي:



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

253 

 السعخفة وزيادة التفاىؼ.. تبادؿ السعخفة: تدسح لمظلاب بسذاركة أفكارىؼ وفيسيؼ لمسؾاضيع الخياضية، مسا يداىؼ في تبادؿ 1
. تشؾع الأفكار: تذجع ىحه الاستخاتيجية عمى تقجيؼ مجسؾعة متشؾعة مؽ الأساليب والحمؾؿ لمسدائل الخياضية، مسا يداعج في تؾسيع 2

 آفاؽ التفكيخ الخياضي.
فكار الأخخػ، وىحا يعدز التفكيخ . تعديد التفكيخ الشقجؼ: مؽ خلاؿ مشاقذة وتبادؿ الآراء، يتعمؼ الظلاب كيفية تقييؼ وتحميل الأ3

 الشقجؼ والتحميمي.
 . بشاء ميارات التؾاصل: يداعج التفاعل مع زملائيؼ في تعديد ميارات التؾاصل الفعاؿ والقجرة عمى شخح الأفكار بؾضؾح.4
أنفديؼ في مجاؿ السدائل . تعديد الثقة بالشفذ: عشجما يذارؾ الظلاب في مشاقذات وتبادؿ الأفكار، يسكؽ أف يديج ذلػ مؽ ثقتيؼ ب5

 الفيديائية.
. حل السذكلات السعقجة: يسكؽ لمتفاعل والتعاوف بيؽ الظلاب أف يداىؼ في حل مذكلات رياضية معقجة مؽ خلاؿ تقجيؼ ودراسة 6

 أكثخ مؽ طخيقة لمحل.
 اوف الفعّاؿ بيؽ الظلاب.تعسل عمى تعديد ميارات التفكيخ الخياضي مؽ خلاؿ التفاعل والتع (Kagan)استخاتيجية بذكل عاـ، 

 
 الاستشتاجات:

بعج قياـ الباحث بتظبيق تجخبة البحث وتحميل نتائجو واختبار صحة فخضيتو وتفديخىا تؼ التؾصل الى الاستشتاجات الآتية في     
 ضؾء نتائج البحث:

الرف الخامذ العمسي في مادة  كانت ذو اثخ كبيخ في تشسية ميارات التفكيخ الخياضي لظلاب (Kagan)استخاتيجية اف التجريذ  -1
 الفيدياء.
 التهصيات:

 في ضؾء نتائج البحث يؾصي الباحث التؾصيات الاتية :  
لأثخىا في تعمؼ الظمبة لسيارات التفكيخ  Kaganستخاتيجية افادة مجرسي ومجرسات مادة الفيدياء مؽ الخظط الجراسية السعجة وفقا  لا -1

 الخياضي.
لاب وخاصة التفكيخ واستخجاـ مياراتو بغية مداعجتيؼ عمى تعمؼ ميارات التفكيخ الخياضي وتعمؼ الاىتساـ بقجرات العقمية لمظ -2

 عسمياتو مؽ خلاؿ تشغيؼ السحتؾػ الجراسي لسادة الفيدياء عمى مشحى مؾاقف مذكمة تداعج عمى اتخاذ القخارات السيسة السشاسبة.
 السشاىج وطخائق التجريذ في كميات التخبية وكميات التخبية الاساسية.في مفخدات مقخرات مادة  (Kagan)استخاتيجية التأكيج عمى  -3
 

 السقترحات:  
-والتفكيخ الإبجاعي –السيؾؿ –في متغيخات أخخػ مثل )الاتجاىات  (Kagan)استخاتيجية دراسات لمتعخؼ عمى فاعمية استخجاـ  -1

 تعمؼ السفاليؼ(.–التفكيخ التأممي  -التفكيخ السشظقي 
مجراسة الحالية في مؾاد عمسية ومخاحل دراسية أخخػ كالسخحمة الإعجادية أو الجامعية )كميات التخبية، التخبية دراسات مساثمة ل -2

 الأساسية( وخرؾصا  في أقداـ الجراسات العمسية.
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 السرادر
 . الخياض: دار الخواد.تعميؼ التفكيخ(. 1999ابخاليؼ احسج مدمؼ الحارثي . )
 . بغجاد: مكتب احسج الجباغ.الكياس والتقؾيؼ في العمسية التعميسية (. 2005ف محسؾد. )احداف عميؾؼ الجليسي، و عجنا

تعمسي عمى وفق تخاكيب كيجاف واثخه في تحريل طلاب الرف الاوؿ الستؾسط -(. ترسيؼ تعميسي2018استقلاؿ فالح حدؽ. )
 . بغجاد: كمية التخبية ابؽ الييثؼ .ؾرةاطخوحة دكتؾراه غيخ مشذومياراتيؼ في تؾليج السعمؾمات في مادة الخياضيات. 

. رسالة ماجدتيخ مشذؾرة (. ميارات التفكيخ الخياضي اللازمة لظالبات رياضيات الرف الاوؿ الستؾسط. 2008بتؾؿ السقاطي. )
 السسمكة العخبية الدعؾدية: جامعة اـ القخػ.

كؾاف في تجريذ الجغخافيا في تشسية ميارات التفكيخ الجانبي -(. فاعمية استخجاـ استخاتيجية كاجاف2019جساؿ حدؽ الديج ابخاليؼ . )
 مجمة العمؾـ التخبؾية والشفدية.والؾعي الاستيلاكي لجػ طلاب السخحمة الابتجائية. اسيؾط: 

 . عساف: دار الذخوؽ لمشذخ والتؾزيع. تجريذ ميارات التفكيخ(. 2003جؾدت سعادة. )
 . عساف: دار صفاء لمشذخ والتؾزيع.لشفذ التخبؾؼ عمؼ ا(. 2008حشاف عبج الحسيج العشاني. )

(. اثخ التجريذ باستخاتيجية التعمؼ التعاوني عمى اساس تخاكيب كيغاف في التحريل والاتجاىات نحؾ 2009سامخ محمد عمي العخيق. )
. كتؾراة ) غيخ مشذؾرة(اطخوحة دمبحث الجراسات الاجتساعية لجػ طمبة السخحمة الاساسية في دولة الامارات العخبية الستحجة. 

 جامعة اليخمؾؾ .
(. تؾعيف استخاتيجيات كاجاف لتشسية ميارات نقج الشص السدسؾع والسقخوء لجػ طلاب الرف الدادس 2021صفاء محمد محسؾد. )

 / كمية التخبية /جامعة سؾىاج .السجمة التخبؾية الابتجائي . سؾىاج: 
خجاماتو في الكذف عؽ مرجاقية الشتائج في البحؾث التخبؾية والشفدية. فمدظيؽ: (. حجؼ التأثيخ واست2004عدو اسساعيل عفانة. )

 . مجمة البحؾث والجراسات التخبؾية الفدمظيشية
 . القاىخة: مكتبة الأ نجمؾ السرخية. ا في البحؾث التخبؾيةتيأساليب التعميؼ والتعمؼ وتظبيقا(. 2002عفت مرظفى الظشاوؼ. )
(. فاعمية استخجاـ استخاتيجية تخاكيب كيجاف لتجريذ الجراسات الاجتساعية في تشسية الاستيعاب 2022 ,3عمياء عباس محمد حدب. )

جامعة اسيؾط السجمج -السجمة العمسية لكمية التخبية السفاليسي وميارات التخيل لمسعاقيؽ برخيا بالرف الخابع الابتجائي. اسيؾط: 
 العجد الثالث. 38

 عساف: دار وائل لمشذخ والتؾزيع. تظؾر مشاىج الخياضيات السجرسية وتعميسيا. .(2010فخيج كامل ابؾ زيشة. )
 . بغجاد: دار الكتب والؾثائق.مشاىج البحث في التخبية وعمؼ الشفذ(. 2011كاعؼ كخيؼ رضا الجابخؼ. )
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 مبادئ التعلم الشذط لدى مدرسي مادة الاحياء في السرحلة الستهسطة
 

 م. مهفق علي دفار م.
 

 السديرية العامة لتربية محافظة ذي قار –وزارة التربية 
 السلخص :

( مجرسا 06ىجف البحث التعخف عمى التعمؼ الشذط لجى مجرسي مادة الاحياء في السخحمة الستؾسظة ، وتكؾن إفخاد الجراسة مؽ )    
( فقخة تسثل مبادئ التعمؼ 82ومجرسة مؽ قدؼ تخبية الخفاعي , ومؽ اجل تحقيق ىجف البحث عسج الباحث الى بشاء أداة مكؾنة مؽ )

وثباتيا، وقج استعسل الباحث السشيج الؾصفي التحميمي , وأعيخت نتائج البحث إن متؾسط تقجيخات  الشذط، وتؼ التحقق مؽ صجقيا
 مجرسي مادة الاحياء لجرجة امتلاكيؼ لسبادئ التعمؼ الشذط عمى الأداة الكمية كانت بجرجة عالية.

 الاحياء,مجرسي   ,التعمؼ الشذط 4الكلسات السفتاحية
 

Abstract : 

   The goal of the research was to identify learning among school students in biology in the 

intermediate stage, after the study included (60) teachers and schools from the Department of 

Education, and then to achieve the goal of the research, intentionally building a construction 

tool of (38) items that represent the preferred principles of learning, and it was done. 

Verifying its validity and stability, I used the principles of descriptive and analytical learning, 

and it did not produce average-level research results for my biology students. They did not 

learn much, but the benefit of the college was not to a high degree. 

 

 : التعريف بالبحثالفرل الاول
 اولًا : مذكلة البحث 

يو بالغو في حسايتيؼ ضج ان امتلاك مجرسي مادة الاحياء لسبادئ التعمؼ الشذط تسثل بعجاً ميساً في حياه الظمبة ،لسا تسثمو مؽ اىس  
التغيخات الستدارعة التي يسخ فييا بمجنا ، اذ يتعخض الظمبة الى انؾاع مختمفة مؽ السعمؾمات التي يتمقؾنيا مؽ مرادر متشؾعة ، وكثيخ 

مجرسي  مؽ ىحه السعمؾمات تكؾن متشاقزة ، والأمخ الحي يقتزي مؽ الظمبة مسارسة مجسؾعة مؽ مبادئ التعمؼ الشذط التي يسارسيا
مادة الاحياء ، وقج استذعخ الباحث مؽ خلال زياراتو السيجانية والاطلاع عمى التجريذ في بعض مجارس ذي قار لمسخحمة الستؾسظة 

( مجرساً ومجرسة ، حؾل مجى معخفة السجرسيؽ في تجريذ مادة ٥٢والاسئمة السؾجية الى مجرسي مادة الاحياء والحيؽ بمغ عجدىؼ )
ئ التعمؼ الشذط في ايرال السادة العمسية ، حيث تكؾن البيان الاستظلاعي مؽ سؤاليؽ , فيسا يخص متغيخات الاحياء لبعض مباد

 البحث الحالي السؾسؾم بـ التعمؼ الشذط لجى مجرسي مادة الاحياء في السخحمة الستؾسظة(.
 فكان الدؤال الأول 4

 ىل لجيػ معخفة مدبقة بالتعمؼ الشذط ؟ -
 %(.٢٥( مجرس ومجرسة بشدبة)۳۵الأحياء الحيؽ لجييؼ معخفة مدبقة بالتعمؼ الشذط )وكان عجد مجرسي    

 الدؤال الثاني 4
 ىل تؾعف التعمؼ الشذط اثشاء تجريدػ لسادة  الاحياء ؟ -
 %(.٨٤( مجرس ومجرسة بشدبة )۳۴وكان عجد مجرسي الاحياء الحيؽ يؾعفؾن التفكيخ السشتج اثشاء التجريذ )  

ومؽ خلال اجابة مجرسي مادة الاحياء عمى ىحه الاسئمة اتزح ان مجرسي الاحياء يستمكؾن ىحه السيارات بجرجة متؾسظة ، وان ما 
يسكؽ ان نخمص إليو ، أن لجى بعض السجرسيؽ حاجة تتعمق بالتعمؼ الشذط فيسا يتعمق بالجانب العسمي والشغخي بسجال التجريذ ، 

 الجراسة الحالية كسحاولة متؾاضعة بالدؤال الخئيذ التالي 4 وىحا ما دفع الباحث لإجخاء 
 ما مجى امتلاك مجرسي مادة الاحياء في السخحمة الستؾسظة لسبادئ التعمؼ الشذط؟ -
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 ثانياً 4 اىسية البحث 4
لظمبة يفتقخون أن الاىتسام بالأداء السياري في العمؾم برؾرة عامة ومادة الاحياء برؾرة خاصو ليذ عمى السدتؾى السظمؾب ، فا

إلى ميارات بديظة والسسارسات الاجخائية السختبظة بتمػ السيارات 4 نغخاً لزعف الاىتسام بيا مؽ قبل مجرسي الاحياء سؾاء في 
 (.4۳۱ ص ۴۲۴۲مخحمة التخظيط السدبق ليا أو في مخحمة التشفيح أو في اليات التقؾيؼ السعجة سمفاً ) سيج ، 

فزل السشاىج السقجمة لظمبة السخحمة الستؾسظة والتي تتظمب دراستيا قيام الظالب بأنذظة متعجدة , ويعج مشيج مادة الاحياء مؽ أ
، لإثخاء السؾقف الحي يحجث فيو التعمؼ و ، تتاح لو الفخصة لكي يكؾن مخكداً لمعسمية التعميسية بذكل يجعمو محؾراً لمشذاط، وليذ لمسعمؼ

 التعميسية.بحيث تتحقق الأىجاف السخجؾة مؽ العسمية 
والتعمؼ الشذط يتزسؽ عجداً مؽ الاستخاتيجيات والسجاخل مشيا التعمؼ التعاوني التعمؼ الاستقرائي ، العرف الحىشي، التعمؼ مؽ 

 ,(.p.2006: Mathews, 388خلال لعب الأدوار)
ييئة لسخحمة قادمة ، لحا مؽ الزخوري ويخى الباحث أن السخحمة الثانؾية مخحمة ميسة في حياة الظمبة لأنيا تسثل مخحمة الاعجاد والت

الاىتسام بإعجاد الظمبة معخفيا وذىشيا ليؾاجو السعخفة مدتكبلًا ، وتدويجهُ بسيارات التفكيخ التي مؽ شأنيا ان تديل مؾاجية السؾاقف 
 بالسدتقبل مؽ جية أخخى.

 وتتزح اهسية البحث من خلال :
 الاهسية الشظرية :  -
 ان البحث يعج مؽ الجراسات السيسة والشادرة التي تشغخ الى التعمؼ الشذط عمى اساس انو  (1
 عشرخ ميؼ في حياتشا اليؾمية بذكل عام ، ولسجرسي الاحياء بذكل خاص. 
لجى ىحه قج تخكد عمى أخح عيشة ميسة ججا وىؼ مجرسي الاحياء في السخحمة الستؾسظة نغخا لمجور السيؼ الحي يحتمو التعمؼ الشذط  (3

 الفئة مؽ السجرسيؽ وما يشتج عشو مؽ ابتكارات تقشية واختخاعات ميكانيكية تجفع بسديخة التعميؼ.
 الاهسية التطبيقية : -
يقجم البحث معمؾمات عؽ مجى تؾافخ التعمؼ الشذط لجى مجرسي ماده الاحياء في الإعجادية وىحا ما ساعجىؼ عمى كيفية التعامل مع  (1

 السيارات السؤدية لمتفكيخ بذكل أفزل.الظلاب وتعميسيؼ 
 يفيج الباحثيؽ والسؤسدات الخاصة السيتسة في مؾضؾعات الجراسة وطمبة الجراسات العميا. (3

 ثالثاً : هدف البحث
 ييجف البحث الى التعخف عمى مجى امتلاك مجرسي مادة الاحياء في السخحمة الستؾسظة لسبادئ تعمؼ الشذط.     

 رابعاً : حدود البحث 
 مجرسي  الاحياء في السخحمة الستؾسظة  الحج البذخي 4 -
 السجارس التابعة لقدؼ تخبية الخفاعي  الحج السكاني 4 -
 (2024-2023) الحج الدماني 4 -

 خامداً : تحديد السرطلحات 
إنو "البيئة التعميسية التي تتيح لمستعمسيؽ التحجث والإصغاء الجيج والقخاءة  (MeyersandJones,1338كسا يعخفو مايخزوجؾند ) -

والكتابة والتأمل العسيق وذلػ باستخجام تقشيات، وأساليب متعجدة مثل حل السذكلات، والسجسؾعات الرغيخة، والسحاكاة، ودراسة الحالة، 
 p.341993,Meyers andؾمؾا بتظبيق ما تعمسؾه في عالؼ الؾاقع")4ولعب الأدوار، وغيخىا مؽ الأنذظة التي تتظمب مؽ الظمبة أن يق

Jones.) 
4 "محتؾى يتزسؽ تؾفيخ مرظمحات لمسذاركة في الحجيث والقخاءة والكتابة والسحادثة والاستساع  يعخف التعمؼ الشذط عمى انو -

 (.11,ص 3618رة العامة لمتجريب والابتعاث , والتأمل في السحتؾى والافكار والقزايا ومؾاجية السخاوف مؽ مؾضؾع اكاديسي") الادا
4 ىؾ القجرة عمى مسارسة التجريذ في الرف مؽ خلال مذاركة الظمبة وإجاباتيؼ , وحبيؼ لمتعمؼ  ويعخفو الباحث اجخائياً عمى انو -

 ليحا الغخض.واستثسار قجراتيؼ وميؾليؼ , وتقاس بالجرجة التي يحرل عمييا الفخد مؽ خلال اجابتو عمى الفقخات السعجة 
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 الخلفية الشظرية والدراسات الدابقة –الفرل الثاني 
 اولًا : الخلفية الشظرية : مفههم التَعلم الشذط :

اد أن مفيؾم التعمؼ الشذط قج عيخ حجيثاً ، لا سيسا أن الاىتسام الحكيقيِ بالتَعمؼ الشذط قج تبمؾر في التدعيشات وأخح الاىتسام بوِ يدد  
الأمخيكية ، ومؽ ثؼ انتقلَ إلى أوربا ومشيا الى -بذكل واْضح مشح مظمع القخن احجى وعذخون ، وقج ضيخ بذكل ججيج في الؾلايات

( كؾاحج مؽ الاتجاىات التخبؾية السعاصخة . والتَعمؼ الشذط يشجرج تحت الشغخية البشائية 3661، ودخل السشاطق العخبية عام ) دول العالؼ
, وقج ركد عمى ضخورة أن يكؾنَ الستعمؼ نذظاً وأن يبحل الجيج حتى يرل إلى اكتذاف السعخفة و تشغيؼ ما يسخ بو مؽ خبخات )خيخي 

 (.31, ص 3612, 
 أسس التعلم الشذطمبادئ و 

 مؽ السبادئ والأسذ التي يقؾم عمييا التعمؼ الشذط  ما يمي 4
 يتخح الظمبة الجور الإيجابي لاكتداب الخبخات , ويؤدى ما يظمب مشو داخل غخف الرف.  -
 يشغؼ الظالب بشية معخفية لشفدو ، مؽ خلال السذاركة في السشاقذات وحل الاسئمة. -
 البحثية التي يتشاولؾنيا، والتي تذجعيؼ عمى اداءىؼ وتحفدىؼ.اىتسامات الظمبة في السذاريع  -
 يبحل الظلاب ما في وسعيؼ حتى يتدؼ بالتعمؼ الشذط دوره بالشذاط والفاعمية في أداء الأنذظة السختمفة اثشاء تعمسو. -
 (32, ص 3610السرالحة , )ابؾ الحاج  تذجيع الظلاب عمى التعمؼ بذكل أفزل مؽ خلال التحجث والكتابة عسا يتعمسؾنو . -
 

 ثانياً : دراسات سابقة :
 (Wilke, 2003دراسة ويلك ) (1

ىجف الجراسة "استقراء أثخ تؾعيف استخاتيجيات التعمؼ الشذط في التحريل الجراسي وإثارة الجافعية والفاعمية الحاتية لظمبة جامعة    
وعائف الأعزاء(" . تكؾنت العيشة مؽ مجسؾعة تجخيبيو تؼ تجريديا أنجيمؾ في ولاية تكداس الأمخيكية في مداق الفديؾلؾجيا )عمؼ 

مؽ خلال تؾعيف استخاتيجيات التًعمؼ الشذط ومجسؾعة ضابظو اجخي تجريديا بالظخيقة ذاتيا باستخجام طخائق التعميؼ الاعتيادي , وقج 
ج وجؾد فخق ذات دلالة إحرائية في دافعيو كانت نتائج السجسؾعة التجخيبية أفزل مؽ نتائج السجسؾعة الزابظة. وأعيخت الشتائ

 السجسؾعتيؽ.
 ( :2011دراسة الخلف ) (2

دراسة ىجفت إلى تقؾيؼ مدتؾى الأداء التجريدي لجى معمسات العمؾم بالسخحمة الستؾسظة في ضؾء بعض استخاتيجيات التعمؼ الشذط،     
بسؾجبيا التعخف عمى واقع الأداء التجريدي لسعمسات العمؾم اعتسجت الباحثة السشيج الؾصفي ، واستعانت ببظاقة ملاحغة كأداة جخى 
( معمسة جخى اختيارىؼ مؽ محافغة الخياض بالظخيقة 01في ضؾء بعض استخاتيجيات التعمؼ الشذط وتكؾنت عيشة الجراسة مؽ )

تخظيط والإعجاد لمجروس كان العذؾائية، وتؾصمت نتائج الجراسة إلى أن تظبيق معمسات العمؾم لسيارات تقؾيؼ الجروس والسيارات ال
 متجني، وأن تظبيق معمسات العمؾم لسيارات تشفيح الجروس كان متحقق بجرجة متؾسظة.

 ( :2020دراسة القطان ) (3
ىجفت الجراسة إلى الؾقؾف عمى اتجاىات معمسي العمؾم بالسخحمة الستؾسظة بجولة الكؾيت نحؾ استخجام استخاتيجيات التعمؼ الشذط في   

التجريذ، ورصج أىؼ السعيقات التي تؾاجو تظبيق استخاتيجيات التعمؼ الشذط في غخفة الرف مؽ وجية نغخىؼ، وتؼ استخجام السشيج 
أداة خاصة لحلػ تكؾنت مؽ محؾريؽ أساسييؽ الاتجاىات نحؾ استخجام استخاتيجيات التعمؼ الشذط، ومعؾقات الؾصفي، وتؼ إعجاد 

( معمساً ومعمسة مؽ معمسي العمؾم بالسخحمة الستؾسظة. وكذفت الشتائج أن 121تظبيق استخاتيجيات التعمؼ الشذط، وتكؾنت العيشة مؽ )
ؾيت لجييؼ اتجاىات بجرجة متؾسظة تجاه استخجام استخاتيجيات التعمؼ الشذط، وأن ىشاك معمسي العمؾم بالسخحمة الستؾسظة بجولة الك

معؾقات تؾاجو تظبيق ىحه الاستخاتيجيات، كان أىسيا السعؾقات الإدارية والتشغيسية، تمييا السعؾقات الخاصة بالستعمسيؽ، ثؼ السعؾقات 
دلالة إحرائية بيؽ مدتؾيات اتجاىات العيشة تجاه استخجام استخاتيجيات الخاصة بالسعمسيؽ. كسا كذفت الشتائج عجم وجؾد فخوق ذات 

 التعمؼ الشذط، وكحلػ فيسا يتعمق بتقجيخ معؾقات تظبيق التعمؼ الشذط تبعا لمستغيخات الجشذ وعجد سشؾات الخيخة، والسشظقة التعميسية.
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 السقارنة بين الدراسات الدابقة والدراسة الحالية 
 هدف الدراسة 

ىجف البحث الحالي الى التعخف عمى التعمؼ الشذط لجى مجرسي مادة الاحياء في السخحمة الستؾسظة ، اما الخمف ىجفت الى إلى    
ىجف  تقؾيؼ مدتؾى الأداء التجريدي لجى معمسات العمؾم بالسخحمة الستؾسظة في ضؾء بعض استخاتيجيات التعمؼ الشذط , ودراسة ويمػ

استخاتيجيات التعمؼ الشذط في التحريل الجراسي وإثارة الجافعية والفاعمية الحاتية لظمبة جامعة أنجيمؾ في  الى "استقراء أثخ تؾعيف
ولاية تكداس الأمخيكية في مداق الفديؾلؾجيا )عمؼ وعائف الأعزاء(" بيشسا القظان ىفت إلى الؾقؾف عمى اتجاىات معمسي العمؾم 

 جام استخاتيجيات التعمؼ الشذط في التجريذبالسخحمة الستؾسظة بجولة الكؾيت نحؾ استخ
 عيشة البحث :

( معمسة جخى 01( مجرسا ومجرسة مؽ قدؼ تخبية الخفاعي , اما دراسة ويمػ تكؾنت العيشة مؽ )06وتكؾن إفخاد البحث الحالي مؽ )   
ساً ومعمسة مؽ معمسي العمؾم بالسخحمة ( معم121اختيارىؼ مؽ محافغة الخياض بالظخيقة العذؾائية، ودراسة القظان تكؾنت العيشة مؽ )

 الستؾسظة.
 اداة ومشهج البحث :

( فقخة تسثل مبادئ التعمؼ الشذط ، وتؼ التحقق مؽ 82ومؽ اجل تحقيق ىجف البحث الحالي عسج الباحث الى بشاء أداة مكؾنة مؽ )  
كؾنت العيشة مؽ مجسؾعة تجخيبيو تؼ تجريديا مؽ صجقيا وثباتيا، وقج استعسل الباحث السشيج الؾصفي التحميمي , اما دراسة ويمػ ت

خلال تؾعيف استخاتيجيات التًعمؼ الشذط ومجسؾعة ضابظو اجخي تجريديا بالظخيقة ذاتيا باستخجام طخائق التعميؼ الاعتيادي , ودراسة 
قع الأداء التجريدي لسعمسات الخمف اعتسجت الباحثة السشيج الؾصفي ، واستعانت ببظاقة ملاحغة كأداة جخى بسؾجبيا التعخف عمى وا

العمؾم في ضؾء بعض استخاتيجيات التعمؼ الشذط , اما دراسة القظان وتؼ استخجام السشيج الؾصفي، وتؼ إعجاد أداة خاصة لحلػ تكؾنت 
 مؽ محؾريؽ أساسييؽ الاتجاىات نحؾ استخجام استخاتيجيات التعمؼ الشذط،

 نتائج البحث
متؾسط تقجيخات مجرسي مادة الاحياء لجرجة امتلاكيؼ لسبادئ التعمؼ الشذط عمى الأداة الكمية كانت  أعيخت نتائج البحث الحالي إن    

بجرجة عالية , اما دراسة ويمػ كانت نتائج السجسؾعة التجخيبية أفزل مؽ نتائج السجسؾعة الزابظة. وأعيخت الشتائج وجؾد فخق ذات 
ف وتؾصمت نتائج الجراسة إلى أن تظبيق معمسات العمؾم لسيارات تقؾيؼ الجروس دلالة إحرائية في دافعيو السجسؾعتيؽ. واما الخم

والسيارات التخظيط والإعجاد لمجروس كان متجني، وأن تظبيق معمسات العمؾم لسيارات تشفيح الجروس كان متحقق بجرجة متؾسظة , 
ؼ اتجاىات بجرجة متؾسظة تجاه استخجام استخاتيجيات وكذفت دراسة القظان أن معمسي العمؾم بالسخحمة الستؾسظة بجولة الكؾيت لجيي

التعمؼ الشذط، وأن ىشاك معؾقات تؾاجو تظبيق ىحه الاستخاتيجيات، كان أىسيا السعؾقات الإدارية والتشغيسية، تمييا السعؾقات الخاصة 
رائية بيؽ مدتؾيات اتجاىات العيشة بالستعمسيؽ، ثؼ السعؾقات الخاصة بالسعمسيؽ. كسا كذفت الشتائج عجم وجؾد فخوق ذات دلالة إح

تجاه استخجام استخاتيجيات التعمؼ الشذط، وكحلػ فيسا يتعمق بتقجيخ معؾقات تظبيق التعمؼ الشذط تبعا لمستغيخات الجشذ وعجد سشؾات 
 الخيخة، والسشظقة التعميسية.

 الافادة من الدراسات الدابقة :
 بمؾرة مذكمة البحث وتحجيج إبعادىا ومجالاتيا  -
 تدود الباحث بالكثيخ مؽ الأفكار والإجخاءات والاختبارات التي تفيجة -
 تداعج الباحث عمى تحجيج حجؼ العيشة  -
 تؾجو الباحث إلى تجشب الرعؾبات التي واجييا الباحثؾن الحيؽ سبقؾه. -
 مقارنة الشتائج التي تؾصمت إلييا دراسات سابقة مع نتائج ىحه الجراسة. -
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 الفرل الثالث : مشهجية البحث واجراءاته
 اولًا: مشهجية البحث

استخجم الباحث السشيج الؾصفي التحميمي كؾن ىحا السشيج مؽ اندب مشاىج البحث بالشدبة ليحا السؾضؾع ويعخف عمى انو "احج     
خيق جسع البيانات والسعمؾمات الستقشة اشكال التحميل والتفديخ العمسي السشغؼ لؾصف عاىخه او مذكمة محجدة وترؾيخىا كسيا عؽ ط

 (.۴۵، ص ۳۱۱۱عؽ الغاىخة أو السذكمة وترشيفيا وتحميميا واخزاعيا لمجراسة الجقيقة")عجس 4 
 ثانياً: مجتسع البحث

 ( مجرس ومجرسة.31تحجد السجتسع بسجرسي مادة عمؼ الاحياء التابعيؽ لقدؼ تخبية الخفاعي والبالغيؽ )
 ثالثاً: عيشة البحث

( مجرس و مجرسو , تؼ اختيارىا عذؾائيا مؽ السجارس الستؾسظة التابعة لقدؼ تخبية الخفاعي مسؽ يقؾمؾن ٠٦شتسمت العيشة عمى )ا  
 بتجريذ مادة الاحياء.

 رابعاً: اداة البحث
حياء في السخحمة استخجم الباحث الاستبانة بؾصفيا أداة لتحقيق أىجاف بحثو الستسثل بالتعخف عمى مجى امتلاك مجرسي مادة الا  

الستؾسظة لسبادئ التعمؼ الشذط مؽ وجية نغخىؼ , "كؾنيا الأداة السشاسبة لجسع البيانات والتي تتيح أكبخ فخصة لمسفحؾصيؽ لمتعبيخ 
عؽ آرائيؼ بجقة ومؾضؾعية في التذخيص ، وفي استخجاميا اخترار لمؾقت ، أذ كانت أىجافيا واضحة ومعخوفة وترسيسيا محكسا 

 (88, ص 3616ؾاقع السدتجيب للإجابة بكل صخاحة". )الكبيدي , ومثبتا ل
 خامدا: صدق الاداة

لمتحقق مؽ صجق أداة الجراسة ومجى مشاسبتيا لأغخاض الجراسة تؼ عخضيا عمى عجد مؽ السحكسيؽ مؽ أعزاء ىيئة التجريذ في    
جامعة سؾمخ ، وقج تدمؼ جسيع السحكسيؽ الأداة برؾرتيا الأولية لمتأكج مؽ أن فقخات الأداة تكيذ اليجف الحي وضعت مؽ اجمو مؽ 

لرياغة المغؾية، ومجى ملاءمتيا للأىجاف، وقج تؼ تعجيل الأداة في ضؾء السلاحغات الؾاردة مشيؼ حيث حيث دقة الأسئمة وصحتيا، وا
شسمت السلاحغات بتعجيل البعض الرياغات المغؾية، وبعض فقخات الأداة، كسا تؼ الأخح بسلاحغاتيؼ حؾل فقخات الأداة، والبالغ 

كبيخة متؾسظة، قميمة، قميمة ججاً، وبشاءً عمى ملاحغات السحكسيؽ تؼ تعجيل بعض ( فقخة خساسية البجائل ىي ) كبيخة ججاً، ۵۳عجدىا )
( فقخة قجمت لسعخفة آراء السجرسيؽ ۵۳( وبحلػ تكؾنت الأداة برؾرتيا الشيائية مؽ )۳۲۸الفقخات بعج اتفاق اغمب السحكسيؽ وبشدبة ) 

 بسجى مسارسة مجرسي مادة الاحياء السبادئ التعمؼ الشذط.
 ثبات الاداةسادسا : 

( مجرس ومجرسة وكانت السجة بيؽ التظبيق الأول والثاني أسبؾعيؽ , ۴۲عسج الباحث إعادة تظبيق الاستبانة عمى العيشة السكؾنة مؽ )  
 (۲,۱۲ولإيجاد معامل الثبات استخجم الباحث معامل ارتباط بيخسؾن لحا عيخ معامل الثبات )

 سابعاً : التطبيق الاداة:
( مجرس ومجرسة ، وقج صحح الباحث الاستبيانات لمبجائل ٠٦الاداة بريغتيا الشيائية عمى إفخاد العيشة  البالغ عجدىؼ )طبقَ الباحث   

 ( عمى التؾالي.٥,٥,٣,٨,٢)كبيخ ججاً ، كبيخ ، متؾسط ، قميل ، قميل ججاً( وفق الأوزان )
 السعالجة الإحرائية -ثامشاً :

( ، حيث تؼ استخخاج الستؾسط spssء التحميل الإحرائي باستخجام بخنامج الحقيبة الإحرائية )للإجابة عؽ أسئمة الجراسة، تؼ إجخا  
 الحدابي والشدبة السئؾية لجسيع فقخات الأداة.
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 عرض وتفدير نتائج البحث –الفرل الرابع 
 وجية نغخىؼ؟ىجف البحث 4 ما درجة مسارسة مجرسي مادة الاحياء في الستؾسظة لسبادئ التَعمؼ الشذط مؽ 

للإجابة عؽ ىحا اليجف تؼ استخخاج الؾسط السخجح والشدبة السئؾية لجرجة مسارسة مجرسي مادة الاحياء في الستؾسظة لسبادئ التَعمؼ   
 الشذط مؽ وجيو نغخىؼ ، والججول أدناه يؾضح ذلػ.

 حدب الهسط السرجح والشدب السئهية( الأوساط السرجحة والشدبة السئهية لفقرات التعلم الشذط مرتبة تشازلياً 1جدول )
 انفمشح انزغهغم انشرجخ

انٕعظ 

 انًشجخ

انُغجخ 

 انًئٕٚخ

 %93 4.65 اسثظ ثٍٛ انخجشاد انغبثمخ ٔانجذٚذح نذٖ انطلاة 2 1

 %91 4.55 اسثظ ثٍٛ انًٕلف انزؼهًٛٙ ٔدبجبد انطلاة. 36 2

3 1 
أعؼٗ إنٗ إششان أكجش ػذد يًكٍ يٍ انطلاة فٙ رذذٚذ 

 الاَزبجبد انزؼهًٛخ نًبدح الادٛبء.
4.35 87% 

4 31 
 عزخذو انًُبلشخ انًفزٕدخ انزٙ رزٛخ انفشطخ

 انًشبسكخ انطلاة فٙ انذسط .
4.35 87% 

5 4 
اعزثٛش دافؼٛخ انًزؼهًٍٛ يٍ خلال طشح الأعئهخ انًخزهفخ 

 انزجًٛؼٛخ ٔانزفشٚمّٛ  ٔانغبثشح.
4.3 86% 

6 18 
الادٛبء يًزؼّ يٍ خلال انذػبثخ عؼٗ إنٗ جؼم دسٔط يبدح 

 ٔانززٔق انجًبنٙ نهُظٕص.
4.3 86% 

7 17 
أْزى ثزٔ٘ الادزٛبجبد )ثطٛئ انزؼهى ٔانًزفٕلٍٛ فٙ رذسٚظ يبدح 

 الادٛبء.
4.12 84.3% 

 %83 4.15 أساػٙ انفشٔق ثٍٛ انطلاة فٙ أثُبء رذسٚظ يبدح الادٛبء. 14 8

9 26 
انًذهٛخ يذخلاً نهذسٔط اعزخذو الأدذاس انجبسٚخ فٙ انجٛئخ 

 انًشرجطخ يبدح الادٛبء.
4.15 83% 

10 30 
اعزثًش ٔلذ انذظخ فٙ رذمٛك الأْذاف انزؼهًٛٛخ نذسٔط يبدح 

 الادٛبء.
4.15 83% 

11 27 
أفش نهًزؼهًٍٛ فشص انزؼجٛش ػًب فٙ َفٕعٓى دٕل يب رؼهًِٕ 

 فٙ أثُبء رذسٚظ يبدح الادٛبء
4.05 81% 

12 29 
انشاجؼخ انفٕسٚخ انؼلاجٛخ ٔانزطٕٚشٚخ ٔانزؼضٚضٚخ ألذو انزغزٚخ 

 نهًزؼهًٍٛ رجبِ أػًبنٓى انزٙ ٚمذيَٕٓب فٙ يبدح الادٛبء.
4.08 81.6% 

13 19 
اثزؼذ ػٍ ػٕايم رثجٛظ انزؼهى انُشظ نذٖ انًزؼهى فٙ دسٔط يبدح 

 الادٛبء يثم يظبْش انزغهظ ٔانزذٛض
4 80% 

14 32 
يٍ خلال اعزخذاو  أساػٙ دٔس انطلاة نؼشع يبدح انذسط

 أفكبسْى ٔخجشارٓى انغبثمخ .
3.95 79% 

15 35 
أثٛش دت الاعزطلاع ػُذ انطلاة يٍ خلال ػشع ٔعٛهخ 

 رؼهًٛٛخ جذٚذح أٔ طشح عؤال ٚثٛش انزفكٛش
3.95 79% 

16 12 
اعزخذو انزؼضٚض الاٚجبثٙ ٔانغهجٙ رٕظٛفبً رشثٕٚبً ٔفبػلاً فٙ 

 رذسٚظ يبدح الادٛبء .
3.98 79.6% 

 %78.3 3.91 أشجغ انًزؼهًٍٛ ػهٗ طشح الأعئهخ انظفٛخ نجؼغ ْى ثؼضبً. 15 17

18 25 
أٔجّ انًزؼهًٍٛ نزطجٛك يب رؼهًِٕ فٙ دسٔط يبدح الادٛبء ػهٗ 

 يٕالف آخش ثجذٚذ ح راد انؼلالخ ثًب رؼهًّ.
3.9 78% 

19 33 
اعزخذو طشٚمخ دم انًشكلاد نزًُٛخ افكبس انطهجخ ٔخجشارٓى 

 انغبثمخ.
3,9 78% 

20 13 
طٕس يٓبساد انزفكٛش انؼهٛب ػُذ انطلاة ،  كبلاعزكشبف 

 ٔالاثزكبس، ٔارخبر انمشاس فٙ دسٔط يبدح الادٛبء.
3.88 77.6% 

21 34 
أشجغ انطلاة ػهٗ انزؼبيم فشادٖ ٔجًبػبد يغ يظبدس انزؼهى 

 انًخزهفخ .
3.78 75.6% 

22 22 
رذسٚظ يبدح اطٕس فٓى إٚجبثٙ نهطبنت فٙ انًذسعخ ٔفٙ أثُبء 

 الادٛبء.
3.75 75% 

23 5 
أًَٙ يٓبساد انزؼبٌٔ ػُذ انًزؼهًٍٛ فٙ أثُبء رُفٛز دظض يبدح 

 الادٛبء.
3.75 75% 

24 7 
أششن انًزؼهًٍٛ فٙ دسٔط يبدح الادٛبء فٙ اخزٛبس الأَشطخ 

 ٔانٕعبئم ٔيظبدس انزؼهى انًُبعجخ.
3.75 75% 
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25 37 
لذساد انطلاة ٔٚغزثٛش أٔفش انًٕلف انزؼهًٛٙ انز٘ ٚزذذٖ 

 رفكٛشْى.
3.7 74% 

26 38 
أٔفش انفشص انزٙ رغٓى فٙ رشجٛغ ٔرًُٛخ الإثذاع ٔالاثزكبس 

 نهطلاة.
3.65 73% 

 %73 3.65 ادفض انطلاة ػهٗ انًشبسكخ فٙ  الاخزجبساد . 3 27

28 16 

َٕع فٙ اعزخذاو اعزشارٛجٛبد انزمٕٚى انٕالؼٙ ٔأدٔارّ فٙ رمٕٚى 

فٙ انًبدح ، يثم : انزمٕٚى انًؼزًذ ػهٗ الأداء  رذظٛم انًزؼهًٍٛ

 ، ٔيهف إَجبص انطبنت ، ٔانًلادظخ ، ٔعلانى انزمذٚش .... انخ.

3.56 71.2% 

29 6 
أٔنٙ انزطجٛمبد انؼًهٛخ اْزًبيبً أكثش يٍ انجٕاَت انُظشٚخ فٙ 

 رذسٚظ يبدح الادٛبء.
3.55 71% 

30 28 
رذسٚظ يبدح الادٛبء أساػٙ انزغهغم انًُطمٙ ٔانغٛكٕنٕجٙ فٙ 

. 
3.53 70.6% 

31 11 
اعزخذو أعهٕة انؼظف انزُْٙ ػُذ طشح انمضبٚب انزؼهًٛٛخ 

 انًشرجطخ يبدح الادٛبء.
3.48 69.6% 

32 8 
إَٔع فٙ اعزخذاو انٕعبئم انزؼهًٛٛخ انزؼهًٛخ ٔيظبدس انزؼهى أثُبء 

 رُفٛز دظض يبدح الادٛبء .
3.4 68% 

33 24 
 دًٚمشاطٛخ يزغبيذخ ٔيشجؼخ:أدٕل انظف ثٛئخ 

 نهزؼهى فٙ أثُبء رذسٚظ يبدح الادٛبء.
3.4 68% 

 %64.6 3.23 إَٔع فٙ الأَشطخ انلاطفٛخ فٙ رذسٚظ يبدح الادٛبء . 23 34

 %59 2.95 أطًى َشبطبد ٔرذسٚجبد يزُٕػخ فٙ رذسٚظ يبدح الادٛبء 9 35

36 21 
ثًبدح أكهف انطلاة ثكزبثخ رمبسٚش ٔثذٕس ػهًٛخ يشرجطخ 

 الادٛبء ٔالأدذاس انجبسٚخ.
2.83 56.6% 

 %47 2.35 أعزخذو أعهٕة انضٚبساد انًٛذاَٛخ فٙ رذسٚظ يبدح الادٛبء. 10 37

 %32 1.6 أعزخذو انذبعٕة فٙ رذسٚظ ثؼغ دسٔط يبدح الادٛبء. 20 38
 

( ونريسا " أسعى ٨,٠٢( وبؾسط مخجح بمغ ) ۴إن السبادئ التي حرمت عمى درجة مختفعة وكانت بالسختبة الأولى وىي الفقخة )  
( وبؾسط ٣٠إلى ربط الخبخات الدابقة لجى الستعمسيؽ بالسؾاقف التعميسية الججيجة في تجريذ مادة الاحياء" اما السختبة الثانية الفقخة )

( ونريسا " أسعى ۵۳( ، )۳اربط بيؽ السؾقف التعميسي وماجات الظلاب وتلاىسا في السختبة الثالثة الفقختيؽ ) ( ونريا٨,٢٢مخجح )
إلى إشخاك اكثخ عجد مسكؽ مؽ الظلاب في تحجيج الشتاجات التجريدية , لجروس مادة الاحياء " استخجم السشاقذة السفتؾحة التي تتيح 

( وبؾسط مخجح ليسا ۳۳( )٨( اما في السختبة الخابعة جاءت الفقختيؽ )٨,٣٢ط مخجح ليسا )الفخصة لسذاركة الظلاب في الجرس وبؾس
( ونريسا " أستثيخ دافعية الستعمسيؽ مؽ خلال طخح الأسئمة السختمفة التجسيعية والتفخيكية والدابخة" أسعى إلى جعل دروس مادة ٣,٨)

( وبؾسط ۴۲الجسالي لمشرؾص" أما السختبة الأخيخة فقج احتمتيا الفقخة )الاحياء دروساً مستعة باستخجام شيء مؽ الجعابة والتحوق 
( ونريا" استخجم الحاسؾب في تجريذ بعض دروس مادة الاحياء ، مثل 4 إعجاد السخظظات ، والججاول ، وتؾعيف ٥,٠مخجح )

 البخامج التعميسية والسؾسؾعات والإنتخنت.
 

 عرض الشتائج وتفديرها -الفرل الخامس
 الشتائج :مشاقذة  (1

والحي يشص عمى مجى ىجف البحث  تشاول ىحا الفرل مشاقذة الشتائج التي تؾصمت إلييا الجراسة، وسيتؼ مشاقذة الشتائج وفق   
 مسارسة مجرسي مادة الاحياء لسبادئ التعمؼ الشذط؟

مؽ الفقخات الؾارد في أداة الجراسة التي  للإجابة عؽ ىحا اليجف تؼ احتداب الؾسط السخجح ، والشدب السئؾية ، والتختيب لكل فقخه      
( فقخة ، وتؼ تختيبيا تشازلياً وبحدب درجة مسارستيا، ۵۳تكيذ درجو مسارسة مجرسي مادة الاحياء السبادئ التعمؼ الشذط والبالغ عجدىا )

 بشاء عمى تقجيخات أفخاد العيشة.
( ونريسا " ٨,٠٢( وبؾسط مخجح بمغ )۴لى وىي الفقخة رقؼ )إن السبادئ التي حرمت عمى درجة مختفعة وكانت بالسختبة الأو و    

ؼ أسعى إلى ربط الخبخات الدابقة لجى الستعمسيؽ بالسؾاقف التعميسية الججيجة في تجريذ مادة الاحياء" اما في السختبة الثانية الفقخة رق
( ، ۳في السختبة الثالثة الفقختيؽ رقؼ ) ( ونريا اربط بيؽ السؾقف التعميسي وحاجات الظلاب" وتلاىسا٨,٢٢( وبؾسط مخجح )٣٠)
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( ونريسا " أسعى إلى إشخاك أكبخ عجد مسكؽ مؽ الستعمسيؽ في تحجيج الشتاجات التعمسية لجروس مادة الاحياء " استخجم السشاقذة ۵۳)
( , ٨جاءت الفقختيؽ ) اما في السختبة الخابعة , (٨,٣٢السفتؾحة التي تتيح الفخصة لسذاركة الظلاب في الجرس وبؾسط مخجح ليسا )

( ونريسا " أستثيخ دافعية الستعمسيؽ مؽ خلال طخح الأسئمة السختمفة التجسيعية والتفخيكية والدابخة" ٣.٨( وبؾسط مخجح ليسا )۳۳)
( وبؾسط ۳۱وفي الفقخة ) أسعى إلى جعل دروس مادة الاحياء دروساً مستعة باستخجام شيء مؽ الجعابة والتحوق الجسالي لمشرؾص"

( ٥٨الفقخة رقؼ ). و ( ونريا " أىتؼ بالستعمسيؽ ذوي الاحتياجات الخاصة بظيئ التعمؼ والستفؾقيؽ في تجريذ مادة الاحياء"٨,٥٥خجح )م
( ونريا أحؾل الرف إلى ٥٠ونريا أستخجم التعديد الايجابي والدمبي تؾعيفاً تخبؾياً وفاعلًا في تجريذ مادة الاحياء " ، والفقخة رقؼ )

( ونريا "أستثسخ وقت الحرة في تحقيق ۵۲اطية متدامحة ومذجعة لمتعمؼ في أثشاء تجريذ مادة الاحياء"، والفقخة رقؼ )بيئة ديسقخ 
(، وبجرجة مختفعة، إذ يعدو ٨.٥٢(، )٣٦-٥٠-٥٨الأىجاف التعميسية لجروس مادة الاحياء"، فقج كان الؾسط السخجح لمفقخات الثلاثة )

دمبي عشجما يؾعف تؾعيفا تخبؾيا فاعلًا ومشظكياً يذجع الستعمسيؽ عمى التعمؼ ويكؾن حافد ليؼ في الباحث إن التعديد الايجابي وال
الؾصؾل إلى الشتائج الرحيحة، وأن البيئة الجيسقخاطية تديج مؽ التفاعل بيؽ الستعمسيؽ مؽ جية وبيؽ السعمؼ والستعمسيؽ مؽ جية أخخى، 

سدتسخة مؽ قبل الإشخاف وإدارات السجارس وكحلػ اكتغاظ السجارس بالستعمسيؽ وقمة وإن استثسار حرة الجرس يعؾد إلى الستابعة ال
أما السختبة الأخيخة فقج احتمتيا الفقخة  إعجاد الرفؾف يجعل مؽ وقت الجرس غيخ كافي مسا يجعل السعمؼ يدتثسخ الؾقت استثسار امثل.

وس مادة الاحياء ، مثل 4 إعجاد السخظظات ، والججاول ، ( ونريا" أستخجم الحاسؾب في تجريذ بعض در ٥,٠( وبؾسط مخجح )۴۲)
 البخامج التعميسية والسؾسؾعات ، والإنتخنت وتؾعيف

 

 الاستشتاجات  (2
 تؾصل البحث الى ضعف في استخجام الؾسائل التعميسية والتقشيات التخبؾية في التجريذ. -
 ان اغمب الأسئمة الامتحانيو  تقميجية. -
 السادة في الاساليب وطخائق التجريذ لقمو دورات تأىيمو في ىحا السجالضعف الكفاءة لجى مجرسي  -
 دافعيو  الظلاب ضعيفة نحؾ دراسة مادة عمؼ الاحياء ، وقجرتيؼ ومذاركتيؼ في مشاقذة مادة الجرس تكؾن ايزا ضعيفة . -
 اعتساد الظمبة عمى مجرس السادة كؾنو السرجر الخئيذ ليؼ . -
 التهصيات (3

 الباحث بسا يمي 4 في ضؾء الشتائج يؾصي
 تظؾيخ إمكانية أداء السجرسي والسجرسات في مادة عمؼ الاحياء مؽ الشاحية العمسية والتخبؾية  -
تجريب السجرسيؽ والسجرسات عمى استخجام الحاسؾب في تجريذ مادة الأحياء ، مؽ خلال الجورات التعميسية وتجييد السجارس بالا  -

 جيده الكافية التي تغظي الحاجة.
 تؾفيخ الؾسائل والتقشيات التخبؾية لديادة فيؼ الظمبة .  -
 تؾفيخ مكبخات صؾت بالرفؾف الكبيخة السددحسة بالظمبة .  -
 اعتساد اختبارات مؾضؾعية وخاصة التي تشسي القجرات العقمية لمظلاب.  -
 اقامة نجوات ومؤتسخات لسؾاكبة التظؾرات الحجيثو في التجريذ .  -
 السقترحات (4

 لبحث والشتائج التي تؾصل إلييا الباحث فأنو يقتخح 4 في ضؾء اىجاف ا
 اجخاء السديج مؽ البحؾث الستعمقة بالتعمؼ الشذط وبسجالات مختمة.  -
 اجخاء دراسة مدحية عؽ التعمؼ الشذط في مخحمة مختمفة . -
 تحميل مشاىج الاحياء ي ضؾء ميارات التعمؼ الشذط . -
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 الإمام محمد بؽ سعؾد الخياض.
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 اض.القخى ، الخي
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 لدى طمبة المرحمة الإعدادية وعلاقتيما بالتفهق الدراسي مدتهيات التنافس النرجدي
 

 م.د.ىاشم حمزة جبر        م.م. محمد نجاح جمهب

 مديرية تربية الديهانية
  مدتخمص البحث:

ية أصبحت في وقتشا تعج الذخرية الجانب السيع والاساسي في دراسة جسيع الجػانب الشفدية عشج الافخاد، واف الدسة الشخجد   
الحاضخ مػجػدة عشج جسيع الافخاد لكشيا تختمف في مدتػياتيا مغ فخد الى اخخ، ولاحع اف الذخرية الشخجدية اثارات اىتسامات 
الباحثيغ السختريغ في مجاؿ عمع الشفذ لكػنيا تحسل أكثخ مغ سسة، ومغ ىحه الدسات ليو سست التشافذ الشخجدي، واف التشافذ 

 يكػف شبيعي او اضصخاب.الشخجدي قج 
( وبشاء مكياس لتفػؽ الجراسي 8102وقاـ الباحثاف بشاء مكياس لسدتػيات التشافذ الشخجدي معتسجيغ عمى انسػذج باؾ واخخوف )  

(، وتع تصبيق السكياسيغ عل شمبة السخحمة الإعجادية في مجيخية تخبية الجيػانية، لمعاـ 0791معتسجيغ عمى نطخية ماكلانج)
 ( ابخز الشتائج التي تع التػصل ليا .8182/8181)الجراسي

 السعتجؿ، السختفع، السشخفس(.)ػػ اف عيشة البحث الحالي يدتخجمػف السدتػيات التشافذ الشخجدي 0
 ػػػ اف عيشة البحث الحالي لجييع تفػؽ دراسي8
 راسي.ػػ تػجج علاقة ارتباشية ودلالة احرائيا بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الج2
ذكػر، اناث( والتخرز )ػػ لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي تبعا لستغيخ الجشذ 1
  عمسي، انداني(.)

 بالتفػؽ الجراسي ,التشافذ الشخجدي  الكممات المفتاحية:
Research Summary: 
     Personality is the important and basic aspect in studying all psychological aspects of individuals. 

The narcissistic trait has become present in all individuals nowadays, but it varies in levels from one 

individual to another. It has been noted that the narcissistic personality has aroused the interests of 

researchers specializing in the field of psychology because it carries more than one trait. One of these 

traits is the trait of narcissistic rivalry, and that narcissistic rivalry may be normal or a disorder. 

The researchers built a measure of levels of narcissistic competition, relying on the model of Buck et 

al. (2018), and built a measure of school excellence, relying on McCland’s theory (1974). The two 

measures were applied to middle school students in the Diwaniyah Education Directorate, for the 

academic year (2023/2024). The most prominent results that were obtained Reaching it. 

1 - The current research sample uses levels of narcissistic competitiveness (moderate, high, low). 

2 - The sample of the current research has academic excellence 

3 - There is a statistically significant correlation between levels of narcissistic competition and 

academic excellence. 

4_ There are no statistically significant differences between the levels of narcissistic competition and 

academic excellence depending on the variable of gender (males, females) and specialization 

(scientific, humanities). 

 
 مقدمة:

تعج الذخرية الجانب السيع والاساسي في دراسة جسيع الجػانب الشفدية عشج الافخاد، واف الدسة الشخجدية أصبحت في وقتشا الحاضخ 
 مػجػدة عشج جسيع الافخاد لكشيا تختمف في مدتػياتيا مغ فخد الى اخخ، ولاحع اف الذخرية الشخجدية اثارات اىتسامات الباحثيغ

ؿ عمع الشفذ لكػنيا تحسل أكثخ مغ سسة، ومغ ىحه الدسات ليو سست التشافذ الشخجدي، واف التشافذ الشخجدي قج السختريغ في مجا
 يكػف شبيعي او اضصخاب.
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 الفرل الأول
 التعريف بالبحث

 مذكمة البحث:
شخجدية أصبحت في وقتشا تعج الذخرية الجانب السيع والاساسي في دراسة جسيع الجػانب الشفدية عشج الافخاد، واف الدسة ال    

الحاضخ مػجػدة عشج جسيع الافخاد لكشيا تختمف في مدتػياتيا مغ فخد الى اخخ، ولاحع اف الذخرية الشخجدية اثارات اىتسامات 
الباحثيغ السختريغ في مجاؿ عمع الشفذ لكػنيا تحسل أكثخ مغ سسة، ومغ ىحه الدسات ليو سست التشافذ الشخجدي، واف التشافذ 

 .قج يكػف شبيعي او اضصخاب الشخجدي
تطيخ مدتػيات التشافذ الشخجدي في مخحمة الصفػلة والسخاىقة لجػ الفخد، اف الفخد في البجاية مغ حياه يخكد بذكل كبيخ عمى ولجية    

غيػخات الجدػسية في تمبية حاجاتو، وىحا مسا يداعج عمى تثبيت السدتػػ الدػؼ مغ التشافذ الشخجدي، واف في مخحمػة السخاىقػة نتيجػة الت
والشسػ في مختمفة الأجيدة الجدسية لجػ الفػخد فيػػة فػي أمػذ الحاجػة الػى السشافدػة الشخجدػية والتػي تتسثػل فػي ثػلاث مدػتػيات )العػالي 

(. وىشا نلاحػع اف الفػخد فػي أمػذ الحاجػة الػى ىػحه السشافدػة مػغ اجػل اثبػات Back&Schmukle:2009:18والستػسط والسشخفس( )
وتخسػػػيو ىػيتػػػو الاجتساذيػػػة وىػػػحا يعتبػػػخ الجانػػػب الإيجػػػابي مػػػغ الشخجدػػػية )السدػػػتػػ الستػسػػػط مػػػغ مدػػػتػيات التشػػػافذ  ذاتػػػو الإيجابيػػػة

الشخجدػػي( وقػػج تكػػػف ىػػحه الدػػسة ت خػػحا اتجػػاه ثػػاني وىػػػ الانحػػخاؼ ترػػبن اضػػصخاب فػػي الذخرػػية الإندػػانية عشػػجما تتجمػػى فػػي تعطػػيع 
وعدلة الاجتساذية ومبالغة في حػب الػحات وفػي إعػادة تكػػف فػي السدػتػػ الأوؿ والثػاني  الحات والسفاخخة والتباىي وعجـ تقجيخ الاخخيغ،

(. واف الافػخاد ذوؼ السدػتػػ السختفػع مػغ التشػافذ الشخجدػي نلاحطيػع Back, &Egloff:2009:123مغ مدػتػيات التشػافذ الشخجدػي )
الاخخيغ، دوف مخعػاه مذػاعخىع، ويػخوف أنفدػيع ىػع أفزػل لجييع الخغبات الكبيخة في استعخاض أنفديع والبحث عغ التسيد عمى حداب 

مغ الاخخيغ في جسيع جػانب الحياة، اما السدتػػ السشخفس مغ التشافذ يكػف الافخاد يكػف ضعيفيغ الاىتسػاـ بػحاتيع، يعصػػف أنفدػيع 
التشػػافذ يكػػػف عكػػذ السدػػتػيغ تقػػجيخ مػػشخفس، كثيػػخؼ الشقػػج الػػى ذاتيػػع والاخػػخيغ، لا يدػػعػف الػػى تحقيػػق أىػػجافيع، امػػا الستػسػػط مػػغ 

(. ومدتػيات التشافذ الشخجدي )العالي والسشخفس( يشتج عشيسػا قػجرا كبيػخا Back, 2018:125الدابقيغ يكػنػف أكثخ اعتلاؿ وإيجابية )
يػاف يكػػف مغ الكخالية والتذػاؤـ والحقػج والعشػف السػجمخة الػى ذات الذػخز السقابػل والدػمػؾ ويػخ سػػؼ والعػجواني، فػاف الكثيػخ مػغ الأح

(. Back,et al,2019:1013–1037السدتػييغ الأوؿ والثالث عامميغ ىػجـ وتفكيػظ وتػجميخ وتذػتيت لمعلاقػات الإندػانية بػيغ الافػخاد )
يلاحع اف ىحه السدتػيات الثلاثة متػاججة بيغ الأفخاد بذكل يػمي ومدتسخ في كافة جػانب الحياة، واخحت ىحه السدتػيات مغ التشافذ 

عالسشا الحالي، ومػغ السلاحػع أف ىػحه السدػتػيات ضيػرىػا يتدايػج بالجػانػب الثقاجيػة والاجتساذيػة والعمسيػة والسيشيػة التػي تكػػف تتدايج في 
سػا ذات ارتباط وصمة في عسمية التعمع والتعميع، "ويدداد ضيػره بيغ الافخاد مغ أجل إثبات ذواتيػع وقػجراتيع نتيجػة التشذػلأة الأسػخية التػي ن

ما ىه اتجاه وقهه العلاقة بين مدتهيات التنافس النرجدي والتفهق الدراسي لددى طمبدة المرحمدة (. Back,et al,2013:29عمييا" )
 الإعدادية؟ 

 أىمية البحث:
اىػتع البػاحثػف برػػػرة كبيػخة فػػي دراسػة مدػتػيات التشػػافذ الشخجدػي لسػػا لػو مػغ أىسيػػة كبيػخة فػػي الذخرػية الإندػانية لكػػػف ىػحا السفيػػػـ 

مدتػيات مختمفة عغ الأخخػ، السدتػػ الأوؿ الحؼ يكػف جيو الفخد محب الى ذاتو بذكل كبيػخ جػجا، ومغػخور بشفدػة بذػكل  ي خح ثلاث
ممفػػت لمشطػػخ، وييػػجؼ الػػى اثبػػات ذاتػػو السثاليػػة، وقميػػل العلاقػػات الاجتساذيػػة، ويدػػعى الػػى اللاحػػق الزػػخر فػػي الاخػػخيغ، ودوف مخاعػػاه 

لرػرة الإيجابية لمفخد الحؼ ييجؼ الى اثبػات ذاتػو الحكيقػة مػغ خػلاؿ عسميػة التشػافذ الشخجدػي دوف مذاعخىع، اما السدتػػ الثاني ىػ ا
اللاحق الزخر في الاخخيغ، وييجؼ الى تكػيغ علاقات اجتساذية ناجحة، وتحقيق التفػػؽ لكػغ بصػخؽ إيجابػو، دوف لمجػػء الػى العشػف 

ا السدتػػ الثالث مغ التشافذ يشطخ الفخد الى ذاتو بذكل سمبي وكثيػخ لػػـ (.امBack,et al,2007:90والعجاء وتقميل مغ قيع الاخخيغ)
ليػػػػػا، ويدػػػػػخخ مػػػػػغ الاخػػػػػخيغ، وانعػػػػػجاـ ثقتػػػػػو بشفدػػػػػة والاخػػػػػخيغ، ويمجػػػػػف الػػػػػى سػػػػػمػكيات سػػػػػمبية مػػػػػغ اجػػػػػل ابعػػػػػاد نفدػػػػػة مػػػػػغ مػاقػػػػػف 

لػػحؼ يطيػػخ عشػػج الفػػخد كػنػػػو إلػػى أىسيػػة التشػػافذ الشخجدػػػي البدػػيط ا (Back,2018)(. ويذػػيخ بػػاؾ Back,etal,2010:89السشافدػػة)
سمػكا يدعى إليو الفخد مغ أجل إخفاء ذاتو الحكيكية التي قج تدبب لو مذػاكل، ويحػجث ذلػظ عشػجما يذػعخ الفػخد أف ذاتػو الحكيكيػة ويػخ 

تػكيج ذاتو  مقبػلة، ونتيجة خػفو مغ التشسخ والشبح الاجتساعي وحاجتو إلى القبػؿ والاستحداف، مسا يمج  إلى التشافذ الشخجدي مغ أجل
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وضيػرىػػػا بسطيػػػخ يحقػػػق لػػػو الشجػػػاح الاجتسػػػاعي، جيكػػػػف الدػػػعي إلػػػى التشػػػافذ الشخجدػػػي مػػػغ أجػػػل التدػػػامي، وإثبػػػات قجراتػػػو العمسيػػػة 
والاجتساذية، واف الذخز الشخجدي يدعى إلى التفػؽ عمى مشافدػيو أو عمػى زملائػو فػي جسيػع الشػػاحي مثػل)التفػؽ الجراسػي، السكانػة 

ىػػػ الجانػػب الإيجػػابي فػػي التشػػافذ الشخجدػػي،وتطيخ مدػػتػيات التشػػافذ الشخجدػػي لػػجػ الافػػخاد لخوبتػػو التامػػة بتحقيػػق الاجتساذيػػة( وىػػحا 
، إذ يعج التفػؽ الجراسي عاملا مدػاعجا لطيػرمدػتػيات التشػافذ الشخجدػي لػجػ الافػخاد، نطػخا إلػى مػا قػج  Back).  2018:76,ذواتيع)

الػػحات، مسػػا قػػج يػػجفعيع إلػػى التشػػافذ الشخجدػػي وتحقيػػق التفػػػؽ حتػػى لػػػ كػػاف عمػػى حدػػاب  يػلػػج اليػػة مػػغ الذػػعػر فػػي الأىسيػػة لإثبػػات
 (Nielsen&Due,2010:104).السشافديغ ليع

 اىداف البحث:
 ييدف البحث تعرف الى:

 .مدتػيات التشافذ الشخجدي لجػ شمبة السخحمة الإعجادية 
 .التفػؽ الجراسي لجػ شمبة السخحمة الإعجادية 
 لاقة الارتباشية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي بالتفػؽ الجراسي لجػ شمبة السخحمة الإعجادية.اتجاه وقػة الع 
  الفخوؽ في العلاقة الارتباشية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي لجػ شمبة السخحمة الإعجادية تبعا الستغيخ الجشذ )ذكػر

 _ اناث( ومتغيخ التخرز )عمسي_ انداني(.
 البحث:حدود 

 (.2023/2024يتحجد البحث الحالي بالصمبة السخحمة الإعجادية في مجيخية تخبية الجيػانية لمعاـ الجراسي )
 تحديد المرظمحات:

بانة سمػؾ ( مدتػيات التشافذ الشخجدي )Back,et,al,2018والحؼ عخؼ باؾ واخخوف باؾ واخخوف )مدتهيات التنافس النرجدي: 
مكانياتو وقجراتو في تحقيق الإنجاز والتفػؽ عمى السشافديغ لو، مغ اجل حساية ذاتو وتجشب الإخفاؽ يطيخ لجػ الفخد معبخ عغ إ

 لمتشافذ الشخجدي وىي:  مدتػياتوعمية فاف ىشاؾ ثلاثة  (. Back,et,al,2018:110السحتسمة )
جراتو اماـ الاخخيغ، ويدعى الى تػكيج ذاتو )وىػ سمػؾ استعخاضي لمفخد الى امكانياتو وقأولا: المدتهى المرتفع لمتنافس النرجدي: 

 . Back,et,al,2018;111)السثالية، وتحقيق التفػؽ والشجاح عمى السشافديغ لو بذتى الصخؽ دوف مخاعاة مذاعخىع )
اء مغ قبل وىػ سمػؾ تشافدي ييجؼ الفخد مغ خلالو اثبات ذاتو الػاقعية وتقبل الشقج البش (ثانيا: المدتهى المعتدل لمتنافس النرجدي

 .. Back,et al, 2018:111)الاخخيغ، ولا يبالغ في استعخاض إمكانياتو وقجراتو اماـ السشافديغ لو، ويكػف مسيد في عسمة )
) وىػ سمػؾ يطيخ مغ خلالو ضعف اىتساـ الفخد في ذاتو خلاؿ السشافدة، ويكػف  المدتهى المنخفض لمتنافس النرجدي: :ثالثا

 . Back,et,al., 2018;111)( )وامكانياتو، ولا يبالي بشقج الاخخيغ تقجيخه مشخفس الى قجراتو
 ( تعريف نظريا لكهن اعتمدا عمى انمهذج في بناء المقياس.(Back,et,al,2018تبني الباحثان تعريف باك واخرون 

لتشافذ الشخجدي والحؼ يكيذ بانة عيشة مغ الفقخات التي تكػف مسثمة لسحتػػ الشصاؽ الدمػكي لسفيػـ مدتػيات ا التعريف الاجرائي:
 الجرجة الكمية التي يحرل عمييا شالب السخحمة الإعجادية وذلظ مغ خلاؿ أجابتو عمى فقخات مكياس التشافذ الشخجدي.

 ثانيا: التفهق الدراسي:
حياة مغ اجل اثبات .: بانة رغبة ودافع داخمي لجػ الفخد يجفعو الى التشافذ والتفػؽ في ال((Mc Clelland, 1975عرفة: ماكميلاند 

 .  ((Mc Clelland, 1975:85 ذاتو
 تعريف نظريا لكهن اعتمدا عمى نظريتو في بناء المقياس. .((Mc Clelland, 1975 ماكميلانج تبني الباحثان تعريف
يكيذ الجرجة الكمية  بانة عيشة مغ الفقخات التي تكػف مسثمة لسحتػػ الشصاؽ الدمػكي لسفيػـ التفػؽ الجراسي والحؼ التعريف الاجرائي:

 التي يحرل عمييا شالب السخحمة الإعجادية وذلظ مغ خلاؿ أجابتو عمى فقخات مكياس التفػؽ الجراسي.
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 الفرل الثاني 
 أطار نظري 

 أولا: مدتهيات التنافس النرجدي:
 مفيهم مدتهيات التنافس النرجدي:  

سدتػيات التشافذ الشخجدي وواصل البحث عغ أىسيتو ومدتػياتو السختمفة اىتع الكثيخ مغ الباحثيغ السختريغ في مجاؿ عمع الشفذ ب  
عشج الافخاد، ولقج بيشػ اف قج يكػف تػافقي سػؼ عشج الافخاد، فاف كل فخد تكػف لجية ندبة مغ حب ذاتو، وبيحا تكػف مدتػيات التشافذ 

يكػف تشافذ نخجدي سمبي ييجؼ الفخد مغ خلاؿ الى  الشخجدي ذات مدتػػ إيجابي معتجؿ، اما السبالغ جيو عغ حب الفخد الى ذاتو
تحقيق ذاتو السثالية عمى حداب الأشخاص الاخخيغ دوف مخاعاة مذاعخىع، اما السدتػػ السشخفس مغ التشافذ الشخجدي الحؼ يكػف 

ى نفدة في عسمية السشافدة جيو الفخد لا يثق في ذاتو ويشطخ ليا نطخية متجنية، ويدتيدغ في الاخخيغ ويكػف ويخ مبالي ولا يعتسج عم
واف مدتػيات التشافذ الشخجدي تكػف مت صمو نفديا عشجه الافخاد، يسثل احجػ شخجية اللاسػاء  Hawkley,2011:98).الشخجدية) 

 الاضصخاب) السختفع، والسشخفس( ويسثل السدتػػ الستػسط الجانب الإيجابي في التشافذ الشخجدي لاف ييجؼ الى زيادة الثقة بالشفذ،
ويكػف ذو وضائف شبيعية في حياة الفخد، حيث ييجؼ الى التسدظ في الرػرة الإيجابية لمحات والابتعاد عغ الرػرة السثالية لمحات، 
فاف الفخد في ىحا السدتػػ ييجؼ الى اثبات ذاتو الػاقعية دوف اف يكػف عمى حداب الافخاد السشافديغ لو، والابتعاد عغ التقميل مغ 

.واما السدتػيغ الاخخيغ Ames&Pratt,2017:90)اتيع واستغلاىع في تخفيق الأىجاؼ، والابتعاد عغ الحات السثالية) قجراتيع وامكاني
)السختفع والسشخفس( يسثلاف الجانبيغ لا سػؼ مغ مدتػيات التشافذ الشخجدي، السدتػػ السختفع يكػف جيو تزخع ذات الفخد ومحب 

سيد الذخري الشخجدي، ويدعى الى تحقيق اىجاؼ عمى حداب الأشخاص الاخخيغ، اما لشفدو برػرة مبالغ فييا، ويدعى الى الت
السدتػػ السشخفس يكػف جيو الفخد معتسج عمى الأشخاص الاخخيغ برػرة كبيخة في تحقيق كافة احتياجاتو، تكػف نطخة لشفدو متذائسة 

(.(Goldstein,2017:89   
 يات التنافس النرجدي:(  لمدته (Back,et al,2018انمهذج باك واخرون  

( اف مرصمن الشخجدية عشجما تتع دراستو مغ قبل الباحثيغ فاف يخاد بو الجانب اللاسػؼ مغ (Back,et al,2018يحكخ باؾ واخخوف   
الذخرية الشخجدية، كسا اف مرصمن الذخرية الشخجدية يحتػؼ عمى مجسػعة كبيخة مغ الدسات مشيا إيجابية ومشيا سمبية )التػضيف 

خجدي، الاعجاب الشخجدي، التشافذ الشخجدي، الجخج الشخجدي، الذحوذ الشخجدي، الصيف الشخجدي وويخىا مغ الدسات التي تتكػف الش
(. فاف مرصمن التشافذ الشخجدي يحسل ثلاث مدتػيات مختمقة عغ الأخخ (Back,et al,2018:95 مشيا ىحه الذخرية السعقجة(

يات الثلاثة لمتشافذ الشخجدي احجػ يعسل بعكذ الاخخ السدتػػ السعتجؿ في نطخة الفخد فكل مدتػػ لو خرائرو، فاف ىحه السدتػ 
الى ذاتو فانة ييجؼ الى تحقيق ذاتو الػاقعة، والسدتػػ السختفع الحؼ ييجؼ الفخد مغ خلالو الى تحقيق الحات السثالية، تكػف لجية 

سشافديغ لو ويخوب في اذاء كل شخز يبعجه عغ تحقيق اىجاؼ سػأػ السبالغة في وصف نفدة والحب السفخط الى ذاتو وتعالى عمى ال
كانت صحيحيو اـ خاشلأة، اما السدتػػ الثالث السشخفس في ىحا السدتػػ يكػف الفخد ويخ راضي عغ نفدة وذاتو وإمكانياتو وقجرات 

. وىشاؾ مجسػعة مغ الخرائز (Back,et al, 2011:109)ويذعخ بالاندعاج مغ نفدة، ويكػف ويخ مبالي لمجسيع تفاصيل حياتو 
لحوؼ مدتػيات التشافذ الشخجدي فاف الافخاد الحيغ يستازوف في السدتػػ السختفع مغ التشافذ الشخجدي يكػف متفاخخيغ ب نفديع 

ػف والتباىي بحاتيع بذكل ممفت لمشطخ، ويكػنػف مغ الرعب اف يتعخفػا ب نيع لا يعخفػف شيء اماـ الأشخاص السشافديغ ليع، ويسيم
العشاد والانانية، واستغلاؿ الاخخيغ وتجاىميع وتكػف لجييع لمغة التعالي، ويشطخوف الى أنفديع ب نيع شخرية ذو كارزمو قػية ومؤثخة 

  عمى الاخخيغ، ويبادروف في العجواف عمى الاشخاص السشافديغ لو في حاؿ افتقج اشباع حاجاتيع الشخجدية)
.(Bushman&Baumeister,2003:112لافخاد ذوؼ السدتػػ السعتجؿ مغ التشافذ الشخجدي يكػنػف اكثخ تفاؤؿ وإيجابية اما ا

والخضا عغ انفديع وذواتيع برػرة عامة، وتعاونػف مع الافخاد السشافديغ ليع لكغ ليذ عمى حداب أىجافيع، ولا يكػنػا مشدعجيغ مغ 
 &Bettencourtداعجىع عمى تذخيز اخصائيع) نجاحات الأشخاص السشافديغ ليع، ويكػف مخحبيغ في الشقج البشاء لاف ي

Benjamin,2006:780 وأما الافخاد ذوؼ السدتػػ السشخفس مغ التشافذ الشخجدي يكػف يذتكل لجييع الخػؼ مغ السشافدة نتيجة .)
ع، وقميل تفاعل عجـ ثقتيع في أنفديع وذواتيع، ويذعخوف ب نيع ويخ محبػبيغ مغ الافخاد الاخخيغ، وصعػبة اتخاذ الإقخار الخاص بي



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82ة والتربوية  للعلوم الإنساني

 

683 

(."ويطيخ سمػؾ التشافذ الشخجدي لحوؼ السدتػػ السختفع لجػ الأفخاد مغ خلاؿ العسل Wrzus,2007: 222) Back &الاجتساعي 
ت برػرة مدتسخة لتػكيج ذواتيع وحبّيع ليا، مسّا يؤدؼ بالأفخاد أو يجفعيع لمكياـ ببعس الدمػكيات التشافدية لتػكيج ذواتيع حتى وإف كان

حداب الأفخاد الآخخيغ، وإبخاز شخرياتيع ب فزل صػرة مسيدة مغ خلاؿ عسميات السشافدة،" ويذعخوف بتزخّع أدوارىع وقجراتيع، عمى 
وتكػف لجييع الخغبة السدتسخة بإضيار تفػّقيع عمى الآخخيغ، ويكػنػف دائساً مسجّجيغ لحاتيع، ويكػنػف فخحيغ بتسجيج الآخخيغ ليع، 

وا إلييع ب نّيع مسيدوف، ويكػنػف متحدديغ ججاً اتجاه مَغ لا يبجوف ليع اىتساماً، ويشدعجػف مغ الأفخاد الحيغ ويتػقعػف مشيع أف يشطخ 
يتفػّقػف عميو خلاؿ عسميات السشافدة، مسّا يػلّج لجييع الغيخة والحدج، ما يجعميع يبحلػف كل ما بػسعيع مغ أجل إثبات ذواتيع، 

اما (Back,et al,2018:11).ات، ويخوف أفّ ىحا يقمّل ويجخّد مغ مقاميع ويشقز مغ ذاتيع"ويخفزػف الشقج السػجو ليع والسلاحط
الافخاد ذو السدتػػ السشخفس مغ التشافذ الشخجدي يكػف نتيجة الشقج والحـ وعجـ اعصاىع الفخصة في التعبيخ عغ ذواتيع في مخاحل 

يفزمػف الػحجة والعدلة في الكثيخ مغ الأحياف، ويعتسجوف عمى  الشسػ السختمفة، وىحا ي ثخ بذكل كبيخ في شخريتيع مسا يجعميع
اشخاص معيشيغ وتمبو احتياجاتيع، وىحا يذكل ليع نطخات سمبية اتجاه ذاتيع وانفديع، وىحا يػلج انخفاض ممحػظ في جانب السشافدة 

 ا قج تكػف فػؽ امكانياتيع وقجراتيعلانيع دائسا مذككػف في قجراتيع، وقج يشخفس التشافذ بدب صعػبة السيسة التي يكمفػف بي
(Back,et al,2011:87.) واما الافخاد ذوؼ السدتػػ السعتجؿ مغ التشافذ الشخجدي وىع افخاد متسيدوف وتكػف وجو نطخ ذاتية إيجابية

تكػف بدب اعصاىع ويفكخوف بصخيقة واقعية لاف ييجفػف الى اثبات ذاتيع الػاقعية، ويحققػف نتائج جيجة في عسمية السشافدة، وىحا ي
الحخية الكبيخة في التعبيخ عغ ذاتيع الػاقعية وتػكيجىا خلاؿ السخاحل السختمفة مغ مخاحل الشسػ مسا سسن ليع الػثػؽ في انفديع 
وقجراتيع وامكانياتيع، ويكػنػف اكثخ سيصخة عمى شخريتيع وذاتيع ويكػف لػ ت ثيخ كبيخ عمى السشافديغ ليع، بحيث يشجحب ليع 

نتيجة خرائريع السيدة عغ الاخخيغ لانيع يكػنػف اكثخ تفاعل اجتساعي ويداعجوف الاخخيغ لكغ بذكل محجود، ويعسمػا  الاخخيغ
 Back,et al,2013:19).بذكل متػاصل مغ اجل ت كيج ذاتيع الػاقعية ولا يذعخوف في السلاؿ )

 ز بيا الستشافدػف نخجدياً".الى الدسات الدمػكية التي يستا ,Back,et al) 2018" وأشار باؾ وآخخوف )
 انتىبفش انىرجضي انمىخفض انتىبفش انىرجضي انمرتفع انتىبفش انىرجضي انمعتذل

تىجً دَافغ الفشد الّ خذمح وفضح َراتً 

 اٖخشٔه

 تكُن متجً ضذ اراتٍم َالاخشٔه تتجً وحُي وفضح َراتً فمط

ٔكُن تمٕمٍم مىخفض جذا لاوٍم مؼتمذٔه  ح َالتؼالٓٔكُن مشتثط فٓ المثالٕ ٔكُن تمٕمٍم لزاتٍم مشتثط فٓ الُالغ

 ػلّ اشخاص محذدٔه

ٔكُن تصُسج مثالٕح َفٍٕا وُع مه التؼجة  تؼثٕش ػه راتٍم ٔكُن تصُسج إٔجاتٕح

 َالاػجاب الزائذ

ٔكُن تصُسج صلثٕح َفٍٕا الشك َالحزس 

 الكثٕش

 َلا ٔثالُن ٔكُوُن مىؼزلٕه لا ٔضاػذَن الاخشٔه ٔضاػذَن الاخشٔه تشكل محذَد

 ٔظٍش لذِ الافشاد المىطُٔه َالملمٕه ٔظٍش تشكل كثٕش لذِ متمٕزٔه َمتفُلٕه ٔظٍش لذِ الافشاد الؼادٔه

 (1الذكل )
 من اعداد الباحثان,Back,et al) 2018الدمات الدمهكية لمفراد ذوي التنافس النرجدي ))

 وفي ضهء مما سبق يرى الباحثان:
خجدي: ىي حب الفخد الى ذاتو واعجابو بيا، وشعػرة في أىسيتو في السجتسع الحؼ يعير جيو، واف شخرية اف مدتػيات التشافذ الش   

 الشخجدية تتذكل خلاؿ مخاحل الشسػ الأولى مغ حياه الفخد. واف مدتػيات التشافذ الشخجدي ىي جدء مغ الذخرية الشخجدية:
نتيجة الثقة الدائجة في ذاتو وشعػر في الأعزسة وبانة شخز ميد واف : ىػ سمػؾ استعخاضي يقػـ بو الفخد ددد المدتهى المرتفع1

 الافخاد السشافديغ لو ىع اقل مشة في كافة القجرات والامكانيات، ويدعى الى اثبات ذاتو السثالية بكل الصخؽ الإيجابية والدمبة. 
ثالية، ويتقبل كافة الانتقادات التي يتعخض ليا، ويسيل الى ػػػػ السدتػػ السعتجؿ: وىػ تقبل الفخد الى ذاتو الػاقعية والابتعاد عغ الس2

 الاعتجاؿ في عسمية السشافدة.
 ػػػ السدتػػ السخفس: وىػ لا يتقبل الفخد الى ذاتو وإمكانيتو وقجراتو بدب الرعػبات او الإىساؿ الحؼ تعخضو لو في 3

 مخاحل الشسػ السختمفة.
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 ثانيا: التفهق الدراسي:
 اسي: مفيهم التفهق الدر 

اف التفػؽ الجراسي يذيخ الى تفػؽ الصالب او الستعمع عمى زملائو في السجرسة، واف التفػؽ الجراسي ىشا يكػف معتسج برػرة كبيخة   
عمى مجػ ذكاء الصالب او الستعمع وفيسو واستيعابو الى السػاد الجراسية، واف التفػؽ الجراسي ىػ حرػؿ الصالب او الستعمع عمى 

خلاؿ الاختبارات الجراسية لكل السػاد، واف مفيػـ التفػؽ الجراسي ىػ مفيػـ نفدي تخبػؼ معخفي  دراجات عالية
(Milne,etal,1985:15  .) يعتبخ التفػؽ الجراسي أحج الجػانب السيسة لمشذاط العقمي والحىشي الحؼ يقػـ بو الفخد خلاؿ العسمية و

 (. Kumar,1985:110رجة الأولى وصشفو بانة مفيػـ نفدي تخبػؼ معخفي )التعميسية، ويشطخ الى التفػؽ بانو عسمية ذىشية بالج
 نظرية ماكيلاند الدافع للإنجاز والتفهق:

استخجـ ماكميلانج مفيػـ الجافع للإنجاز بالسجلػؿ ذاتو الحؼ استخجمو مػارؼ فيػ أشػار اف دافػع الإنجػاز ىػػ تكػػيغ افتخاضػي يتزػسغ   
لسػاقف التشافدية التي تػدؼ الى الجافع اتجاه الشجاح والخػؼ مغ الإخفاؽ والفذل، واف ىحاف الجانبيغ الذعػر في التفػؽ والتسيد اثشاء ا

(. ولقػج قػجـ Ball , 1977:74)  ىسا المحاف يكػف ليسا الجور الكبيخ بتحخيظ سمػؾ الفخد عشػجما يدػعى لمكفػاء مػغ اجػل الشجػاح والتفػػؽ 
فػػػػخاد يتصػػػػػر لػػػػجييع دوافػػػػع الإنجػػػػاز والتفػػػػػؽ أكثػػػػخ مػػػػغ الأشػػػػخاص الاخػػػػخيغ مػػػػا كميلانػػػػج أسػػػػاس نطػػػػخؼ حيػػػػث افتػػػػخض اف بعػػػػس الا

(Korman,1974:190 ووضن ماكميلانج دافع الإنجاز الجراسي عمى أساس اف البعس مغ الأشخاص تكػف لجييع ندعة عاليػة الػى .)
جدة، واف ىػحه الشدعػة العاليػة تكػػف لػجييع الإنجاز الجراسي، والعسل برػرة مدتسخة وجيجة مغ اجل التػصل الى الأىجاؼ السصمػبة والسح

 Mcالخغبػػة والصسػػػح فػػي عسميػػة التفػػػؽ والشجػػاح معتسػػجا عمػػى معػػاييخ الحاتيػػة الػػى السيػػاـ الستقشػػة الجيػػجة الػػى السثػػابخة والاسػػتقلاؿ )
Clelland, 1975:88( وأشػار ماكميلانػج واخػخوف .)Mc Clelland,et alفدػخىا مػغ خػلاؿ ( اف معطػع سػمػكيات الافػخاد يسكششػا اف ن

 ,Millerالحاجػػة الػػى التفػػػؽ والانجػػاز والتحرػػيل، وىشػػا تكػػػف رغبػػة الفػػخد اف يكػػػف اندػػاف ناجحػػا ومتفػقػػا فػػي الحيػػاة واثبػػات ذاتػػو )
1983:90.) 

 )الفرل الثالث منيجية البحث(
 إجراءات البحث:

مػغ السشػاىج السشاسػبة لجراسػة العلاقػات الارتباشيػة بػػيغ : "تػع اعتسػاد السػشيج الػصػفي )دراسػة ارتباشيػة( لكػنػػو يعػج أولا: مدني  البحدث  
متغيخات البحث، وييجؼ الى وصف الطاىخة السجروسة وصفا دقيقا وتحميميا، ويعسل عمػى دراسػة الطػاىخة كسػا وجػجت عميػو فػي الػاقػع، 

 (.360: 2000)ممحع، ويرف ىحه الطاىخة وصف دقيق"
 

 د مجتمع البحث:1
شاصخ التي يكػف ليا علاقة في السذكمة، ليداعج ذلظ في تعسيع نتائج البحث التي يتع التػصل ليا "يذسل مجتسع البحث كل الع   

السخحمة الاعجادية ومغ الحكػر والاناث ويتكػف السجتسع الإحرائي لمبحث الحالي مغ شمبة  (.216: 2009)ذباس، واخخوف،
حجد مجتسع البحث بصمبة السجارس الإعجادية/الرف الخابع  (، وعميو 2024-2023العمسي والإنداني لمعاـ الجراسي )  والتخرز

( شالبا وشالبة، إذ بمغ عجد 4496، البالغ عجدىع )(2024 - 2023لمجراسة الرباحية في مخكد مجيشة الجيػانية، لمعاـ الجراسي )
( شالبا 417مبة الفخع الأدبي )مغ حجع السجتسع، في حيغ بمغ عجد ش( %84شالبا وشالبة بشدبة بمغت )( 3782شمبة الفخع العمسي )

%( 65شالبا وندبة الإناث )( 1589بػاقع )( 35%%(، أما بالشدبة الى متغيخ الجشذ فقج بمغت ندبة الحكػر )16وشالبة بشدبة )
 ( يػضن مجتسع البحث الكمي، مغ حيث السجارس مػزعة بحدب التخرز والجشذ".1شالبة، وججوؿ )( 2907بػاقع )
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 (1جدول )
 مع البحث مهزعة المدارس بحدب التخرص والجنس مجت

 انمجموع انتخصص مذارس انبىيه انمجموع انتخصص مذارس انبىبث ث

 اوضبوي عهمي أوضبوي عهمي

 72 20 79 إػذادٔح الجمٍُسٔح 022 21 052 إػذادٔح صىؼاء 3

 011 - 011 إػذادٔح اته الىفٕش 078 - 078 إػذادٔح الؼشَتح 3

 92 - 92 إػذادٔح أتٓ تشاب 875 29 882 مشكإػذادٔح د 6

 071 51 001 إػذادٔح الجُاٌشْ 020 - 020 إػذادٔح لتٕثح 4

 002 11 92 إػذادٔح الثملٕه 802 71 052 إػذادٔح الطلٕؼح 5

 090 - 090 إػذادٔح الزٔتُن 815 71 025 إػذادٔح مٕضلُن 6

 055 - 055 إػذادٔح التفُق 022 11 011 إػذادٔح الشتاب 7

 022 - 022 إػذادٔح الغذٔش 072 82 075 إػذادٔح الفشدَس 8

 018 09 25 إػذادٔح الذُٔاوٕح 002 21 21 إػذادٔح الذُٔاوٕح 9

 819 - 819 الإػذادٔح المشكزٔح 811 21 817 إػذادٔح الحُساء 33

 019 71 19 إػذادٔح الكشامح 097 21 015 إػذادٔح الىُس 33

 081 - 081 ثاؤُح المتمٕزاخ 27 11 17 إػذادٔح الضشَس 33

     018 21 008 إػذادٔح الكُثش 36

     080 11 20 ثاؤُح تلمٕش 34

     00 81 29 ثاؤُح الفاضلاخ 35

     91 80 52 ثاؤُح الضىثلح 36

ثاؤُح الجىائه  37

 المؼلمح

79 - 79     

     010 - 010 ثاؤُح المتمٕزاخ 38

 0527 072 0270 المجمُع 8719 507 8270 انمجموع

  1177   انمجموع انكهي

  
وىي ذبارة عغ جدء مغ السجتسع الحؼ سػؼ تجخػ عمية الجراسة، واف عسمية اختيار عيشة البحث تعتبخ خصػة  دد عينة البحث:"2

عيشة البحث مسثمة لمسجتسع  ميسة في البحػث الشفدية والتخبػية، والتي يجب اف تكػف مسثمة لمسجتسع الأصمي بذكل دقيق، وإذا كانت
 (. 269: 2015الأصمي، فاف ذلظ يداعج الباحث عمى تعسيع نتائج بحثو التي تػصل ليا بجقة كبيخة وعالية ومتشالية" )ممحع ،

  (2جدول )
 عينة البحث الأساسية مهزعة بحدب الجنس.

 انعيىت مذارس انبىيه انعيىت مذارس انبىبث ث

 51 لجمٍُسٔحإػذادٔح ا 51 إػذادٔح دمشك 3

 51 إػذادٔح الثملٕه 51 إػذادٔح مٕضلُن 3

 51 إػذادٔح الجُاٌشْ 51 إػذادٔح الذُٔاوٕح 6

 51 إػذادٔح الذُٔاوٕح 51 إػذادٔح الفشدَس 4

 333 انمجموع 333 انمجموع

 433 انمجموع انكهي
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 أدوات البحث:  ثالثا:
وتعػج أداه البحػث شخيقػة مػضػػذية، ومقششػة خ فييػا الرػجؽ والتسيػد والثبػات، "مغ اجل تحقيق أىجاؼ البحث، لابج مغ وجػػد أداة يتػػف  

 .("(Anastasi,1976:P15لكياس متغيخات البحث، وأف اختيار الأداة يكػف ليا أىسية لسعخفة الخرائز التي مخاد قياسيا
 التالي:فأن الخظهات المتبعة والخاصة في كل أداه سهف يقهم الباحثان في استعراضيا، عمى النحه 

 الأداة الأولى: مقياس مدتهيات التنافس النرجدي: 
بعج اشلاع عمى الادبيات ودراسات سابقة ذات علاقة بسػضػع البحث وأىجافو، وجػد اداه لكياس )مدتػيات التشافذ الشخجدي( بذكل   

بتصبيقيػػا عمػى عيشيػػة اسػتصلاذية، لجػػا  عػاـ، ولػجػ شمبػػة السخحمػة الإعجاديػػة بذػكل خػػاص، تختفػع فييػػا السخوػبػة الاجتساذيػة عشػػجما قػاـ
 الباحثاف الى بشاء اداه لسدتػيات التشافذ الشخجدي.

 ددد خظهات بناء المقياس 1
تحجيج السفيػـ ومكػناتو وفق الشسػذج أو الشطخية الستبشاة مغ قبل الباحثاف، صياوة فقػخات مشاسػبة لكػل مكػػف مػغ مكػنػات السفيػػـ فػي 

السكيػػاس برػػيغتو الأوليػػة عمػػى مجسػعػػة مػػغ الخبػػخاء والسحكسػػيغ السخترػػيغ فػػي مجػػاؿ عمػػع الػػشفذ، ضػػػء الشسػػػذج أو نطخيػػة، عػػخض 
تصبيػػػػػػق السكيػػػػػػاس عمػػػػػػى عيشػػػػػػة البحػػػػػػث التػػػػػػي تكػػػػػػػف مسثمػػػػػػة الػػػػػػى مجتسػػػػػػع البحػػػػػػث الأصػػػػػػمي، اجػػػػػػخاء التحميػػػػػػل الاحرػػػػػػائي لمفقػػػػػػخات 

 (.Allen&yen,1979:188السكياس)
لددد تػع تحػجد مفيػػـ مدػتػيات التشػافذ الشخجدػي فػي ضػػء الشسػػذج الستبشػاة ددي   _ تحديد مفيهم ومجالات مدتهيات التندافس النرج2

بانة سػػمػؾ يطيػػخ لػػجػ الفػػخد معبػػخ عػػغ إمكانياتػػو والػػحؼ عػػخؼ مدػػتػيات التشػػافذ الشخجدػػي)،  ,Back,et,al( 2018بدداك واخددرون )
 (. Back,et,al,2018:110لإخفػاؽ السحتسمػة )وقجراتو في تحقيق الإنجػاز والتفػػؽ عمػى السشافدػيغ لػو، مػغ اجػل حسايػة ذاتػو وتجشػب ا

 مدػتػيات( في نسػذجيسا، وعمية فاف ىشاؾ ثلاثة Back,etal,.2018باك واخرون ) ولقج اعتسج الباحث عمى السجالات التي وضعيا
 لمتشافذ الشخجدي وىي: 

راتػو امػاـ الاخػخيغ، ويدػعى الػى تػكيػج ذاتػو )وىػ سمػؾ استعخاضػي لمفػخد الػى امكانياتػو وقجأولا: المدتهى المرتفع لمتنافس النرجدي: 
. ويتكػػػف مػػغ Back,et,al,2018;111)السثاليػػة، وتحقيػػق التفػػػؽ والشجػػاح عمػػى السشافدػػيغ لػػو بذػػتى الصػػخؽ دوف مخاعػػاة مذػػاعخىع )

 ( فقخات. 10)
قعية وتقبل الشقج البشاء مغ قبل وىػ سمػؾ تشافدي ييجؼ الفخد مغ خلالو اثبات ذاتو الػا (ثانيا: المدتهى المعتدل لمتنافس النرجدي

. يتكػف مغ Back,et al, 2018:111)الاخخيغ، ولا يبالغ في استعخاض إمكانياتو وقجراتو اماـ السشافديغ لو، ويكػف مسيد في عسمة )
 ( فقخات. 10)

ؿ السشافدة، ويكػف ) وىػ سمػؾ يطيخ مغ خلالو ضعف اىتساـ الفخد في ذاتو خلا المدتهى المنخفض لمتنافس النرجدي: :ثالثا
 ( فقخات. 10. يتكػف مغ)Back,et,al., 2018;111)( )تقجيخه مشخفس الى قجراتو وامكانياتو، ولا يبالي بشقج الاخخيغ

ف ىجه الخصػة واحجة مغ الخصػات السيسة التي يجب اتباعيا في بشاء أؼ ا :صياغة فقرات مقياس مدتهيات التنافس النرجديػػػ 3
تعخيف مدتػيات التشافذ الشخجدي وتحجيج مدتػياتة التي يتزسشيا بالاعتساد عمى الشسػذج الستبشاة لػػػ باؾ مكياس، جبعج اف تع 

، وبعج الاشلاع عمى الادبيات والجراسات الدابقة و الأفكار السػجػدة فييا، قاـ الباحثاف ب عجاد فقخات  Back,et,al( 2018واخخوف)
حث معتسجا عمى الشسػذج الشطخؼ الستبشاة، وفي ضػع ذلظ تع اعجاد او صياوة فقخات مكياس تتشاسب مع  مدتػيات السكياس وعيشة الب

وقج راع الباحثاف في صياوة  (2، ممحق، رقم)مدتػيات التشافذ الشخجدي لجػ شمبة السخحمة الاعجادية مػزع عمى مجالات الثلاثة
 فقخات السكياس ما يمي: 

السخاد قياسيا، اف تكػف الفقخة صخيحة وواضحة وتحسل فكخة واحجة، واف لا تكػف الفقخة شػيمة  "ارتباط الفقخة برػرة مباشخة في الدسة 
ججا او قريخة ججا، ف تكػف الفقخة مثيخة لمسدتجيب وتجفعو الى الإجابة بذكل واضن وصخين، تجشب استخجاـ بعس الكمسات الشاجية 

(. وفي ضػء مسا 32: 2010)الكبيدي،" ابجا، والبا، دائسا، أحيانا( والشالية في صياوة الفقخات وتجشب بعس الكمسات مثل )وكل،
(، لغخض تقميل الاستجابة الشسصية  (30)سبق صاغ الباحثاف  فقخة مػزعة عمى ثلاثة مدتػيات )باتجاه السفيػـ و فقخات عكذ السفيػـ

مغ  لمدتهى الأول التنافس النرجدي المرتفعاالتي يستاز بيا بعس الافخاد بغس الشطخ عغ ما تذيخ لو الفقخة او محتػاىا، تكػف 
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: والمدتهى الثالث التنافس النرجدي المنخفضفقخات،  (10)تكػف مغ  والمدتهى الثاني التنافس النرجدي المعتدلفقخات،  (10)
ع تجرج فقخات، وقت تع عخض السكياس برػرتو الأولية عمى الخبخاء والسختريغ بسجاؿ عمع الشفذ، ولقج تع وض (10)تكػف مغ 

تعصى  لا تشصبق عمي( خساسي لفقخات السكياس وكانت بجائل الإجابة ىي )تشصبق عمي دائساً، تشصبق عمي والباً، تشصبق عمي نادراً،
  (.2) لفقخات السكياس الايجابية وتعكذ لمفقخات التي ىي عكذ السفيػـ وممحق (.1.2.3.4) الجرجات

ب عجاد تعميسات تػضيحية الى مكياس مدتػيات التشافذ الشخجدي، تػضن كيف تتع  قاـ الباحثاف: ددد اعداد تعميمات المقياس:4
الإجابة عمى فقخات السكياس، وتع الت كيج عمى ضخورية اختيار السدتجيب البجيل الاستجابة السشاسب الحؼ يعبخ عغ رائية الرخين، 

ولقج تع التػضين الى عيشة البحث اف  يل السشاسب، ( أماـ البجوذلظ مغ خلاؿ وضع علامة) واختيار بجيل مغ بجائل السكياس،
استجاباتيع ستدتعسل لأوخاض البحث العمسي فقط، لحلظ ليذ مغ الزخورة ذكخ الاسع، ولقج عسل الباحث عمى اخفاء اليجؼ مغ 

صاء الػقت الكافي السكياس لاف ذلظ قج يػدؼ في بعس الأحياف الى اف يدتجيب السدتجيب باتجاه السخوػبيو الاجتساذية، وكحلظ إع
الى السدتجيب لقخاءة تعميسات السكياس والانتباه عمى الأمثمة التػضيحية السػجػدة في استسارة السكياس:)الدوبعي، 

 (.70_69:ص1981واخخوف،
( 30) مغ اجل التحقق مغ صلاحية فقخات مكياس التشافذ الشخجدي بريغتو الأولية والبالغ عجد فقخاتوددد صلاحية فقرات المقياس: 5

في قياس ماعج لأجمو او لكياسو، وقج اعتسج  (،2رقم)( فقخات، ممحق، 10فقخة، مػزعة عمى ثلاثة مجالات كل مجاؿ يتكػف مغ )
الباحث عمى الرجؽ الطاىخؼ وذلظ عغ شخيق عخض السكياس عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسختريغ في مجاؿ العمػـ التخبػية 

وتع الصمب مشيع في إعصاء رائييع عغ مجػ ملائسة فقخات السكياس  (3ممحق رقم)ومحكسا،( 15)ىع والشفدية، وعمع الشفذ والبالغ عجد
وصياوتيا الى مدتػػ شمبة مخحمة الاعجادية، ومجػ صلاحية البجائل الاستجابة ومجػ وضػح تعميسات السكياس. ولقج تع التػصل الى 

 التالي:
 (80) دبة مػافقةالإبقاء عمى جسيع الفقخات التي حرمت عمى اعمى ن%  
  اف جسيع السحكسيغ كانػا مػافقيغ عمى عجد البجائل الاستجابة عمى مكياس مدتػيات التشافذ الشخجدي، ومزسػف فقخاتو واوزانيا

 (.3)واف تعميساتو كانت واضحة. كسا مػضع في، ججوؿ 
 (3الجدول )

 اراء المحكمين في صلاحية فقرات مقياس مدتهيات التنافس النرجدي
 

 ضم انفقراثتضه

ث
را

نف
 ا
ذد

ع
 

 مضتوى  انمعبرضون انموافقون

 0.05دلانت 

ار
كر

نت
ا

 

انىضبت 

ار انمئويت
كر

نت
ا

 

انىضبت 

 انمئويت

1.2.3.4.7.8.10. 7 15 100% 0 0 

 دانت
5.9.6. 18.19 5 12 80% 3 20% 

 دانه 6% 1 93.33% 14 8 11.12.13.14.15.17.20

21,22,23,24,25,26,27

,28,29,30 
 دانت 13.33% 2 %86 13 10

( الخبػاعي الستػجرج فػي (Likertلغخض ترحين السكياس، تع اعتساد  شخيقة ليكخت " دددد تريح المقياس مدتهيات التنافس النرجدي:6
وىػي  (4)إعجاد بجائل الفقخات لمسكياس، وتُعجّ مغ أكثخ الصخائق شيػعاً فػي الكيػاس، وأفزػميا فػي التشبػؤ بالدػمػؾ، وبسػا اف عػجد البػجائل 

 (1.2.3.4)(  عشػج ترػحين السكيػاس تعصػى الػجرجات مػغ لا تشصبػق عمػي تشصبق عمي دائساً، تشصبػق عمػي والبػاً، تشصبػق عمػي نػادراً،)
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، وتعصى ،  (4.3.2.1) لمفقخات باتجاه السفيػـ بعج ذلظ تجسع الجرجات بحدب اسػتجابة كػل فػخد لتكػػف لمفقخات التي ىي عكذ السفيػـ
 .(75)والػسط الفخضي" ( 30)واقل درجة  (120)يحرل عمييا السجيب ىي  نطخياً  كياس، اذ تكػف اعمى درجةالجرجة الكمية عمى الس

لغػػػخض التحقػػػق مػػػغ وضػػػػح تعميسػػػات وفقػػػخات وبػػػجائل السكيػػػاس، واحتدػػػاب الػقػػػت السدػػػتغخؽ مػػػغ قبػػػل ددددددد التجربدددة الاسدددتظلا ية: "7
تعخض ليا السدتجيب اثشاء الاجابة ولتلافييا، وقػج شبػق السكيػاس عمػى السدتجيب عمى فقخات السكياس، والكذف عغ الرعػبات التي ي

، وبعػػػج إجػػػخاء ىػػػحا التصبيػػػق ومخاجعػػػة ( شالبػػػة مػػػغ ثانػيػػػة القانتػػػات20( شالبػػػاً مػػػغ اعجاديػػػة نفػػػخ لمبشػػػيغ و)20عيشػػػة عذػػػػائية بمغػػػت )
( 10_15)تجابتيع عمى السكياس تتخاوح بيغ الاستجابات، اتزن اف فقخات السكياس وتعميساتو كانت واضحة، واف الدمغ السدتغخؽ لاس

 ". دقيقة( 20)بسجػ دقيقة، 
 ::Statistical Analysis of the Scale Paragraphsالتحميل الاحرائي لمفقرات مقياس:  
 شالػػب وشالبػػة، مػػغ ((400وقػػج تػػع تصبيػػق ىػػحا البحػػث عمػػى عيشػػة التحميػػل الإحرػػائي والتػػي بمػػغ عػػجدىادددد عينددة التحميددل الاحرددائي:1

 .(2)مجيخية تخبية القادسية .  كسا في ججوؿ رقع
   دد القهة التميزية لمفقرات مقياس مدتهيات التنافس النرجدي:2
"يقرػػػػػج فػػػػػي القػػػػػػة التسيديػػػػػة بانيػػػػػا قػػػػػجرة فقػػػػػخات السكيػػػػػاس عمػػػػػى التسيػػػػػد بػػػػػيغ السدػػػػػتجيبيغ ذو السدػػػػػتػيات العاليػػػػػة والػػػػػجنيا )الامػػػػػاـ،   

 (".140: 1990واخخوف،
باستخجاـ  السكياس ولغخض استبعاد الفقخات ويخ السسيدة وإبقاء الفقخات الستسيديو، أجخؼ التحميل الاحرائي لمفقخات وبعج تصبيق     

 : وقد تم أتباع الخظهات التاليةأسمػب السجسػعتيغ الصخفيتيغ: 
( 400تسارات التي بمغ عجدىا )ػػػ تع اعصاء درجة لكل فقخة مغ فقخات السكياس، وتع تحجيج الجرجة الكمية لكل استسارة مغ الاس1

 استسارة، وثع تع تختيب الاستسارات مغ أعمى درجة إلى أوش  درجة.
استسارة،  (108)التي تُعج أقرى تسايد بيغ الاستسارات الحاصمة عمى الجرجات العميا والبالغ عجدىا  %(27)تعييغ ندبة قصع ػػػ 2

استسارات وبحلظ يكػف عجد  (108)مى الجرجات الجنيا، والبالغ عجدىا مغ الاستسارات الحاصمة ع %((27كحلظ تعييغ ندبة قصع 
 ( استسارات.   400استسارة مغ أصل )216) الاستسارات التي خزعت لمتحميل )

سة ػػػ تع تصبيق الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ: لاختبار دلالة الفخوؽ بيغ السجسػعتيغ العميا والجنيا عمى كل فقخة، وقج عجت الكي3
بالغة التائية مؤشخاً لتسييد كل فقخة، وكانت جسيع الفقخات دالة لأف الكيع التائية السحدػبة ليا كانت أكبخ مغ الكيسة التائية الججولية ال

وتبيغ مغ ىحا الاجخاء اف جسيع الفقخات كانت مسيدة مسا كاف مغ الػاجب  (214)وبجرجة حخية  (0.05)عشج مدتػػ دلالة  (1.96)
 يػضن ذلظ.( 4رقم )الججوؿ قبػليا و 

 (4الجدول )
 القهة التميزية لمفقرات مقياس مدتهيات التنافس النرجدي بظريقة المجمهعتين المتظرفتين 

ث
يب
و
ضت

نم
ا

 

 338انمجموعت  انذويب ن = 338انمجموعت انعهيب ن= ث

انقيمت  

انتبئيه 

 انمحضوبت

 

 انذلانت
 انمتوصط انفقرة

الاوحراف 

 انمعيبري
 الاوحراف انمعيبري انمتوصط

ع
تف

مر
ان
ي 

ض
ج

ىر
ان
ش 

بف
تى

ان
 

 دانت 4.358 1.008 3.028 0.788 4.564 1

 دانت 4.108 1.178 2.778 0.792 3.472 2

 دانت 2.476 0.921 093 .3 0.858 5.435 3

 دانت 6.546 0.995 2.722 0.8687 2.429 4

 دانت 2.685 1.079 2.778 0.842 3.4074 5

 دانت 4.533 1.097 2.770 0.877 3.381 6

 دانت 2.551 1.093 1.891 1.345 2.841 7
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 : الاتداق الداخمي )صدق الفقرات( يذمل:
أف استخجاـ ىحا السؤشخ لمت كج مغ أف فقخات السكياس تديخ في السدار نفدو الحؼ يديخ علاقة درجة الفقرة بالمجال التي تنتمي أليو: 

تػػ التي تشتسي أليو، ولتحقيق ذلظ حدبت الجرجة جيو السدتػػ، وتع استخخاج العلاقة الارتباشية بيغ درجة كل فقخة والجرجة الكمية لمسد
الكمية لأفخاد العيشة عمى وفق السجالات السكياس، وبعج ذلظ تع استخخاج معامل ارتباط بيخسػف بيغ درجات أفخاد العيشة عمى وفق كل 

لة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة فقخة مغ فقخات كل مدتػػ ودرجاتيع الكمية عمى ذلظ السدتػػ  وضيخ أف معاملات الارتباط جسيعيا دا
 يػضن ذلظ (5).كسا في الججوؿ رقع1.96))وبالكيسة الجج ولية (398)ودرجة حخية  (0.05)

 (5الجدول )
 معاملات ارتباط بيرسهن بين درجة الفقرة والدرجة الكمية لممجال مقياس مدتهيات التنافس النرجدي

 دانت 6.415 1.140 2.785 1.254 3.167 8

 دانت 4.158 1.043 3.048 1.085 3.396 9

 دانت 3.679 1.085 2.787 781 .1 3.237 10

ذل
عت

نم
 ا
ي

ض
ج

ىر
ان
ش 

بف
تى

ان
 

 دانت 3.517 1.051 2.848 1.213 3.203 11

 دانت 4.809 1.171 2.078 1.350 2.652 12

 دانت 2.547 1.119 2.500 1.107 3.070 13

 دانت 3.099 1.033 2.694 1.105 6.000 14

 دانت 3.159 1.000 2.747 1.189 4.203 15

 دانت 4.021 0.949 2.967 1.151 3.213 16

 دانت 2.573 0.997 2.952 1.139 2.305 17

 دانت 3.784 1.050 2.715 1.171 3.141 18

 دانت 4.144 1.002 2.904 0.982 3.346 19

 دانت 3.498 1.062 3.253 0.874 4.722 20

ض
خف

مى
ان
ي 

ض
ج

ىر
ان
ش 

بف
تى

ان
 

 دانت 3.619 0.929 3.306 0.607 3.793 21

 دانت 2.451 1.100 2.324 1.248 5.944 22

 دانت 4.774 1.271 2.500 1.117 4.277 23

 دانت 4.240 1.071 2.861 0.98003 3.453 24

 دانت 2.299 1.046 3.109 1.14658 4.444 25

 دانت 3.246 0.705 3.583 0.74204 2.805 26

 دانت 3.239 0.594 3.333 0.80152 2.747 27

 دانت 4.041 953 .0 3.181 1.145 3.429 28

 دانت 2.218 0647 370 .3 1.182 4.361 29

 دانت 3.592 1.139 444 .2 377 .1 4.311 30

 ث عذد انفقراث اصم انمضتوى
معبمم ارتببط انفقرة 

 نذرجت انكهيتبب
 ث

معبمم ارتببط انفقرة 

 ببنذرجت انكهيت

 10 انتىبفش انىرجضي انمرتفع

1 0.399 6 0.326 

2 0.370 7 0.264 

3 0.246 8 0.283 

4 0.256 9 0.170 

5 0.147 10 0.201 
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ج إلى أف معاملات ارتباط درجة كل مدتػػ وأشارت الشتائالمرفهفة الارتباطية الداخمية الاستقلالية لمدتهيات التنافس النرجدي: 
وىحا يذيخ اف جسيع ( 0.098)و الكيسة الججولية (398)ودرجة حخية  (0.01)بالجرجة الكمية ويخ دالة إحرائياً عشج مدتػػ 

ػيات  السدتػيات تكيذ شيء واحج ىػ التشافذ الشخجدي، وبحلظ أصبن السكياس بعج استعساؿ الإجخاءات الدابقة مكػف مغ ثلاث مدت
 ( يػضن ذلظ:6( لكل مدتػػ، والججوؿ )10( فقخة، بػاقع )30)

 

 (6الجدول )
 المرفهفة الارتباطية الداخمية لمدتهيات التنافس النرجدي

    انمضتويبث

   1 انتىبفش انىرجضي انمرتفع

  1 0.070 انتىبفش انىرجضي انمعتذل

 1 0.052 0.050 انتىبفش انىرجضي انمىخفض

 ص الدايكهمترية لممقياس:تامنا: الخرائ
 وتحقق الباحثان من ىذه الخرائص كما يمي: 

يقرج في صجؽ السكياس ىػ اف يكيذ السكياس الطاىخة التي أعجه مغ اجميا، واف السكياس الرادؽ يجب اف أولا: صدق المقياس: "
ويتحقق صدق المقياس من  (.37ص: 2004)اليػيجؼ، يكيذ الطاىخة التي ييجؼ الى قياسيا، ولا يكيذ شيء أخخػ بجلا عشيا"

 خلال: 
 " :وقج تع التحقق مغ ىحا الرجؽ في السكياس الحالي، وذلظ مغ خلاؿ عخض السكياس وفقخاتو، عمى مجسػعة مغ الردق الظاىري

 السحكسيغ الستخرريغ في ميجاف التخبية وعمع الشفذ".
 " :سكياس سسو معيشو او بشاء نطخؼ معيغ")ويقرج في صجؽ البشاء بانو الجرجة التي يكيذ فييا الصدق البناء.(Anastasi,1976: 

 ويتع ىحا الرجؽ مغ خلاؿ ما يمي:  151
 _ أسمػب السجػعتيغ الستصخفتيغ.1
 _ ارتباط درجة الفقخة بالجرجة الكمية لمسكياس.2
 . ارتباط درجة الفقخة بجرجة السجاؿ.3
 . ارتباط درجة السجاؿ بالجرجات السجالات الأخخػ.4
 اط درجة السجاؿ بالجرجة الكمية لمسكياس.. ارتب5

 10 انتىبفش انىرجضي انمعتذل

11 0.256 16 0.199 

12 0.227 17 0.123 

13 0.218 18 0.381 

14 0.260 19 0.373 

15 0.328 20 0.193 

 10 التىافش الىشجضٓ المىخفض

21 0.343 26 0.438 

22 0.268 27 0.214 

23 0.233 28 0.358 

24 0.171 29 0.364 

25 0.385 30 0.261 
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وتيتع الصخائق الدابقة، بسعخفة أف الفقػخة أو السجػاؿ تكػيذ السفيػػـ نفدػو، الػحؼ يكيدػو السكيػاس ككػل، ويػػفخ ىػحا أحػج مؤشػخات السيسػة 
 .(Lindquist,1951: p282)الى صجؽ البشاء 

 سا: وقج تع احتداب ثبات السكياس بصخيقتيغ ىثانيا: ثبات المقياس:
 " :ولغخض استخخاج الثبات بيحه الصخيقة فقج أعيج تصبيق السكياس عمى عيشة الثبات التي تكػنت مغ طريقة الاختبار_ اعاده الاختبار
بػػ ف إعػػادة تصبيػػق السكيػػاس   (Adams)يػمػػا مػػغ التصبيػػق الأوؿ، حيػث اشػػارت آدمػػد  (14)شالبػا وشالبػػة وبفاصػػل زمشػػي بمػػغ  (40)

يجػػب أف لا يتجػػاوز الأسػػبػعيغ مػػغ التصبيػػق الأوؿ ثػػع حدػػب معامػػل ارتبػػاط بيخسػػػف بػػيغ درجػػات التصبيػػق  لغػػخض التعػػخؼ عمػػى ثباتػػو
 (.7)الأوؿ والثاني وبمغت معاملات ثبات مدتػيات التشافذ الشخجدي" كسا مبيشة بالججوؿ رقع

 :ات اسػتسارات العيشػة الأساسػية البالغػة وقػج أسػتخخج الثبػات بيػحه الصخيقػة مػغ درجػ الاتداق الداخمي باستعمال أسدمهب الفدا كرونبداخ
 .(7)استسارة، وباستعساؿ معادلة الفا كخو نباخ وبمغ معامل الثبات لكل مدتػػ كسا مبيشة بالججوؿ رقع( 400)

 (7الجدول )
 معاملات الثبات بظريقة عادة الاختبار والفاكرونباخ

 معبملاث انثببث بطرقتيه انمضتوى

 انفبكرووببخ أعبدة الاختببر

 0.708 0.870 انتىبفش انىرجضي انمرتفع

 0.739 0.970 انتىبفش انىرجضي انمعتذل

 0.744 0.890 انتىبفش انىرجضي انمىخفض
 

فقخة مػزعة عمى  (30)بريغتو الشيائية مغ  مدتػيات التشافذ الشخجدي يتكػف مكياس تاسعا: وصف المقياس بريغتو النيائية:"  
، ويتع حداب الجرجة الكمية  الى (1.2.3.4)والى كل فقخة أربع بجائل )( واعصيت الاوزاف   قخاتف (10) ثلاث مدتػيات لكل مدتػػ 

كل مدتػػ مغ خلاؿ جسع الجرجات التي يحرل عمييا السدتجيب عغ كل بجيل، يختاره مغ كل فقخة مغ فقخات السدتػػ، لحلظ فإف 
رجة وتسثل أعمى الجرجات، وأقل درجة يحرل عمييا في كل د (40) أعمى درجة يسكغ أف يحرل عمييا السدتجيب لكل مدتػػ ىي

 درجة".  (25)درجة والتي تسثل أدنى درجة كمية مدتػػ ، وبحلظ فإف الستػسط الشطخؼ او الفخضي لكل مدتػػ يكػف  (10) مدتػػ 
 ثانيا: التفهق الدراسي:

 باحثاف عمى الخصػات العمسية الآتية:لأعجاد مكياس سمػؾ التسمق ليكػف ملائساً لخرائز مجتسع البحث اعتسجت ال  
 :التخظيط المقياس-أولا 

 تتزسغ ىحه الخصػة ما ي تي :
(.   بانة رغبة ودافع داخمي Mc Clelland, 1975) ماكميلانج تحجيج مفيػـ سمػؾ التفػؽ الجراسي عغ شخيق التعخيف الحؼ وضعو  - أ

 .  ((Mc Clelland, 1975:85 ت ذاتولجػ الفخد يجفعو الى التشافذ والتفػؽ في الحياة مغ اجل اثبا
 (.كاشار نطخؼ لبشاء السكياس .Mc Clelland, 1975)  ماكميلانج اعتسجت الباحثاف عمى نطخية كإشار -ب 

 (عمى التػالي.4-3-2-1تع استخجاـ سمع البجائل الخباعي )دائسا، والبا، أحيانا، نادرا( وأعصيت الجرجات ) - أ
"إف الأىجاؼ التي يدعى الباحثاف لتحكيقيا، عغ شخيق إعجاد هق الدراسي برهرتيا الأولية:إعداد وصياغة فقرات مقياس التف -

السكياس يشبغي إف يعبخ عغ التفػؽ الاكاديسي ، لحا روعي في صياوة الفقخات قػاعج عامة ىي :،احتػاء الفقخة الػاحجة عمى فكخة واحجة 
خجاـ الكمسات الغخيبة ,أو الكمسات التي تحسل أكثخ مغ معشى واحج ، محاولة فقط ,والابتعاد عغ الأسلأمة السددوجة ،الابتعاد عغ است

استخجاـ الريغة الايجابية لمفقخات ما أمكغ ذلظ ،البداشة ,وعجـ الغسػض ،السػضػذية وإمكانية تبػيب الإجابات، تحاشي الأسلأمة 
بة عشيا إلى ذاكخة قػية ومجيػد فكخؼ" ) داؤد وآخخوف , التصفمية والتي تدبب إحخاجاً ، الابتعاد عغ الأسلأمة التي تحتاج في الإجا

1990  :127-128 ) 
 وتبعا ليحه القػاعج قاـ الباحثاف ب عجاد وصياوة فقخات مكياس التفػؽ الجراسي   وكسا ي تي:
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( ودراسة  2019ػرؼ، الاشلاع عمى الأدبيات والشطخية الستبشاة، لاشلاع عمى الجراسات الستعمقة بالتفػؽ الجراسي مشيا دراسة)الش -
 ( فقخة. 20)الكعبي(. صاغ الباحثاف )

( فقخة والسػزعة 20قاـ الباحثاف بالتحقق مغ مجػ صلاحية فقخات السكياس الستكػنة مغ )صلاحية الفقرات )الردق الظاىري(: " -
لإصجار حكسيع عمى , (1) ( ممحق15بعخضيا عمى مجسػعة مغ السحكسيغ الستخرريغ في العمػـ التخبػية والشفدية بمغ عجدىع )

( ف كثخ %100مجػ صلاحية الفقخات في قياس التفػؽ الجراسي وكحلظ صلاحية بجائل الإجابة وشخيقة الترحين ,إذ اعتسجت ندبة )
 ( فقخة".20مغ الاتفاؽ بيغ السحكسيغ للإبقاء عمى الفقخات, وفي ضػء ذلظ تع اتفاؽ السحكسيغ عمى بقاء )

لغخض التحقق مغ وضػح تعميسات وفقخات وبجائل السكياس، واحتداب الػقت السدتغخؽ مغ قبل السدتجيب _ التجربة الاستظلا ية: "
عمى فقخات السكياس، والكذف عغ الرعػبات التي يتعخض ليا السدتجيب اثشاء الاجابة ولتلافييا، وقج شبق السكياس عمى عيشة 

، وبعج إجخاء ىحا التصبيق ومخاجعة الاستجابات، البة مغ ثانػية القانتات( ش20( شالباً مغ اعجادية نفخ لمبشيغ و)20عذػائية بمغت )
بسجػ دقيقة، ( 10_15)اتزن اف فقخات السكياس وتعميساتو كانت واضحة، واف الدمغ السدتغخؽ لاستجابتيع عمى السكياس تتخاوح بيغ 

 ". دقيقة( 20)
يا الإشارة إلى شخيقة الإجابة عغ الفقخات الخاصة بالسكياس إذ "تع إعجاد تعميسات واضحة اليجؼ مشإعداد تعميمات المقياس:  -

تزسشت مثالًا يداعج السبحػث للإجابة الجقيقة مع اعتساد الجقة والحخص في اختيار الإجابة السشاسبة مغ قبميع كسا أوضحت الباحثة 
 سع والإجابة عغ الفقخات جسيعيا".لإفخاد عيشتيا إف إجاباتيع تبقى سخية لإوخاض البحث العمسي وأشارت إلى عجـ ذكخ الا

وضع بجائل الإجابة عمى وفق ميداف رباعي )دائسا، والبا، أحيانا، نادرا( كػنيا تشاسب الفلأة بدائل الإجابة وترحيح المقياس:" -
 حين" .( عمى التػالي  عمى وفق شخيقة ليكخت في التر4-3-2-1العسخية التي شبقت عمييا السكياس , وأعصي لكل فقخة درجات )

 التحميل الإحرائي لمفقرات التفهق الدراسي :-
تع استخخاج القػة التسييدية لمفقخات ب سمػب السقارنة الصخجية عغ شخيق إتباع القهة التمييزية لمفقرات )المجمهعتان الظرفيتان(:  -

 الخصػات الآتية : 
 )تحجيج الجرجة الكمية لكل استسارة(  .1
 عمى درجة إلى أدنى درجة( )تختيب الاستسارات تشازليا مغ أ  .2
مغ الاستسارات الحاصمة عمى أدنى الجرجات, وبسا إف عيشة التحميل بمغت %27) ( لمسجسػعة العميا , واؿ )%27ػػ "تعييغ ندبة إؿ )3 
( 216(استسارة لكػل مجسػعػة, وعميػو فػ ف عػجد الاسػتسارات التػي خزػعت لمتحميػل يكػػف )108( تكػف )%27(استسارة ,ف ف إؿ )400)

( لعيشتيغ مدتقمتيغ لسعخفة دلالة الفخوؽ الإحرائية ولقج عجت الكيسة التائية مؤشخا لقػة تسييػد كػل فقػخة  T-testاستسارة ,وتع استخجاـ )
(,أضيػػخت الشتػػائج إف الفقػػخات 214( وبجرجػػة حخيػػة)0,05( درجػػة عشػػج مدػػتػػ دلالػػة )1,96وذلػػظ بسقارنتيػػا بالكيسػػة الججوليػػة البالغػػة )

( يػضػن ذلػظ ,وفػي ضػػء مػا تقػجـ بقػي السكيػاس برػيغتو 8إحرػائياً لأف قيستيػا السحدػػبة أكبػخ مػغ الججوليػة ,والجػجوؿ )جسيعيا دالة 
 ( فقخة"20الشيائية يتكػف مغ )

 (8الجدول )
 التفهق الدراسيالقهة التمييزية لمقياس 

انتبئيت  انمجموعت انذويب انمجموع انعهيب ث

 انمحضوبت

 

الاوحراف  يانوصط انحضبب انىتيجت 

 انمعيبري

 الاوحراف انمعيبري انوصط انحضببي

 دانت 14.672 1426 2.5926 0.753 4.346 1

 دانت 18.155 328 .0 1.8148 0.902 185 .4 2

 دانت 13.976 1.901 2.3333 085 .0 4.144 3

 دانت 12.077 358 .1 2.8333 813 .0 4.444 4

 نتدا 16.024 181 .1 2.0648 0765 148 .4 5

 دانت 14.910 1.678 1.9630 552 .1 4.196 6
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 دانت 14.095 1.115 833 .2 1978 .0 4.396 7

 دانت 20.218 478 .0 1.444 639 .1 3.925 8

 دانت 16.026 1.086 2.265 689 .0 4.270 9

 دانت 17.172 1.058 2.119 969 .0 4.321 10

 دانت 25.275 0.718 1.652 204 .0 4.306 11

 دانت 24.648 0.743 296 .1 0.809 4.222 12

 دانت 21.682 0.793 204 .1 0.943 4.181 13

 دانت 9.500 1.289 815 .2 197 .0 4.389 14

 دانت 14.246 1.123 2.033 724 .0 4.12 15

 دانت 14.348 1.003 2.444 0.815 4.321 16

 دانت 21.050 276 .0 1.500 1.021 4.000 17

 دانت 21.960 0.848 1.785 0.874 4.278 18

 دانت 22.540 0.789 1.404 0.997 4.068 19

 دانت 15.205 0.986 1.770 1.087 352 .3 20

 استخخجت العلاقة بيغ كل مغ :الاتداق الداخمي "-
بالسجاؿ أو بالجرجة  : "تؤكج أندتازؼ و إف الاتداؽ الجاخمي لمسكياس الشاتج مغ علاقة الفقخةعلاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس - أ

الكمية أساساً يكيذ التجانذ , ويحجد خرائز السجاؿ الدمػكي أو الدسة السخاد قياسيا . واف درجة تجانذ الاختبار تتعمق بقجر 
( ,  وفي ضػء ذلظ حدب معامل الارتباط بيغ الفقخات والجرجة الكمية لمسكياس باستعساؿ معامل 285: 2007صجؽ التكػيغ" ) فخج , 

( 0,05( وتبيغ إف الفقخات جسيعيا ذات دلالة إحرائية عشج مدتػػ )0,098اط بيخسػف ومقارنتيا بالكيسة الججولية, والبالغة )ارتب
 ( يػضن ذلظ :9( والججوؿ )(398ودرجة حخية

 (9الجدول )
 معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس

علاقت انفقرة ببنذرجت  رقم انفقرة

 انكهيت نهمقيبس

علاقت انفقرة ببنذرجت  رقم انفقرة

 انكهيت نهمقيبس

1 0.641 11 0.922 

2 0.688 12 0.876 

3 0.614 13 0.941 

4 0.607 14 0.966 

5 0.663 15 0.683 

6 0.630 16 0.782 

7 0.675 17 0.777 

8 0.733 18 0.758 

9 0.686 19 0.990 

10 0.701 20 0.701 

 

 احتداب ثبات السكياس بصخيقتيغ ىسا:  وقج تعثانيا: ثبات المقياس:
 ":ولغخض استخخاج الثبات بيحه الصخيقة فقج أعيج تصبيق السكياس عمى عيشة الثبات التي تكػنت مغ  طريقة الاختبار_ اعاده الاختبار
ق السكيػػاس بػػ ف إعػػادة تصبيػػ  (Adams)يػمػػا مػػغ التصبيػػق الأوؿ، حيػث اشػػارت آدمػػد  (14)شالبػا وشالبػػة وبفاصػػل زمشػػي بمػػغ  (40)
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لغػػخض التعػػخؼ عمػػى ثباتػػو يجػػب أف لا يتجػػاوز الأسػػبػعيغ مػػغ التصبيػػق الأوؿ ثػػع حدػػب معامػػل ارتبػػاط بيخسػػػف بػػيغ درجػػات التصبيػػق 
 (.9) الأوؿ والثاني وبمغت معاملات ثبات مدتػيات التفػؽ الجراسي" كسا مبيشة بالججوؿ

 " :ج الثبػات بيػحه الصخيقػة مػغ درجػات اسػتسارات العيشػة الأساسػية البالغػة وقػج أسػتخخ الاتداق الداخمي باستعمال أسمهب الفا كرونبداخ
 .(9)استسارة، وباستعساؿ معادلة الفا كخو نباخ وبمغ معامل الثبات لكل مدتػػ" كسا مبيشة بالججوؿ( 400)

 (9الجدول )
 معاملات الثبات بظريقة عادة الاختبار والفاكرونباخ

 معاملات الثبات بظرقتيو المتغير
 الفاكرونباخ ادة الاختبارأع

 0.708 0.770 التفهق الدراسي
 

فقػػخة والػػى كػػل فقػػخة أربػػع بػػجائل )(  (20)برػػيغتو الشيائيػػة مػػغ التفػػػؽ الجراسػػي يتكػػػف مكيػػاس _ وصددف المقيدداس بردديغتو النيائيددة:" 
السدػػتجيب عػػغ كػػل بػػجيل، ، ، ويػػتع حدػػاب الجرجػػة الكميػػة مػػغ خػػلاؿ جسػػع الػػجرجات التػػي يحرػػل عمييػػا (1.2.3.4)واعصيػػت الاوزاف 

درجة وتسثل أعمى الجرجات، وأقل درجػة يحرػل عمييػا  (80) لحلظ فإف أعمى درجة يسكغ أف يحرل عمييا السدتجيب لكل مدتػػ ىي
 درجة". (50)درجة والتي تسثل أدنى درجة ، وبحلظ فإف الستػسط الشطخؼ او الفخضي يكػف  (20) مدتػػ في كل 

 
 وتفديرىا ومناقذتيا( )الفرل الرابع: عرض نتائ 

 اليدف الأول: مدتهيات التنافس النرجدي لدى طمبة المرحمة الإعدادية.
لمتعخؼ عمى ىحا اليجؼ تع التػصل الى الشتائج، عغ شخيق جسع إجابات لأفخاد العيشة لسعخفة السدتػػ الحؼ يدتخجمو افخاد العيشة   

 (.10لججوؿ )حدب ترحين السكياس، وقج بيشت الشتائج، كسا مػضن في ا
 (10الجدول )

 مدتهيات مقياس التنافس النرجدي
 المدتهى التنافس النرجدي الندبة المئهية العدد العينة

 السختفع %40,75 90
 السعتجؿ %70,50 270
 السشخفس %20,75 40

( ويميو التشافذ 70,50%ندبتو )ويبشيغ مغ الججوؿ أعلاه اف عيشة البحث الحالي يبخز لجييع التشافذ الشخجدي السعتجؿ الحؼ كانت   
(، ويسكغ تفديخ 20,75%( ويميو التشافذ الشخجدي السشخفس والحؼ بمغتو ندبتو )40,75الشخجدي السختفع والحؼ بمغت ندبتو )%

( يخػ اف ارتفاع وانخفاض مدتػيات التشافذ الشخجدي :Back,et al, 2018ىحه الشتيجة في ضػء الشسػذج الستبشاة لباؾ واخخوف )
جػ الافخاد معتسجا برػرة كبيخة عمى شبيعة التشذلأة الاسخية والاجتساذية خلاؿ مخاحل الشسػ السختمفة، اف الافخاد الحيغ يشخفس لجييع ل

التشافذ الشخجدي يكػف نتيجة الإىساؿ مغ قبل الاسخة والسجتسع ليع وعجـ مشحيع الثقة، وتػبيخيع عمى كل شيء يقػمغ بيو، وىحا مسا 
ف الثقة في انفديع وقجراتيع ويشطخوف الى ذاتيع برػرة متجنية، وبتالي يكػنػف عخض الى الاكتلأاب والإحباط، اما شكل لجييع ضع

الافخاد ذوؼ التشافذ  الشخجدي السختفع يكػف نتيجة الجلاؿ الدائج مغ الاسخة والسجتسع الحؼ يعيذػف جيو مسا شكل لجييع تعالي ووخور 
وف في كل شيء، تكػف علاقاتيع الاجتساذية قميمة ججا، اما ذوؼ التشافذ السعتجؿ يكػف عكذ ويشطخوف الى انفديع بانيع مسيد 

اف عيشة البحث الحالي الحيغ يمجػف الى مدتػػ التشافذ الشخجدي  ويرى الباحثان(. Back,et,al,2018;120السدتػييغ الدابقيغ) 
امكانياتيع وقجراتيع جيجا فيع يكػف وثقييغ بتحقيق الشجاح، وىحا يعصييع  السعتجؿ وذلظ نتيجة ثقتيع العالية في ذاتيع الػاقعية ويعخفػف 
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الثقة والقجرة عمى التفاعل مع زملائيع، والتقخب ليع وإقامة علاقات اجتساذية ناجحة، وتكػف تفاعل اجتساعي إيجابي، ويتمقػف الجعع 
لى التشافذ الشخجدي السختفع نتيجة العذق الدائج الى ذاتيع مغ قبل الاسخة وتذجيعيع عمى التعاوف مع زملائيع. اما الحيغ يمجلأػف ا

بذكل ممفت لمشطخ ويخوف أنفديع ب نيع الأفزل ومتسيدوف في كل شيء، ويعتقجوف اف الاخخيغ لا يدتصيعػا اف يفعمػا أؼ شيء مغ 
الاسخة في اعصاىع الحخية التامة في  دونيع، وفي العادة يطيخ ىحا السدتػػ لجػ الصمبة الستفػقػف ويطيخ ىحا السدتػػ نتيجة مبالغة

اثبات دورىع مسا شكل لجييع ىحا السدتػػ، اما الحيغ يمجػف الى التشافذ الشخجدي السشخفس، يكػف نتيجة عجـ ثقتيع بحاتيع وقجراتيع 
الخاحة اثشاء العسل ويكػف شكاكيغ في أؼ عسل يشفحوف يتػقعػف بانيع لا يدتصيعػا اف يحققػا اليجؼ السصمػب، ويكػف لا يذعخوف في 

الاجتساعي، ويدعػف الى انياء الشقاش بدخع وقت مسكغ ويكػف متخدديغ في اتخاذ قخاراتيع، وىحا يكػف نتيجة عجـ اعصائيع الفخصة 
 لأثبات دورىع في استختيع مسا شكل ىحا الشسط مغ التشافذ الشخجدي لجييع.  

 دادية.اليدف الثاني: التفهق الدراسي لدى طمبة المرحمة الإع
( وبعج ترحين الإجابات، حرمت عيشة  400"ولتحقيق ىحا اليجؼ تع تصبيق مكياس التفػؽ الجراسي عمى عيشة البحث البالغة )     

(, ولسعخفة دلالة الفخؽ عشج مقارنة  الستػسط الحدابي مع 10.762, وبانحخاؼ معيارؼ )87.810)البحث عمى متػسط حدابي )
( وبعج استخجاـ الاختبار التائي لعيشة واحجة تبيغ أف ىشاؾ فخقاً ويخ داؿ إحرائياً , إذ بمغت الكيسة التائية 50الستػسط الفخضي البالغ )

( والججوؿ (0.05( ,وعشج مدتػػ دلالة 399( بجرجة حخية )(1.96مغ الكيسة التائية الججولية البالغة  اكبوىي 70.263)السحدػبة )
 "( يػضن ذلظ.11)

 (11جدول )
 ة ومتهسظيا الحدابي والهسط الفرضي مع الانحراف المعياري والقيمة التائية عمى مقياس التفهق الدراسيحجم العين

المتهسط  العينة
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

المتهسط 
 الفرضي

القيمة  القيمة التائية درجة الحرية
 الجدولية

مدتهى 
 الدلالة

400 87.810 10.762 50 399 70.263 1.96 0.05 
 

 Mcماكميلانج ) يتبيغ مغ الججوؿ اعمى اف عيشة البحث لجييع تفػؽ مجرسي ويسكغ تفديخ ىحا الشتيجة في ضػء الشطخية الستبشاة   
Clelland,1975 اف معطع سمػكيات الافخاد يسكششا اف نفدخىا مغ خلاؿ الحاجة الى التفػؽ والانجاز والتحريل، وىشا تكػف رغبة )

ويخػ الباحثاف اف عيشة البحث لجييع الجافع والخغبة (. Miller, 1983:90ومتفػقا في الحياة واثبات ذاتو )الفخد اف يكػف انداف ناجحا 
الكبيخة في تحقيق التسيد والتفػؽ مغ اجل اثبات ذاتيع وتحقق شسػحاتيع، واف التفػؽ الجراسي ويعدز لجييع الذعػر بالأمغ والسقبػلية 

التي يتعخضػف ليا، وكحلظ يداعجىع عمى تحقيق أىجافيع التي يدعػف ليا )مثل الحرػؿ عل الاجتساذية والقجرة عمى حل السذكلات 
 معجلات عالية تزسغ ليع الجخػؿ الى الجامعات التي يخوبػف بيا( 

 .اليدف الثالث: اتجاه وقهة العلاقة الارتباطية بين مدتهيات التنافس النرجدي والتفهق الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية  
لتحقيق ىحا اليجؼ تع استخجاـ معامل ارتباط بيخسػف، وقج اتزن اف قيسة معامل الارتباط بيغ السدتػػ التشافذ الشخجدي السختفع 

، ومغ اجل اختبار دلالة معامل الارتباط تع استعساؿ الاختبار التائي لمسعامل ارتباط بيخسػف وبمغت الكيسة 0.505)والتفػؽ الجراسي )
(، وىحا يذيخ لى وجػدة علاقة 0.05( عشجه مدتػػ دلالة )1.96( وىي أكبخ مغ الكيسة الججولية البالغة )13.522بة )التائية السحدػ 

بيغ التشافذ الشخجدي السختفع والتفػؽ الجراسي أؼ كمسا ازداد التفػؽ الجراسي ازاد التشافذ الشخجدي السختفع )علاقة مػجبة( والعكذ 
، ومغ اجل اختبار 0.673)الارتباط بيغ السدتػػ التشافذ الشخجدي السعتجؿ والتفػؽ الجراسي ) صحين، وقج اتزن اف قيسة معامل

( وىي أكبخ مغ 24.498دلالة معامل الارتباط تع استعساؿ الاختبار التائي لمسعامل ارتباط بيخسػف وبمغت الكيسة التائية السحدػبة )
(، وىحا يذيخ لى وجػدة علاقة بيغ التشافذ الشخجدي السختفع والتفػؽ 0.05( عشجه مدتػػ دلالة )1.96الكيسة الججولية البالغة )

الجراسي أؼ كمسا ازداد التفػؽ الجراسي ازاد التشافذ الشخجدي السعتجؿ )علاقة مػجبة( والعكذ صحين، وقج اتزن اف قيسة معامل 
مغ اجل اختبار دلالة معامل الارتباط تع استعساؿ ، و 0.117_)الارتباط بيغ السدتػػ التشافذ الشخجدي السشخفس والتفػؽ الجراسي )

( عشجه 1.96( وىي أكبخ مغ الكيسة الججولية البالغة )2.364الاختبار التائي لمسعامل ارتباط بيخسػف وبمغت الكيسة التائية السحدػبة )
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سي أؼ كمسا ازداد التفػؽ الجراسي (، وىحا يذيخ لى وجػدة علاقة بيغ التشافذ الشخجدي السختفع والتفػؽ الجرا0.05مدتػػ دلالة )
 .                           ( يػضن ذلظ12انخفس التشافذ الشخجدي السشخفس )علاقة عكدية( والعكذ صحين، والججوؿ)

 (12الجدول )
دى طمبة المرحمة قيمة معامل ارتباط بيرسهن والاختبار التائي لمعلاقة الارتباطية بين مدتهيات التنافس النرجدي والتفهق الدراسي ل

 الإعدادية
 

 انمتغير

 

قيمت معبمم  انعيىت

 الارتببط بيرصون

 انقيمت انتبئيت
 انذلانت

0.05 
 انجذونيت انمحضوبت

ث 
يب
و
ضت

م

ش 
بف

تى
ان

ـ 
ي ـ

ض
ج

ىر
ان

ق 
و
تف

ان

ي
ص

را
نذ

ا
 

 دانت 1.96 24.498 0.673 400 انتىبفش انىرجش انمعتذل

 دانت 1.96 13.522 0.505 400 انتىبفش انىرجش انمرتفع

 دانت 1.96 2.364 0.117_ 400 انتىبفش انىرجضي انمىخفض

( يخػ اف الذخز الشخجدي لجية شعػر Back,et,al,2018ويكسغ تفديخ ىحه الشتيجة في ضػء الشسػذج الستبشاة لباؾ واخخوف )  
وذلظ مغ اجل اثبات ذاتو السثالية التي مبالغ في لحب لحاتو وانو شخز نادر الػجػد ويبحث دائسا عغ التفػؽ والتسيد برػرة عامة 

يخاىا ىػ حكيكية، وبيغ اف التفػؽ والتسيد يكػف عامل مداعج لطيػر ىحا السدتػػ السختفع مغ التشافذ الشخجدي لاف مغ خلاؿ 
عيفة ججا يدتصيع الفخد اف يحقق رغباتو، ويكػف ىػ في الػاجية، اما أصحاب السدتػػ السشخفس تكػف رغباتيع محجودة ودوافعيع ض

في عسمية السشافدة لحلظ فيع لا يفزمػا الجخػؿ في عسميات التشافذ الجساعي لاف لجييع شظ بقجراتيع وذواتيع مسا يبتعجوف عغ تحقيق 
الإنجاز والتفػؽ لأنفديع لانيع يذعخوف بانيع اقل إمكانية وقجرة مغ زملاءىع، اما الافخاد ذوؼ السدتػػ السعتجؿ يكػف ذو سكيشة وىجوء 

فدي مسيدا ويكػف ذو قجرات عالية عمى تحقيق التفػؽ والتسيد، ويكػف متعاونيغ مع زملائيع مسا يعسمػا جياديغ لتحقيق التسيد ن
(. ويخػ الباحثاف اف ىحه تكػف مشصكية في Back,et,al,2018;101والتفػؽ مغ اجل ت كيج ذاتيع الػاقعية في جسيع جػانب الحياة)

ؼ التشافذ الشخجدي السختفع يسيمػف كثيخا الى استعخض امكانياتيع وقجراتيع اماـ الاخخيغ، وتكػف لجييع بعس الأحياف لاف الافخاد ذو 
رغبات كبيخة في جحب انتباه الاخخيغ ليع، ومغ خلاؿ التفػؽ الجراسي يسكشيع جحب انتباه الاخخيغ ليع، ويكػف ىع مخكد الاىتساـ 

مكانتيع الاجتساذية بيغ افخاد السجتسع، وتكػف علاقاتيع الاجتساذية مختبصة في  لأنيع متفػقيشا دراسيا ومغ خلاؿ التفػؽ تدداد
التحريل الجراسي، اما الافخاد ذوؼ التشافذ الشخجدي السعتجؿ يشطخوف الى التفػؽ الجراسي بانة عامل يداعجىع عمى اثبات ذاتيع 

قاء ججد، وتحقيق الشجاح والتفػؽ بججارة دوف الاحقاؽ الحكيكية وإقامة علاقات اجتساذية ناجحة مع الاخخيغ، والتعخؼ عل اصج
الزخر في الاخخيغ، اما الافخاد ذو التشافذ الشخجدي السشخفس مغ الصبيعي يبتعجوف عغ التفػؽ الجراسي لاتيع لا يثقػف في 

ػف في تحقيق الشجاح امكانياتيع وقجراتيع وتكػف نطختيع الى ذاتيع متجنية في بعس الأحياف، وبتالي يذعخوف بانيع سػؼ يفذم
 والتفػؽ، ولحلظ يبتعجوف عغ أؼ تجخبة ججيجة، وبتالي يفذمػف في إقامة علاقات اجتساذية. 

اليدف الرابع: الفروق في العلاقة الارتباطية بين مدتهيات التنافس النرجدي والتفهق الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية تبعا 
 التخرص )عممي_ انداني(.المتغير الجنس )ذكهر _ اناث( ومتغير 

  ")مغ اجل تحقيق ىحا اليجؼ تع استخجـ معامل ارتباط بيخسػف، لسعخفة قيسة معامل الارتباط بيغ تبعا لمتغير الجنس )ذكهر، اناث
لة مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي، تبعا لستغيخ الجشذ )ذكػر، اناث(، وتع استخجاـ الاختبار الدائي مغ اجل معخفة دلا

 ( يػضن ذلظ.13الفخؽ بيغ معاملات الارتباط، والججوؿ )
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 (13الجدول )
قيمة معامل ارتباط بيرسهن وقيمة فيذر المعيارية والاختبار الزائي لدلالة الفروق في العلاقة الارتباطية بين مدتهيات التنافس 

 لجنس )ذكهر، اناث(النرجدي والتفهق الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية تبعا المتغير ا
 

 انمــتــغــــيـــــر

ش
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قيمت معبمم 
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 انقيمت انزائيت
 انذلانت

0.05 
 انجذونيت انمحضوبت
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 ــ
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ان
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و
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م
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ا
 

انتىبفش 

انىرجضي 

 انمرتفع

 0.411 0.332 200 ركور

 غير دانت 1.96 0.734
 0.342 0.394 200 اوبث

انتىبفش 

انىرجضي 

 انمعتذل

 0.340 0.318 200 ركور

 غير دانت 1.96 0.579
 0.193 0.197 200 اوبث

 

انتىبفش 

انىرجضي 

 انمىخفض

 0,268 0،264 200 ركور

 200 اوبث غير دانت 1.96 0,386
0،227 

0,231 

لة إحرائية في العلاقة الارتباشية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي )السختفع، يتزن مغ الججوؿ أعلاه لا تػجج فخوؽ ذات دلا      
 السعتجؿ، السشخفس( والتفػؽ الجراسي، تبعا لستغيخ الجشذ )ذكػر، اناث( لكػف الكيسة الدائية السحدػبة اصغخمغ الكيسة الججولية.

 :)ـ معامل ارتباط بيخسػف، لسعخفة قيسة معامل الارتباط "مغ اجل تحقيق ىحا اليجؼ تع استخج تبعا لمتغير التخرص )ادبي، عممي
بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي، تبعا لستغيخ التخرز )عمسي، ادبي(، وتع استخجاـ الاختبار الدائي مغ اجل معخفة 

 ( يػضن ذلظ. 14دلالة الفخؽ بيغ معاملات الارتباط"، والججوؿ )
 (14الجدول )

ط بيرسهن وقيمة فيذر المعيارية والاختبار الزائي لدلالة الفروق في العلاقة الارتباطية بين مدتهيات التنافس قيمة معامل ارتبا
 )عممي، انداني( التخرصالنرجدي والتفهق الدراسي لدى طمبة المرحمة الإعدادية تبعا المتغير 

 
 المددتددغدددديدددددر

ص
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قيمة معامل 
ذي الارتباط

 في
مية
قي

 ر

 الدلالة القيمة الزائية
 الجدولية المحدهبة 0.05

 
سي
لدرا
ق ا
تفه
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جد
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س ا

تناف
ت ال

هيا
دت
م

 

التنافس 
النرجدي 
 المرتفع

 0.312 0.211 200 عممي
 0.269 0.262 200 ادبي غير دالة 1.96 457 .0

التنافس 
النرجدي 
 المعتدل

 0.265 0.276 200 عممي
 0.152 0.145 200 ادبي الةغير د 1.96 0.353

التنافس 
النرجدي 
 المنخفض

 0.375 0.358 200 عممي
 0.407 0.389 200 ادبي غير دالة 1.96 0.358

يتزن مغ الججوؿ أعلاه لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية في العلاقة الارتباشية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي )السختفع،    
 س( والتفػؽ الجراسي، تبعا لستغيخ التخرز )عمسي، ادبي( لكػف الكيسة الدائية السحدػبة أصغخ مغ الكيسة الججولية.السعتجؿ، السشخف
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 النتائ :
 ػػ اف عيشة البحث الحالي يدتخجمػف السدتػيات التشافذ الشخجدي )السعتجؿ، السختفع، السشخفس(.1
 ػػػ اف عيشة البحث الحالي لجييع تفػؽ دراسي2
 علاقة ارتباشية ودلالة احرائيا بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي.ػػ تػجج 3
ػػ لا تػجج فخوؽ ذات دلالة إحرائية بيغ مدتػيات التشافذ الشخجدي والتفػؽ الجراسي تبعا لستغيخ الجشذ )ذكػر، اناث( والتخرز 4

 .)عمسي، انداني(
 التهصيات:

تخفيف مغ التشافذ الشخجدي السختفع، والتذجيع عمى التشافذ الشخجدي الإيجابي والابتعاد عغ ػػػ العسل عمى إقامة بخامج ارشادية لم1
 سمػكيات التي تزخ الاخخيغ.

ػػػ إقامة جمدات عمسية وبخامج ارشادية لخفع مدتػػ التشافذ لجػ الافخاد الحيغ يكػف لجييع تشافذ نخجدي مشخفس، والعسل عمى زيادة 2
 .جراتيعالثقة ب نفديع وذاتيع وق

ػػػ زيادة الشجوات والسؤتسخات عغ التفػؽ الجراسي مغ اجل تذجيع كافة الصمبة عمى القخاءة والسحاكخة مغ اجل الجخػؿ في مزسار 3
 التفػؽ الجراسي
 المقترحات:

 ػػػ دراسة مدتػيات التشافذ الشخجدي لجػ الصمبة الستفػقيغ والستسيديغ.1
 ػؾ التسمق لجػ شمبة الإعجادية.ػػػ دراسة التفػؽ الجراسي وعلاقة بدم2
 ػػػ دراسة مدتػيات التشافذ الشخجدي وعلاقة باتخاذ الإقخار لجػ شمبة الجامعة3
 

 الخاتمة:
التشافذ الشخجدي ىػ سسة مػجػدة لجػ جسيع الأفخاد لكشيا بشدب متفاوتة، ويطيخ التشافذ الشخجدي في جسيع مدتػيات إف "   

حمة الصفػلة حتى مخحمة الذيخػخة( نجج في مخحمة الصفػلة يخكد الفخد عمى ذاتو بذكل كبيخ ومغ ثع السخاحل الإنسائية لمفخد مغ )مخ 
الاعتساد عمى الآخخيغ في تمبيو احتياجاتيع أما في مخحمة السخاىقة فإف الفخد في أمذ الحاجة إلى التشافذ الشخجدي وذلظ مغ أجل 

حرل لجيو مثل التغيخات الجدجية ونبخات الرػت وتكػيغ اليػية، أما في مخحمة إثبات ذاتو، وتكيفو مع التغيخات الإنسائية التي ت
الذيخػخة يذعخ الفخد بانة فقج الدمصة وىشا يدعى جاىج بكل وسيمة لأثبات ذاتو الشخجدية، واف التشافذ الشخجدي يتكػف مغ خلاؿ 

ة، واف في الػاقع كل شخز مشا تػجج جيو سسات الذخرية البيلأة التي يعير فييا أما تخسو السشافدة الشخجدية الإيجابية أو الدمبي
الشخجدية التي ييجؼ عغ شخيقيا إثبات ذاتو السثالية عشجما يذعخ باف ذاتو الػاقعية ويخ محببة لجػ الآخخيغ وبالتالي يعسل جاىجا 

أجل زيادة تقجيخىا وتعديدىا بذكل  بذتى الػسائل والصخؽ مغ أجل إثبات ذاتو، ويتزن مغ التشافذ الشخجدي ي خح حب الفخد لحاتو مغ
أو أخخػ مغ خلاؿ عسمية السشافدة الشخجدية واف ىحا التشافذ يرل إلى درجة مغ تعطيع الحات وعذقيا والاىتساـ في إنجازاتو نفدة 

في الجرجة دوف الاىتساـ في مذاعخ الاخخيغ، واف الفخد ذو سسة التشافذ الشخجدي يدعى برػرة مدتسخة الى تحقيق اىجاؼ الخاصة 
الأولى ويدعى برػرة مدتسخة لت كيج ذاتو السثالية ويذعخ بانو شخز ذا شخرية مخمػقة وقيادؼ ومتدمط ويشطخ الى السشافديغ لو 
بانيع اشخاص عجيسيغ الفائجة مغ دونة، واف التشافذ الشخجدي يختبط في الذعػر بالعطسة والتصمع الجائع الى الدمصة والتعالي عمى 

تغلاىع في تحقيق أىجافيع، ويلاحع اف التشافذ الشخجدي يطيخ بذكل لافت لمشطخ لجػ الافخاد ذو الإمكانات والقجرات الاخخيغ، واس
 "العقمية العالية والستفػقيغ، وذو السكانة الاجتساذية والدمصة
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 قدم العلهم التخبهية والشفدية ،كلية التخبية  ،الجامعة السدتشرخية
 السدتخمز :

( شالب وشالبة اختيخوا  021ػى الصسػح ( لجى شمبة الجامعة , تكػنت عيشة البحث مغ  )استيجف البحث الحالي التعخف عمى ) مدت
مغ مجتسع البحث الاصمي بالصخيقة العذػائية الصبكية  وبأسمػب متداوي مغ الاقدام الاندانية الستػاججة في كمية التخبية في الجامعة 

(  فقخة , وقج خزع 21اس مدتػى الصسػح تكػنت بريغتيا الشيائية مغ )السدتشرخية , ولتحقيق اىجاف البحث اعجت الباحثة اداة لكي
 مكياس مدتػى الصسػح السعج مغ قبل الباحثة  لمخرائز الدايكػمتخية مغ صجق وثبات, و بعج تصبيق اداة البحث  عمى الصمبة

, كسا اضيخت الشتائج عجم وجػد فخوق  ومعالجة البيانات احرائيا اضيخت الشتائج ان شمبة الجامعة يتدسػن بسدتػى عال مغ الصسػح
اناث(  رغع كل الطخوف الرعبة السحيصة بيع , وعمى وفق ىحه الشتائج استخمرت   -دالة احرائيا  عائجة الى متغيخ الشػع ) ذكػر 

 .الباحثة عجد مغ التػصيات والسقتخحات
 , كمية التخبية , الجوافع . مدتػى الصسػح , الجامعة السدتشرخية , شمبة الجامعة الكلسات السفتاحية :

  
level of ambition among university students 

 

L.Dr. Rana Husseln Omran   

Mustansiriyah University, College of Educatio 

Abstract: 

The current research aimed to identify the level of ambition among university students. The 

research sample consisted of 120 randomly selected male and female students from the original 

research community, using stratified random sampling method, with equal representation from the 

humanities departments at the College of Education in Al-Mustansiriya University. To achieve the 

research objectives, the researcher developed a tool to measure the level of ambition, comprising a 

final set of 20 items. The ambition measurement scale created by the researcher underwent 

psychometric testing for validity and reliability. 

After applying the research tool to the students and statistically analyzing the data, the results  

indicated that university students exhibit a high level of ambition despite challenging circumstances. 

Based on these results, the researcher drew several recommendations and suggestions . 

Keywords: Level of Ambition, Al-Mustansiriya University, University Students, College of 

Education, Motivations 

                                                                                                      

 الاول الفرل  
 الإشار العام لمبحث 

  أولًا: مذكلة البحث
يعير الافخاد بذكل عام والصمبة الجامعيػن بذكل خاص بػصفيع جػىخ البحث الحالي في خزع الحياة السعاصخة  ضخوف ضاغصة 

وخزع ازمة حكيكية ,  ومػاقف صعبة فالػقت الخاىغ يػصف بانو عرخ القمق والتػتخ, حيث تتدايج فيو الازمات حتى اضحى في ضل
متسثمة بتػابع العػلسة وترادم الافكار والحزارات, والفػضى والعشف والارىاب وضغػط الحياة الاقترادية والى ما ذلظ مغ 
مرصمحات ساىست في التأثيخ سمبا عمى مدتػى الصسػح لجى شمبة الجامعة, وتعج مخحمة الجراسة الجامعية احجى اىع السخاحل العسخية 

الفخد , حيث انيا نقصة تحػل في حياتو الاكاديسية والعسمية وحتى الاجتساعية , وعمى وجو الخرػص يعاني بعس الصمبة  في حياة
مغ تأثيخ عػامل متعجدة مثل نقز التحفيد وضغػط الحياة اليػمية وتحجيات التػازن بيغ الحياة الجراسية والحياة الذخرية , وكحلظ 

mailto:rana.omran12@uomstansiriyah.edu.iq
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لاكاديسي غيخ السميع , وانعجام الاىجاف السحجدة , وتػاتخ التجارب الدمبية التي تؤدي الى فقجان الخغبة نقز التػجيو السيشي والتحفيد ا
( ان شسػح الفخد مختبط ارتباشا وثيقا بتكػيغ الذخرية مغ خلال ابعادىا 0991في تحقيق الشجاح , وتخى ) كاميميا عبج الفتاح 

مغ امكانيات الفخد كمسا كانت صحتو الشفدية اقخب الى الدػاء , ويتستع بسدتػى مغ السختمفة , فكمسا كانت مدتػيات الصسػح قخيبة 
وان ضعف مقجرة الفخد عمى الانجاز  (55، صفحة 0991)عبج الفتاح ك.، الاتدان الانفعالي , يداعجه في تحقيق تصمعاتو واىجافو 

، 0991)تػق و عجس، الاحداس بالفذل والاحباط  وتحقيق مدتػى مختفع مغ الصسػح يقػده الى تجني تحريمو الجراسي ومغ ثع
( ان تجني مدتػى الصسػح لجى الافخاد يعج ىجرا لأمكانياتيع و شاقاتيع واستبعادىع عغ مزاميخ 2115ويخى ) شبيخ (505صفحة 

ابشائيا مغ مدتػى مختفع  السشافدة الجامحة التي يذيجىا العالع مغ حػلشا , حيث ان السجتسعات الستقجمة والحجيثة تدتشج الى ما يستمكو
, وبسا ان الباحثة تشخخط ضسغ الييئة التجريدية الجامعية لاحطت مغ خلال العجيج مغ  (50، صفحة 2115)شبيخ، مغ الصسػح 

 .السذاىجات والسػاقف تبايغ في  مدتػى الصسػح لجى الصمبة الجامعييغ ومغ ىشا استػحت مػضػع البحث وصياغة مذكمتو
 

  بحثثانياً: أهسية ال
تشبثق اىسية البحث  الحالي  مغ  اىسية  الذخيحة  السسثمة  لو , ألا وىي شخيحة الصمبة  الجامعيػن , حيث تعج تمظ الذخيحة الشػاة    

 الاولى الاساسية في بشاء السجتسع والصاقة الستججدة التي يػكل الييا بسذاركة الفئات الاجتساعية الاخخى اعادة بشاء الشديج الاقترادي
والاجتساعي والتخبػي والثقافي  بكل  ما يستمكو مغ  نقاط قػة وشاقة متججدة , كسا تشبثق اىسيتو ايزا مغ اىسية الستغيخ السجروس الا 
وىػ مدتػى الصسػح والحي يسكغ الصمبة مغ فيع دوافيع وتػجيو جيػدىع التعميسية نحػ تحقيق اىجافيع العمسية والسيشية والذخرية , 

ق الفعال بيغ التعميع وسػق العسل , وتحفيد الصاقات الابجاعية وتصػيخ الافكار , وتػجيو الصمبة نحػ السجالات التي وتحقيق التػاف
تتشاسب مع شسػحاتيع ومياراتيع , مسا يديج مغ فخص نجاحيع في السدتقبل , كسا يعدز مدتػى الصسػح السختفع مغ ثقة الفخد بحاتو , 

ستسخار في تصػر السيارات العامة , ويتدع الفخد الصسػح بالتفاؤل والامل تجاه مدتقبمو , ويستمظ القجرة والقجرة عمى البحث الحاتي والا
عمى تحجيج اىجافو وتحكيقيا , والتغمب عمى ما يػاجيو مغ عػائق وضغػط , متحجيا بحلظ الفذل والاحباط , وبالتالي تكػن لجيو القجرة 

, ومغ جية اخخى يعج مدتػى الصسػح قػة دافعة لمفخد  (00، صفحة 2120)المبان، ا  عمى الاحداس بجػدة وقيسة الحياة ومعشاى
يجرك مغ خلالو السدئػلية السمقاة عمى عاتقو تجاه نفدو والسجتسع الحي يشتسي اليو , وعشجما يكػن الفخد شسػحا ولجيو الخغبة في تحقيق 

خخيغ , فتحقيق الحات والػصػل الى مدتػى مختفع مغ الصسػح مغ شانو ذاتو يدتصيع ان يكػن فاعلا في مجتسعو متػافقا مع ذاتو والا
، 2115)بذيخ، ان يػفخ حياة كخيسة عمى السدتػى الذخري والاجتساعي والسيشي , ومغ ثع الػصػل الى تحقيق الدلام الجاخمي 

( الى 2102) العتيبي والعديدي ,  , ويختبط مفيػم مدتػى الصسػح بالعجيج مغ السفاليع الايجابية , حيث اشارت دراسة(52صفحة 
)العتيبي و العديدي، وجػد علاقة ارتباشية ايجابية بيغ كل مغ مدتػى الصسػح والتػافق الشفدي لجى مجسػعة مغ شمبة الجامعة 

 ( الى وجػد علاقة ارتباشية دالة احرائيا بيغ كل مغ مدتػى الصسػح وفاعمية2109واشارت دراسة ) الصيب , (22، صفحة 2102
( الى وجػد علاقة ارتباشية دالة 2121كسا اشارت دراسة ) بشية ,  (020، صفحة 2109)الصيب، الحات لجى عيشة مغ شمبة الجامعة 

ومغ   (250، صفحة 2121)بشية، احرائيا بيغ كل مغ الدعادة الشفدية ومدتػى الصسػح لجى عيشة اخخى مغ الصمبة الجامعييغ 
 .لجى شمبة الجامعة السدتشرخية ية دراسة متغيخ مدتػى الصسػح  سعت الباحثة الى تشاول دراستوخلال ماتقجم عخضو عغ اىسية وحيػ 

 ويسكغ بمػرة اىسية البحث الحالي مغ خلال الشقاط التالية :
 .تشاول الجراسة شخيحة ميسة مغ السجتسع وىع شمبة الجامعة  -0
 .سي والتخبػي اىسية دراسة مدتػى الصسػح لجى شمبة الجامعة عمى السدتػى العم -2
 .اىسية الجراسة مغ خلال ما تقجمو مغ معمػمات وابعاد عغ الطاىخة السجروسة  -5

 

  ثالثاً: أهجاف البحث
 ييجف البحث الحالي التعخف عمى :

 اولا : مدتػى الصسػح  لجى شمبة الجامعة 
 اناث (  –ثانيا : التعخف عمى دلالة الفخوق لسدتػى الصسػح تبعا لستغيخ الشػع )ذكػر 
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  رابعاً: حجود البحث
( لمجراسات الرباحية مغ   2024- 2023يتزسغ حجود البحث الحالي شمبة كمية التخبية في الجامعة السدتشرخية لمعام الجراسي  )

 والاناث(  ،  لمتخرز  )الانداني( . -)الحكػر
  خامداً: تحجيج السرظلحات

 :(Level of Aspirationمدتهى الظسهح )
: ) بانو عسمية خمق الفخد اىجاف ججيجة عشج شعػره بحالة مغ الخضا والاعتداز بالحات , فيدعى الى  Kurt Levin  1944عخفو ليفيغ

 (229, 0999الاحداس بيحا الذعػر السخضي مغ خلال تحقيق اىجافو السختبة بحدب اولػياتو ومجى صعػبة تمظ الاىجاف )الغخيب :
 التعخيف الشظخي :

 1( كػنيا اعتسجت نطخيتو في اعجاد السكياس  Kurt Levin  1944ليفيغستتبشى الباحثة تعخيف )  
 : التعخيف الإجخائي 
 الجرجة  الكمية  التي  يحرل عمييا السدتجيب مغ خلال الاجابة  عمى  فقخات مكياس مدتػى الصسػح السعج لأغخاض البحث الحالي  
 

 الفرل الثاني
 الإطار الشظخي والجراسات الدابقة

  طار الشظخي اولًا: الا
يعج الصسػح مغ السفاليع وثيقة الرمة بالشطخة التفاؤلية لمفخد السختبصة بالسدتقبل , مغ خلال ادراكو لحاتو و قجراتو وامكانياتو      

ة الذخرية , كسا يتجدج مفيػم الصسػح بسدتػى الاىجاف التي يخسسيا الفخد لحاتو ويدعى الى تحكيقيا , وىػ بسثابة قػة دافعة لمصمب
لمػصػل الى اعمى درجات التفػق , كسا يعج احجى العػامل اليامة والسسيدة لمذخرية , فالافخاد مختفعي مدتػى الصسػح يترفػن بقػة 
الذخرية والقجرة عمى الاصخار وتحجي السراعب , ويتبمػر مدتػى الصسػح مغ خلال الحج الاقرى للأداء الستػقع مغ الفخد ضسغ 

مدتػى القجرات الحاتية والطخوف الاجتساعية , ومسا يججر الاشارة اليو ان مدتػى الصسػح قج يكػن واقعيا اذما مطاىخ الشسػ الستعجدة و 
كان ضسغ القجرات والطخوف السشاسبة ليا , او قج يكػن غيخ واقعي اذ ما كان مختفعا ومبالغ بو ضسغ ضخوف وقجرات غيخ متكافئة  

 ( الى ان الصسػح يشقدع الى نػعيغ وىسا :2119يسيظ واخخون ويذيخ  كل مغ ) ن  (9، صفحة 2112)محمد، 
الصسػح الجاخمي : ويعبخ عغ مجى الشسػ السػروث الحي يؤدي الى اشباع  الحاجات الشفدية الاساسية الثلاث وىي ) الاستقلال , 

مة لا تختبط بذكل مباشخ باشباع الحاجات الكفاءة , الانتساء ( والشػع الثاني ىػ الصسػح الخارجي : ويتسثل بالدعي وراء الاىجاف كػسي
ويعج الصسػح  احج اىع السفاليع التي ادت الى التصػر الستدارع الحي يعيذو العالع في  (Niemiec , 2009, p. 261)الاساسية  

خى اكثخ حجاثة , وما دام الاونة الاخيخة , فيػ الجافع السػجو لأستشفار اليسع وتختيب الافكار للارتقاء بسدتػى الحياة مغ مخحمة الى اخ
الصسػح مػجػد ومتججد لجى الاندان فلا يػجج سقف لمتصػر والتقجم العمسي والحزاري , وذلظ الان الصسػح مغ اىع العػامل السيسة  

ػح مغ والسؤثخة فيسا يرجر عشج الافخاد مغ افكار ونذاط , ويقاس مدتػى تقجم الجول بسا يستمظ افخادىا مغ شسػح , ويعج مدتػى الصس
اىع الثػابت التي يتسيد بيا فخد عغ اخخ , ويتأثخ مدتػى الصسػح  كثابت بالعػامل البيئية والشفدية والاجتساعية , وىػ ما يتصمع الى 
انجازه وتحكيقو مغ اىجاف ذات مدتػى محجد في جػانب حياتو السختمفة اسخيا واجتساعيا واكاديسيا وميشيا , ويكػن ويكػن لمخبخات 

(  Sawrey 1964وقج تشاول سارفي ) (29، صفحة 2115)حدان ، في حياة الفخد دورا في تحجيج مدتػى ىحا اليجف  السكتدبة
 مفيػم مدتػى الصسػح مغ خلال عخضة لشتائج سمدمة مغ الجراسات السػسعة  والتي تمخرت في الاتي :

 ختفع مغ الصسػح .ان تجخبة الشجاح الستكخر التي يسخ بيا الفخد عادتا ما تقػد الى مدتػى م 
 . قج يتػلج احداس الفذل لجى الفخد كخد فعل تجشي يأخح شكل رفس تكػيغ مدتػيات شسػح اضافية 
  كمسا كانت السحاولة الشاجحة لمفخد ايجابية كمسا عطع التدايج في مدتػى شسػح الفخد وكمسا كانت السحاولة سمبية لمفخد كمسا عطع

 (Sawrey , 1964, p. 329)الانخفاض في مدتػى الصسػح 
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 -صفات الافخاد ذوي الظسهح السختفع : هشاك عجة سسات وخرائص تسيد بين الاشخاص ذوي الظسهح السختفع عن سهاهم  مشها :
  السيل الى الكفاح والاجتياد والشطخة التفاؤلية نحػ الحياة 
  القجرة عمى تحسل السدئػلية , والاعتساد عمى الحات في انجاز السيام 
  التفػق , ووضع الخصط السشاسبة لتحقيق الاىجاف السيل نحػ 
  الدعي الجائع لمػصػل الى الافزل , وعجم الاستدلام  لمطخوف الخاىشة 
  لا يقبل بالقميل ولا يقتشع بسبجأ الامخ الػاقع , ويعسل دائسا عمى الشيػض والرسػد في وجو التحجيات 
 و بالقجرة عمى التغيخ عجم الخكػن الى الحظ في الدعي لتحقيق اىجافو , وايسان 
  لا يخذى خػض السغامخة والسشافدة ولا يخاف السجيػل 
  التحمي بالربخ , في تحسل الرعاب , ومعاودة جيػده في حال اصيب بتجخبة فاشمة , وايسانو بأن السثابخة والجيج والتحجي كفيلان

 بالتغمب عمى السراعب 
 (59، صفحة 2111)الحمبي ،  حب السشافدة والتحجي , والدعي لمتغمب عمى العكبات  

 

  (:Level of Aspirationالشظخية السفدخة لسدتهى الظسهح )
: يخى ) ليفيغ ( عشج تشاولو لأثخ القػى الجافعة في التكػيغ السعخفي لمسجال ان  Kurt Levin  1944نطخية السجال لكيخت ليفيغ    

جسميا تحت مدسى مدتػى الصسػح الحي يعسل عمى خمق اىجاف ججيجة عشج ىشالظ عػامل عجة مغِ شأنيا ان تعسل كجافع لمتعمع , وقج ا
شعػر الفخد بحالة مغ  الخضى والاعتداز بالحات, فيدعى الى الاحداس بيحا الذعػر السخضي مغ خلال تحقيق اىجافو السختبة بحدب 

مغ الشطخيات الاولى والخائجة التي تشاولت وتعج نطخية ) ليفيغ (  (229، صفحة 0991)الغخيب، اولػياتو ومجى صعػبة تمظ الاىجاف 
، صفحة 0922)عبج الفتاح ، مفيػم مدتػى الصسػح بذكل مباشخ مغ خلال الاعسال الستعجدة التي اسيع بيا ليفيغ في ىحا السجال 

ة الصفػلة بخغبتو نذػء الصسػح لجى الفخاد مغ خلال محاولاتو البجائية والعذػائية الستكخرة في مخحم Kurt Levinويرف ليفيغ  (05
بتخصي الرعػبات كسحاولتو في الػقػف والسذي والحرػل عمى ما يذاء بالاعتساد عمى ذاتو , وىػ بحلظ يفخق بيغ مدتػى الصسػح 
والصسػح السبجئي , حيث انو يخى ان رغبة الصفل بعسل شيء ما بشفدو دون الاستعانة بأحج يعج مخحمة تدبق مخحمة الصسػح لجى 

, فالفخق بيغ مدتػى الصسػح السبجئي ومدتػى الصسػح الستصػر ىػ الاختلاف في درجتو مشح الصفػلة وصػلا الى الذخز الشاضج 
يأتي دور التعديد مغ البيئة السحيصة والحي يديج مغ ثقة الفخد بحاتو , فتتسايد ىحه الثقة بتقجم العسخ وتشعكذ  الشزج , وىشا مخحمة

 و يخى ) ليفيغ ( بأن ىشاك عجة عػامل  تعج كقػى دافعة تؤثخ عمى مدتػى شسػح الفخد ومشيا :بجرجة ما يسمكو الفخد مغ شسػح .وعمي
فكمسا كان الفخد اكثخ نزجا كمسا كانت لجيو القجرة عمى تحقيق اىجافو مغ خلال استغلال الػسائل في تحقيق  الشزهج :  -اولا 

 الغايات 
الفخد مغ ندبة ذكاء , حيث يزع الافخاد ذوي الحكاء السختفع مدتػيات مغ الصسػح  يـتأثخ مدتػى الصسػح  بسا يستمظ الحكاء : –ثانيا 

تتفق مع ما يتاح ليع مغ فخص , ويدعػن الى وضع الخصط السشاسبة لتحقيق اىجافيع , عمى العكذ مغ الافخاد ذوي الحكاء السشخفس 
يع تحكيقيا , وذلظ لعجم تػافق قجراتيع مع تمظ الاىجاف , فعادتا ما يتأثخون بأىػائيع , حيث يقػمػن بػضع اىجاف بعيجة يرعب عمي

وعميو فالذخز الحي يتستع بسدتػى مغ الحكاء اكثخ قجرة عمى فيع ذاتو , والحكع عمى قجراتو وميػلو وما تتصمب الطخوف السحيصة بو 
 . (015 ، صفحة0999)محارب، مغ امكانيات , فيكػن تفكيخه اقخب الى الػاقع ومػازي لسدتػى اقتجاره 

ان شعػر الفخد بالكفاءة يخفع مغ مدتػى الصسػح  لجيو , وعمى العكذ مغ ذلظ فأن الذعػر بعجم  خبخات الشجاح والفذل : –ثالثا 
)عبج الكفاءة يعسل عمى خفس مدتػى الصسػح  , ومفيػم الكفاءة لجى الفخد يبشى ويتذكل عمى اساس خبخات الشجاح والفذل في حياتو 

 . (09فحة ، ص0922الفتاح، 
يخفع مبجأ الثػاب السعشػي والسادي ) الاجػر , الحػافد , التخقيات ( مغ مدتػى شسػح الافخاد , ويعسل عمى  الثهاب والعقاب : –رابعا 
 .الفخد لشذاشو وتػجييو نحػ اليجف تشطيع

بالصابع الايجابي ليا بعيجا عغ الانانية  : عادتا ما تؤدي السشافدة بيغ الافخاد الى رفع مدتػى الصسػح اذما اترفتالسشافدة –خامدا 
 .والشداعات 
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تؤثخ البيئة الاجتساعية السحيصة بالفخد عمى مدتػى شسػحو , مغ خلال اكتدابو لمسفاليع  العهامل البيئة والاجتساعية  : -سادسا   
جراتو الخاصة , كسا تمعب الاسخة دور والاشخ السخجعية لمجساعة التي يشتسي الييا , ويختمف ىحا التأثيخ مغ فخد الى اخخ بحدب ق

بارز في مدتػى شسػح ابشائيا , فكمسا كانت الاسخة اكثخ استقخارا كمسا زادت قجرتيا عمى تعديد مفيػم الصسػح  لجييع , مغ خلال الجعع 
 . (55، صفحة 2101)ابػ عػدة، السدتسخ والتػجيو والسدانجة  

خة الفخد الايجابية الى السدتقبل وما يتػقع ان يحققو مغ الاىجاف عمى مدتػى ادائو , تؤثخ نط نظخة الفخد الى السدتقبل : –سابعا 
، 0995)سخحان، فالفخد الحي يستج تفكيخه وبرخه الى مدتقبل واعج يكػن ادائو افزل مغ الفخد الحي يشطخ الى السدتقبل بذكل مطمع 

 .  (001صفحة 
 : (Level of Aspirationالجراسات الدابقة لستغيخ ) مدتهى الظسهح  

ىجفت الجراسة الى معخفة شبيعة العلاقة ( مفههم الحات وعلاقته بسدتهى الظسهح لجى طلبة الجامعة ,  8008دراسة بخكات ) 
الارتباشية بيغ مفيػم الحات ومدتػى الصسػح لجى شمبة جامعة القجس السفتػحة في ضػء متغيخات الشػع , التخرز , التحريل 

( شالب وشالبة مغ شمبة الجامعة , وقج قام الباحث باعجاد اداتا الجراسة وتع تصبيقيا 529نت عيشة الجراسة مغ ) الاكاديسي , وتكػ 
عمى العيشة البحثية , وباستخجام الػسائل الاحرائية تبيغ تستع العيشة بسدتػى عال مغ الصسػح , وجػد علاقة ارتباشية ايجابية بيغ 

اضيخت الشتائج وجػد فخوق دالة احرائيا بذكل ايجابي بيغ متغيخي الجراسة ودرجات الصمبة ذوي  مفيػم الحات ومدتػى الصسػح , كسا
 . (2119)بخكات ، التحريل الاكاديسي السختفع , بيشسا لع تطيخ فخوق احرائية تعػد لستغيخي الشػع والتخرز 

ىجفت الجراسة الى معخفة شبيعة العلاقة , ( قلق السدتقبل وعلاقته بسدتهى الظسهح لجى طلبة الجامعة 8002دراسة حبيب )
( شالب 011الارتباشية بيغ كل مغ متغيخ قمق السدتقبل ومدتػى الصسػح  لجى شمبة جامعة البرخة , تكػنت عيشة الجراسة مغ ) 

ائية السشاسبة , ( , وبعج معالجة البيانات بالػسائل الاحر2112وشالبة , شبق عمييع مكياس متبشى مغ قبل الباحث ) مكياس الحياوي 
تبيغ تستع عيشة البحث بجرجة عالية مغ مدتػى الصسػح , كسا اسفخت نتيجة الجراسة عغ وجػد علاقة ضعيفة بيغ كل مغ قمق 

  (515، صفحة 2101)حبيب، السدتقبل ومدتػى الصسػح 
جفت الجراسة الى معخفة العلاقة , ى( : مدتهى الظسهح في ضهء بعض الستغيخات لجى طلاب السخحلة الثانهية 8002دراسة يهنذ  )

بيغ مدتػى شسػح الصمبة في السخحمة الثانػية في مجيشة اللاذقية وبعس الستغيخات مشيا السدتػى التعميسي والاقترادي لمػلجيغ , 
مغ قبل  ( شالب وشالبة , شبق عمييع مكياس معج022اناث ( , وتكػنت عيشة الجراسة مغ )  –والتختيب السيلادي , والشػع ) ذكػر 

الباحثة , وبعج استخجام الػسائل الاحرائية السشاسبة اوضحت الشتائج تستع العيشة بسدتػى شسػح جيج , كسا اضيخت الشتائج عجم وجػد 
اناث ( , وكحلظ عجم تأثخ مدتػى الصسػح لجى افخاد العيشة  –فخوق دالة احرائيا في مدتػى الصسػح تعػد الى متغيخ الشػع ) ذكػر 

الاقترادي والتعميسي لمػالجيغ , ولع يكغ  لستغيخ التدمدل السيلادي لمصالب بالشدبة الى اخػتو دلالة احرائية تؤثخ في بالسدتػى 
 . (2101)يػنذ ، مدتػى شسػحو 

                                                         
 ـرـــل  الثالــــــــثالف                                                         

 مشهجيـة الـبحث واجخاءاتـه                                                       
يتحجد السشيج البحثي عمى وفق مذكمة واىجاف البحث التي يدعى الى تحكيقيا , وبسا ان اليجف مغ البحث الحالي التعخف عمى      

لسشيج السلائع ىػ السشيج الػصفي  , الحي ييجف الى وصف وفيع الطاىخة بذكل اعسق , مغ مدتػى شسػح الصمبة الجامعييغ , فان ا
كسا   (025، صفحة 0991)داود و عبج الخحسغ، خلال التذخيز العمسي الجقيق ليا , والتبرخ بيا كسيا بخمػز لغػية ورياضية 

جاف البحث , وتتسثل بتحجيج مجتسع البحث وعيشتو , ويتزسغ ىحا الفرل الاجخاءات التي اعتسجتيا الباحثة لتحقيق غايات واى
والخصػات التي اعتسجتيا الباحثة في اعجاد اداة البحث  )مكياس مدتػى الصسػح (  بجا مغ صياغة  الفقخات وتحجيجىا مخور بخصػات 

ا يمي عخض تفريمي لتمظ التعخف عمى مؤشخات الرجق والثبات والػسائل الاحرائية التي تع استخجاميا لمػصػل لمشتائج , وفي م
 .الاجخاءات 
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 Population of Researchمجتسع البحث 
يتزسغ مجتسع الجراسة الحالية شمبة كمية التخبية في الجامعة السدتشرخية لمجراسة الرباحية مغ الاقدام الاندانية  في محافطة بغجاد  

 ( يػضح ذلظ  0( اقدام , وججول رقع )  2) ( , مػزعيغ عمى 2121-2125( لمعام الجراسي )  5252والبالغ عجدىع )
 ( 0ججول ) 

 اعجاد وخرائص مجتسع البحث
 السجسػع العجد الكمي القدع

 عمػم القخان والتخبية الاسلامية
 المغة العخبية

 الجغخافية
 العمػم التخبػية والشفدية

 الارشاد الشفدي والتػجيو التخبػي 
 التاريخ

 

520 
0529 
211 
259 
595 
225 

 
5252 

 عيشة البحث : 
(  21( شالب وشالبة )021بعج تحجيج مجتسع الجراسة قامت الباحثة بدحب عيشة البحث التحميمية بالصخيقة الصبكية العذػائية بػاقع )

 .( 2(  اناث  مغ الاقدام الاندانية  كسا في الججول رقع ) 21ذكػر و)
 ( 2ججول )

 عيشة البحث
 مجسػع اناث ذكػر القدع

 التخبية الاسلاميةعمػم القخان و 
 المغة العخبية

 الجغخافية
 العمػم التخبػية والشفدية

 الارشاد الشفدي والتػجيو التخبػي 
 التاريخ

 

01 
01 
01 
01 
01 
01 

01 
01 
01 
01 
01 
01 

21 
21 
21 
21 
21 
21 

 21 21 021 
 

 ثالثا : اداة البحث : 
ػح وفق الاشار الشطخي الستبشى , حيث اعتسجت نطخية ) لتحقيق اىجاف البحث قامت الباحثة بأعجاد مكياس مدتػى الصس   

( في تحجيج السفيػم , كسا قامت بالاشلاع عمى مقايذ سابقة تشاولت مفيػم مدتػى الصسػح مثل مكياس ) Kurt Levin  1944ليفيغ
( في صياغة فقخات   Liket( فقخة واعتسجت الباحثة شخيقة )21( , وتكػن السكياس مغ ) 2101( ومكياس ) ابػ عػدة 2112الجباري 

السكياس وتحجيج بجائل الاجابة , لكػنيا شخيقة سيمة وعسمية في البشاء والترحيح , واعتسجت الباحثة بجائل الاجابة الخساسية في 
( عمى الاجابة عمى فقخات السكياس ) تشصبق عمي دائسا , تشصبق عمي غالبا , تشصبق عمي احيانا , تشصبق عمي نادرا , لا تشصبق عمي 

( عمى التػالي لمجرجات الايجابية , والعكذ مغ ذلظ لمفقخات الدمبية ,  وروعي عشج صياغة 0-2-5-1-5وفق الجرجات التالية ) 
  1الفقخات دقة الرياغة ووضػحيا , وتجشب نفي الشفي , وان تكيذ كل فقخة فكخة واحجة فقط 
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 صلاحية الفقخات :
اس ) مدتػى الصسػح ( تع عخض اداة البحث بريغتيا الاولية عمى مجسػعة مغ السحكسيغ لغخض التأكج مغ صلاحية فقخات مكي   

% ( مغ اراء السحكسيغ معيارا لقبػل الفقخة , وبعج الاخح  91ذوي الخبخة في ميجان التخبية وعمع الشفذ, وقج اعتسجت الباحثة ندبة ) 
ات تجاوزت تمظ الشدبة , وعميو تع الابقاء عمييا جسيعا مع اجخاء بعس باراء السحكسيغ بذأن صلاحية فقخات السكياس , تبيغ ان الفقخ 

التعجيلات البديصة , وتع الاتفاق عمى ان السيدان السشاسب ىػ السيدان الخساسي , وذلظ الانو يسشح السدتجيب حخية اكبخ لمتعبيخ عغ 
                    .( يػضح ذلظ 5متغيخ الجراسة وججول ) 

 (3ججول )
 السحكسيغ والخبخاء لسجى صلاحية فقخات مكياس مدتػى الصسػحأراء 

مدتػى  قيسة مخبع كاي رضػن االسع السػافقػن  العجد تدمدل الفقخات
الجلالة 
1,15 

 الشدبة العجد
 السؤوية

 الشدبة العجد
 السؤوية

السحدػ 
 بة

 الججولية

0 ،2 ،1 ,5 ،2،00 ,01 ،
02 ,01 ,05 ,02 ،02 ,

09 ،21 

 دالة 5,91 02 % 1 1 011% 02 01

 دالة 9,52 % 9 0 90% 00 2 ,09, 05، 9,  9, 2, 5

  وضهح التعليسات والفقخات واحتداب الهقت :
لسعخفة مجى وضػح تعميسات السكياس والفقخات , ووقت الاجابة السشاسب لمصمبة , قامت الباحثة باختيار عيشة عذػائية تكػنت مغ     
ية التخبية في الجامعة السدتشرخية , اذ يعج مغ السيع والزخوري التحقق مغ مجى فيع العيشة ( شالب وشالبة , مغ شمبة كم21) 

, وقج وضحت الباحثة التعميسات لمصمبة في الاجابة عمى مكياس  (021، صفحة 0991)فخج،  لمتعميسات ومعخفة مجى وضػحيا
ابة عمى الفقخات , وذلظ عغ شخيق اختيار البجيل السشاسب , ( واعصي ليع مثال تػضيحي يبيغ لمسدتجيب كيفية الاجمدتػى الصسػح)

واشارت الييع ان الجراسة  معجة الاغخاض البحث العمسي , وقج تبيغ مغ خلال مخاجعة نتائج عيشة التصبيق الاستصلاعي ان فقخات 
وعمى ىحا الاساس تع التأكج مغ فيع ( دقيقة ,  21-05السكياسيغ كانت واضحة ومفيػمة , وان الػقت السدتغخق للأجابة تخاوح مغ ) 

  ووضػح فقخات السكياس .
 طخيقة ترحيح السقياس : 

احتدبت درجة مكياس مدتػى الصسػح لجى افخاد العيشة , عغ شخيق جسع درجات السدتجيبيغ عمى فقخات السكياس , فقج حجدت     
التي يختاره السدتجيب  , عمى وفق التجرج الخساسي , حيث  ( درجة لكل فقخة , وعمى حدب البجيل السشاسب0-5اوزان تتخاوح ما بيغ )

( 2( درجات لمبجيل تشصبق عمي احيانا , )5( درجات لمبجيل تشصبق عمي غالبا , و )1( درجات لمبجيل تشصبق عمي دائسا , )5اعصي )
( , وتسثل  011-21السكياس مغ ) درجات لمبجيل تشصبق عمي نادرا , ودرجة واحجة لمبجيل لا تشصبق عمى , وبيحا تتخاوح  درجات 

 1الجرجة العميا مجى امتلاك الصالب او الصالبة لخرائز مفيػم ) مدتػى الصسػح ( , وعمى العكذ مغ ذلظ لمجرجات الجنيا 
 تحليل الفقخات احرائيا :  

رة الفقخات في قياس ما اعجت يعج التحميل الاحرائي لفقخات السكياس خصػة اساسية وميسة في بشائو , وذلظ الانو يكذف مجى قج   
 .  (Ebel ,R, 1972, p. 406)مغ اجمو , وبالتالي اختيار الفقخات ذات  الخرائز الجيجة والسشاسبة 

 القهة التسييدية )السجسهعتان الستظخفتان( : 
تقػيع كفاءة وجػدة الفقخات في تعج القػة التسيدية لفقخات السكياس احجى اىع الخرائز الديكػمتخية التي يسكغ الاعتساد عمييا في     

قياس الدسة السخاد قياسيا , وذلظ لانيا تسيد بيغ الافخاد الحاصميغ عمى درجات عميا في الدسة , والافخاد الحيغ يحرمػن عمى درجات 
تسجت , وقج اع (259، صفحة 0990)احسج ، مشخفزة , واليجف مغ ىحه الخصػة ىػ الابقاء عمى الفقخات ذات التسييد السختفع 

 .الباحثة اسمػب العيشتيغ الستصخفتيغ وعلاقة الفقخة بالسجسػع الكمي 
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 اولا: اسلهب العيشتين الستظخفتين :
%( مغ الجرجات 22بعج تفخيغ البيانات وتختيب الجرجات الكمية التي حرل عمييا السفحػصيغ تشازليا , قامت الباحثة باختيار )    

( شالب وشالبة  , تع 021( استسارة مغ السجسػع الكمي لمعيشة البالغ )21, والبالغ عجدىا )% ( مغ الجرجات الجنيا 22العميا , )
استخخاج الستػسط الحدابي والانحخاف السعياري لكل فقخة مغ فقخات الجرجات العميا والجرجات الجنيا لمسكياس , باستخجام الاختبار 

ي السجسػعتيغ العميا والجنيا لكل فقخة , حيث تبيغ ان جسيع فقخات مكياس التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ لحداب دلالة الفخوق بيغ متػسص
( 1,15( عشج مدتػى دلالة )2,11مدتػى الصسػح كانت مسيدة , لأنيا حرمت عمى قيسة تائية محدػبة اكبخ مغ الكيسة الججولية )

  1( يػضح ذلظ  1( فقخة , والججول رقع )21)( , لحلظ تع الابقاء عمييا جسيعا , وبحلظ اصبح السكياس مكػن مغ 22ودرجة حخية )
                                              

 (2ججول ) 
 دلالة الفخوق بيغ متػسصات السجسػعتيغ العميا والجنيا لفقخات مكياس مدتػى الصسػح

الكيسة التائية  السجسػعة الجنيا السجسػعة العميا ت
 السحدػبة

مدتػى الجلالة 
تػسط الس 1,15

 الحدابي
الانحخاف 
 السعياري 

الستػسط 
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

 دالة 2,15 1,99 5,55 1,52 1,20 0
 دالة 9,59 1,92 5,52 1,25 1,95 2
 دالة 2,95 1,90 5,52 0,00 1,50 5
 دالة 1,11 0,12 5,11 1,91 1,51 1
 دالة 1,12 0,01 5,90 1,52 1,20 5
 دالة 5,29 0,02 5,09 1,52 1,51 2
 دالة 2,92 0,01 5,52 1,90 1,22 2
 دالة 5,22 0,22 5,09 1,99 1,05 9
 دالة 5,21 1,22 5,95 1,19 1,29 9
 دالة 5,91 1,20 5,92 1,22 1,55 01
 دالة 5,12 0,02 5,15 1,19 1,25 00
 دالة 2,09 0,21 5,19 1,50 1,25 02
 دالة 5,95 1,91 5,52 1,95 1,51 05
 دالة 5,10 1,99 5,22 1,52 1,59 01
 دالة 1,21 0,52 5,12 1,22 1,50 05
 دالة 5,90 0,09 5,22 1,52 1,52 02
 دالة 5,02 1,99 5,25 1,50 1,25 02
 دالة 2,52 1,91 1,20 1,25 1,20 09
 دالة 1,25 1,90 1,01 1,51 1,90 09
 دالة 2,91 1,92 1,20 1,91 1,55 21

 :جرجة الكليةثانيا : علاقة درجة الفقخة بال
يعج صجق الفقخات مؤشخا عمى قجرة كل فقخة قياس الدسة او الخاصية التي تكيديا باقي الفقخات في السكياس , مغ خلال ارتباشيا    

ولتحقيق ىحا الاجخاء  (Anastasl , A, 1976, p. 211)بسحظ خارجي او داخمي , وافزل محظ داخمي ىػ الجرجة الكمية لمسكياس 
( , واضيخت الشتائج ان معاملات الارتباط  Person Coefficient Correlationباستخجام معامل ارتباط بيخسػن )  قامت الباحثة



 التخصصي السابع والعشرين    مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 
 

044 

( , 009(  ودرجة حخية  ) 1,15(  ومدتػى  دلالة )1,199لجسيع الفقخات دالة احرائيا عشج  مقارنتيا بالكيسة  الججولية  البالغة )
                                          (  يػضح ذلظ .       5وججول رقع )  

 (5ججول ) 
 قيم معاملات الارتباط بين درجة كل فقخة والجرجة الكلية لسقياس مدتهى الظسهح

 قيسة معامل الارتباط تدلدل الفقخة قيسة معامل الارتباط تدلدل الفقخة
1 6556 11 6545 

2 6558 12 6558 

3 6529 13 43  56 

4 6541 14 6551 

5 6538 15 6547 

6 6556 16 6534 
    

7 6546 17 6557 

8 6544 18 6535 

9 6541 19 6548 

16 6529 26 6527 
 

 مؤشخات صجق وثبات السقياس : 
 تحققت الباحثة مغ صجق مكياس مدتػى الصسػح مغ خلال نػعيغ مغ الرجق ىسا اولا : الرجق :

الرجق عغ وضػح الفقخات وكفاءتيا وملاءمتيا لميجف السخاد قياسو , وعغ دقة تعميسات يعبخ ىحا الشػع مغ اولا :  الرجق الظاهخي  
, وقج تحقق الرجق الطاىخي  (051، صفحة 0991)الامام ، السكياس ومػضػعيتيا , وملاءمتيا لميجف الحي وضعت مغ اجمو 

كسا ذكخ انفا في صلاحية الفقخات , وقج لمسكياس مغ خلال عخضة عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسختريغ في ميجان عمع الشفذ 
  1اعتسجت الباحثة نػعا اخخا لمرجق وىػ صجق البشاء 

ويقرج بو مجى قجرة السكياس عمى قياس الطاىخة او الدسة السخاد قياسيا , عمى وفق الاشار الشطخي , ثانيا  : مؤشخات صجق البشاء  
العلاقة الارتباشية بيغ درجة كل فقخة مغ درجات السكياس والجرجة الكمية لو وقج تحقق ىحا الشػع مغ الرجق لمسكياس مغ خلال ايجاد 

, والتي تعج مؤشخا عغ صجق الاختبار , وعمى ىحا الاساس تع الابقاء عمى الفقخات ذات الجلالة الاحرائية السختبصة بالجرجة الكمية 
 1شائيا عمى وفق ىحا السؤشخ( وعمى ىحا الاساس يعج السكياس صادقا ب Anstasi,1976;154لمسكياس ) 

 مؤشخات صجق السقياس : 
تتصمب ىحه الصخيقة مغ الباحث اعادة الاختبار عمى مجسػعة مغ  ( : Test-  Restest Method (طخيقة اعادة  الاختبار   -أ 

)ممحع،  امل الارتباط بيشيساالصمبة في فتختيغ زمشيتيغ مختمفتيغ , مغ خلال اعتساد فارق زمشي عمى تصبيق الاختبار , مغ ثع ايجاد مع
( يػم قامت 01( شالب وشالبة , وبعج )25لحا قامت الباحثة بتصبيق الاختبار عمى عيشة مغ الصمبة تبمغ )  (252، صفحة 2119

بالغ الباحثة بأعادة تصبيق  الاختبار عمى العيشة نفديا , وباستخجام  معامل  ارتباط  بيخسػن  تع  الػصػل الى  معامل  الثبات  ال
 1( درجة لسكياس مدتػى الصسػح, وىػ معامل ارتباط جيج يسكغ الاعتساد عميو 1,92)

تعج ىحه الصخيقة مغ اكثخ السعادلات شيػعا في حداب معامل الثبات ( :  Cronbach Alphaطخيقة  الفا  كخونباخ  )  -ب 
ليلا عمى دقة  السكياس وتدسى ايزا ) معامل الاتداق وذلظ لأنيا تبيغ قػة الارتباط بيغ فقخات السكياس , فزلا عغ انيا تعصي د

, وتعتسج ىحه الصخيقة عمى الانحخاف السعياري لمسكياس ولمفقخات السفخدة ,  (555، صفحة 0999)عػدة والخميمي ، الجاخمي ( 
( شالبا وشالبة 021لغ عجدىع )ولتحقيق ذلظ قامت الباحثة بتصبيق معادلة الفا كخونباخ عمى درجات الصمبة مغ افخاد عيشة البحث والبا

 ( وىسا معامل ثبات جيجة , يسكغ الاعتساد عميو 1,29, حيث بمغ معامل ثبات السكياس )
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 التظبيق الشهائي :
( شالب 021بعج التأكج مغ صجق وثبات مكياس )مدتػى الصسػح ( , قامت الباحثة بتػزيع السكياس عمى عيشة البحث البالغ عجدىا ) 

ة كمية التخبية في الجامعة السدتشرخية لمتخرز الانداني, والتي اختيخت بشفذ الصخيقة التي تع بيا اختيار عيشة وشالبة مغ شمب
التحميل الاحرائي, بعج التاكج مغ فيع الصلاب لتعميسات السكياس , وبيان اىسية الاجابة بذكل دقيق , وان دقة الاجابات ليا اىسية  

 . للأغخاض العمسية في نجاح السكياس السعج والسخرز 
 :   الهسائل الاحرائية

 ( وكسا مػضح فيسا يمي  SPSSتست معالجة بيانات البحث الحالي باستخجام الحقيبة الاحرائية لمعمػم الشفدية والاجتساعية )
 مخبع كاي : لسعخفة دلالة الفخوق الاحرائية الاراء السحكسيغ حػل صلاحية فقخات مكياس  )مدتػى الصسػح(  -0
 بار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ لا ستخخاج القػة التسيدية لفقخات مكياس مدتػى الصسػح الاخت -2
 معامل ارتباط بيخسػن الايجاد العلاقة الارتباشية بيغ كل مغ علاقة الفقخة بالجرجة الكمية , وايجاد الثبات بصخيقة اعادة الاختبار .  -5
 معامل الفا كخونباخ الايجاد ثبات السكياس . -1
 التائي لعيشة واحجة , الايجاد دلالة الفخوق بيغ متػسط العيشة والستػسط الفخضي لسكياس مدتػى الصسػح  الاختبار -5

 
 الفرل الخابع

يتزسغ ىحا الفرل عخض الشتائج التي تػصمت الييا الباحثة , عمى وفق الاىجاف السحجدة في عخض نتائج البحث ومشاقذتها : 
تيا في ضػء الشطخية  الستبشاة والجراسات الدابقة , والػصػل الى مجسػعة مغ الاستشتاجات و الفرل الاول , ومغ ثع تفديخىا ومشاقذ

 .التػصيات والسقتخحات
 الهجف الاول : تعخف مدتهى الظسهح لجى طلبة الجامعة 

(  92,11, و بمغ )(  شالب وشالبة 021لتحقيق ىحا اليجف تع استخخاج الستػسط الحدابي لجرجات افخاد العيشة البالغ عجدىع )    
(  21,11  (( , ولاختبار الجلالة الاحرائية  لمفخوق  بيغ الستػسط الحدابي والستػسط الفخضي البالغ2,52درجة, بأنحخاف معياري ) 

الججولية  ( بالكيسة التائية55,29درجة, استخجمت الباحثة الاختبار التائي لعيشة واحجة , وعشج مقارنة الكيسة التائية السحدػبة البالغة )
 (  2( كسا مبيغ في الججول رقع ) 009(  ودرجة حخية )1,15( تبيغ انيا دالة احرائيا عشج مدتػى دلالة )0,99البالغة )

 ( 6جــجول )
 الكيسة التائية لجلالة الفخوق بيغ الستػسط الحدابي والستػسط الفخضي لسكياس مدتػى الصسػح

 الستغيخ
 

عجد 
افخاد 
 العيشة

الستػسط 
 يالحداب

 الانحخاف
 السعياري 

الػسط 
 الفخضي

درجة 
 الحخية

مدتػى  الكيسة التائية
 الجلالة

 الشتيجة
 الججولية السحدػبة

 دالة 0.05 0,99 55,29 009 21,11 2,52 92,11 120 مدتػى الصسػح
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ذات دلالة احرائية , وانيا حكيكية في ( ان الكيسة التائية السحدػبة اكبخ مغ الكيسة الججولية , اي ان الفخوق 2ويتزح مغ الججول )
السجتسع الاصمي الحي سحبت مشو العيشو , ولا يسكغ عدوىا الى عامل الرجفة , وتفديخا  لمشتائج الاحرائية فان شمبة الجامعة 

ع ولجييع ( ,  فانيع مجركػن لحجود قجراتي  Kurt Levin1944) ليفينيتدسػن بسدتػى عال مغ الصسػح ,  ووفقا لسشصمقات نطخية 
الخغبة في تحقيق اىجافيع  وتحقيق الشجاح الاكاديسي , وتفدخ الباحثة ىحه الشتيجة الى صقل  شخرية  شمبة الجامعة مغ خلال 
مػاجيتيع لمتحجيات العجيجة الاكاديسية والاجتساعية وحتى السادية خلال فتخات الجراسة , كسا يعكذ مدتػى الصسػح السختفع رغبة 

د وتحقيق الشجاح والخغبة في تحديغ اوضاعيع الاقترادية ومكانتيع الاجتساعية وتصمعاتيع السيشية , وتتفق ىحه الصمبة في التسي
 1( 2101(  ودراسة )يػنذ , 2101( و )حبيب 2119الشتيجة مع دراسة كل مغ )بخكات , 

 اناث ( . –التعخف عمى مدتػى الصسػح وفقا لستغيخ الشػع )ذكػر  الهجف الثاني :
فة دلالة الفخوق بيغ درجات الحكػ والاناث لستغيخ مدتػى الصسػح قامت الباحثة باستخجام الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ , وبعج لسعخ 

اناث ( ,  –السعالجة الاحرائية اضيخت الشتائج عجم وجػد فخوق دالة احرائيا لستغيخ مدتػى الصسػح تابعة لستغيخ الشػع ) ذكػر 
 ظ .( يػضح ذل2وججول )

 (7ججول )
 اناث ( . -نتائج الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ لسعخفة دلالة الفخوق في مدتػى الصسػح وفقا لستغيخ الشػع ) ذكػر

 الستػسط العجد الستغيخات
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

درجة 
 الحخية

 مدتػى الجلالة الكيسة الدائية
 الججولية السحدػبة

 1,15 0,99 0,22 59 9,22 22,02 21 الحكػر
 59 9,91 21,29 21 الإناث

 

 –)ذكػر  ( نلاحظ عجم وجػد فخوق فخوق دالة احرائيا تعػد الى متغيخ الشػع 01ومغ خلال الشتائج السدتخمرة في الجول رقع ) 
ة اجتساعية واحجة , ويذتخكػن في اناث ( في مدتػى الصسػح لجى الصمبة , وتفدخ الباحثة ىحه الشتيجة الى ان الصمبة يعيذػن في بيئ

تمقي التعمع الجامعي بذكل مختمط , ويتذاركػن في تػجييع الايجابي نحػ السدتقبل , والخغبة في تحقيق شسػحاتيع , وتتفق ىحه 
جة الى ( بيشسا لع تتصخق دراسة حبيب الى معخفة الفخوق العائ2101( ودراسة ) يػنذ 2119الشتيجة مع نتائج دراسة كل مغ )بخكات 

 الشػع .
 التهصيات : 

 : في ضهء الشتائج التي تم التهصل اليها تهصي الباحثة ببعض التهصيات وكسا يأتي
  1العسل عمى رفع مدتػى الصسػح لجى الصمبة الجامعييغ مغ خلال , مغ خلال وسائل الاعلام , والبخامج الارشادية  -0
 1ية اتباع اساليب ايجابية ضسغ التشذئة الاسخية والاكاديس -2
 1تفعيل دور ورش ونجوات التعميع السدتسخ لحث الصمبة السدتسخ عمى رفع مدتػى شسػحيع  -5
 1الاستفادة مغ مكياس مدتػى الصسػح السعج مغ قبل الباحثة في السجالات التخبػية والتعميسية الاخخى  -1

 السقتخحات :
 1اؤلي , تقجيخ الحات اجخاء دراسات عغ مدتػى الصسػح وربصيا بستغيخات اخخى مثل التفكيخ التف -0
      1اجخاء دراسات اخخى لستغيخ مدتػى الصسػح عمى عيشات مختمفة , مثل معمسيغ السجارس , ومػضفيغ وزارة التخبية والتعميع  -2
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 المجلة الدولٌة المتخصصة.
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(. انكلترا، برطانٌا: دار جون والٌلً 0)المجلد ط اساسٌات علم النفس التربوي(. 0652محً الدٌن توق ، و عبد الرحمن عدس. )

 وابناءه.

(. الاسهام النسبً لاستراتٌجٌات المواجهة فً التنبؤ بمستوى الطموح لدى طلاب الجامعة. مصر: كلٌة 4140مرٌم خالد طه اللبان. )

 التربٌة , جامعة حلوان.

 بغداد، العراق : وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً , جامعة بغداد. لتموٌم والمٌاس.ا(. 0661مصطفى محمود الامام . )

(. السعادة النفسٌة وعلالتها بمستوى الطموح لدى طلبة الجامعةالاردنٌة المتولع تخرجهم . الاردن: مجلة 4141ممدوح بنٌة. )

 الجامعة الاردنٌة . الجامعة الاسلامة للدراسات التربوٌة والنفسٌة , كلٌة التربٌة ,

  (. العلالة بٌن مستوى الطموح والرضا المهنً للاخصائٌٌن الاجتماعٌٌن.0669نظٌمة احمد سرحان. )
 

 السلاحق
 (0ملحق رقم )

 
 

تشظبق  الفقخة ت
 علي دائسا

تشظبق 
 على غالبا

تشظبق 
 علي احيانا

تشظبق 
 على نادرا

لا تشظبق على 
 ابجا

      اتجشب خػض تجارب فاشمة 0
      اغامخ الاشباع شسػحي الذخري 2
      اشػر مياراتي بذكل دائع 5
      اسعى دائسا الى تػليج افكار ججيجة 1
      احب خػض السشافدة والدباقات 5
      تعديد الاخخيغ يديج مغ شسػحي 2
      اسعى الى مدتقبل افزل 2
      اميل الى كل ما ىػ ججيج 9
تى في اوقات الفذل ثقتي قػية بشفدي ح 9

 والاحباط
     

      اتحلا بالربخ لتحقيق احلامي 01
      اسعى الى تحديغ حياتي بكافة جػانبيا 00
      انطخ الى الحياة بتفائل 02
      اعير يػمي ولا افكخ بالغج 05
      استثسخ كل امكانياتي لتحقيق احلامي 01
      تخوق لي السيام والاىجاف الرعبة 05
      اسعى الى اقامة علاقات متججدة 02
      اديخ الػقت بكفاءة واستثسار 02
      اميل الى التججيج والحجاثة 09
      تجارب الفذل لا تقمل عديستي 09
      اقجر ذاتي واعتد بيا 21
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 مدتهى الرحة النفدية لدى الأطفال اليمنيين والدهريين والدهدانيين اللاجئين في مرر
 

 عبدالرقيب عبده حزام الذميري  .د ا.م.
 

 جامعة إب: الجمههرية اليمنية ،كمية التربية 
 ممخص الدراسة

ييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخفي ضػء ىجفت الجراسة الحالية التعخؼ إلى مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػر     
متغيخات )الجشذ، العسخ، البمج، عجد سشػات الإقامة في مرخ(، واعتسجت الجراسة عمى السشيج الػصفي التحميمي، وتكػنت عيشة 

لستيدخة، وتع ( شفلًا وشفمة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ اختيخوا بالصخيقة ا251الجراسة مغ )
الرحة الشفدية . وأضيخت نتائج الجراسة أف مدتػى( ("Mental Health Inventory- 18 "MHI-18استخجاـ مؿياس الرحة الشفدية

عمى جسيع أبعاد السؿياس جاء متػسصًا، كسا أشارت الشتائج إلى وجػد فخوؽ دالة إحرائياً بيغ الحكػر والإناث في مدتػػ القمق 
جـ وجػد فخوؽ دالة إحرائياً في بؿية أبعاد السؿياس )الاكتئاب، التحكع بالدمػؾ، التأثيخ الإيجابي(،وعجـ وجػد لرالح الإناث، وع

فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية تعدػ لستغيخ العسخ، بالإضافة إلى عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة 
الإقامة عمى أبعاد القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي، ووجػد فخوؽ دالة إحرائيًا عمى الشفدية تعدػ لستغيخؼ الجشدية، ومجة 

 4( سشػات مقارنة بسجة الإقامة أكثخ مغ 4 -2بعج الاكتئاب لرالح الأشفاؿ اليسشييغ مقارنة بالأشفاؿ الدػرييغ، ولرالح مجة الإقامة )
 سشػات.

 لجػ الأشفاؿ, الرحة الشفدية  : الكممات المفتاحية
Abstract 
     The current study aimed to identify the level of mental health among Yemeni, Syrian, and 

Sudanese refugee children in Egypt in light of the variables (gender, age, country, number of years of 

residence in Egypt). The study relied on the descriptive analytical approach, and the study sample 

consisted of (251) male and female children from Yemeni, Syrian, and Sudanese refugee children in 

Egypt were selected using the available method, and the Mental Health Inventory-18 (MHI-18) scale 

was used.The results of the study showed that the level of mental health on all dimensions of the scale 

was average. The results also indicated that there were statistically significant differences between 

males and females in the level of anxiety in favor of females, and that there were no statistically 

significant differences in the rest of the dimensions of the scale (depression, behavioral control, 

positive affect). There are no statistically significant differences in the level of mental health 

attributable to the age variable, in addition to the absence of statistically significant differences in the 

level of mental health attributable to the variables of nationality and length of residence on the 

dimensions of anxiety, behavior control, and positive affect, and the presence of statistically 

significant differences on the depression dimension in favor of Yemeni children compared to Syrian 

children, and in favor of the length of residence. (2-4) years compared to the length of residence of 

more than 4 years. 

 مقدمة:
ؾياـ العجيج مغ الثػرات والانتفاضات الذعبية ؼيسا سسي حيشيا بػ )الخبيع العخبي(، وقج أدػ  ٕٔٔٓشيج العالع العخبي في عاـ    

الرخاع الجائخ في بعس البمجاف العخبية إلى أوضاع مأساوية نتج عشو ضيػر مػجات كبيخة مغ الشازحيغ داخميًا، أو اللاجئيغ إلى عجد 
 عالع لميخوب مغ تمظ الأوضاع الديئة، والاستقخار والبحث عغ الأماف الحؼ افتقجوه داخل بمجانيع.مغ دوؿ ال

( دولة مختمفة، غالبيتيع مغ سػريا 65شخرًا مغ شالبي المجػء السدجميغ واللاجئيغ مغ ) ٕٓٓٓٓٚوتدتزيف مرخ أكثخ مغ   
 ػماؿ. تمييا الدػداف وجشػب الدػداف وإريتخيا وإثيػبيا واليسغ والر

ويعج المجػء مغ أىع مرادر الزغػط الشفدية والاضصخابات الشفدية، كالقمق، والاكتئاب، والخىاب، واضصخاب ما بعج الرجمة.   
فاللاجئ يشتقل مغ بيئة إلى أخخػ تترف بعجة متغيخات اجتساعية ونفدية غيخ مألػفة بالشدبة لو، مسا يؤدؼ إلى تصػر الأعخاض 
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بية التي تؤثخ عمى مدار حياتو في بمج المجػء، وقج يتعخض اللاجئػف أثشاء ىجختيع القدخية إلى بعس الأحجاث الشفدية والجدجية الدم
السؤلسة والعشف، وغالبًا ما يعيذػف تحت ضخوؼ حياتية قاسية في بمج المجػء، كسا أف عسمية إعادة التػشيغ في بمج ججيج يشصػؼ عميو 

 (.ٖ، ٕٛٔٓف )فخحاف،التعخض لزغػشات نفديّة متعمقة بالتكي
( أف معطع اللاجئيغ سػؼ يتكيفػف مع الزغط، ويججوف شخيقة لصمب الجعع مغ الآخخيغ ولذغل أنفديع 205، 2008ويخػ باتل )   

بشذاشات معيشة ولكغ يشبغي أف نتػقع ضيػر بعس ردود الفعل العاشؽية ودلائل الاضصخاب الشفدي عشج بعس الأشخاص. أما 
كثخ شيػعًا فيي الاكتئاب والزغط الشاتج مغ صجمة، وقج يذكػ الذخز عادة مغ صعػبة الشػـ والكػابيذ الأمخاض الشفدية الأ

والذعػر بالخػؼ والتعب وفقجاف الاىتساـ بالشذاشات اليػمية والذعػر بالخغبة في الانتحار. ومغ الأعخاض الػاردة والأقل شيػعًا أف 
 يقة غخيبة.يربح بعس الأشخاص كثيخ الاضصخاب ويترخؼ بصخ 

في تقخيخىا  GrassMachilوقج بمغ عجد الأشفاؿ واليافعيغ الستأثخيغ بالحخوب في القخف الحادؼ والعذخيغ حجاً مقمقاً، حيث أشارت 
لميػنيديف أف الشداعات العرخية تفتظ بالأشفاؿ خاصة لأنيا "لا تفخؽ عسمياً بيغ السقاتميغ والسجنييغ"، لقج شكمت ندبة الزحايا مغ 

ٝ(، وقُتِل أكثخ مغ مميػني شفل، وأصيب عجد أكبخ بجخوح أو إعاقات ؼيسا أُرْغِع 45فاؿ خلاؿ العقجيغ الساضييغ أكثخ مغ )الأش
 (.Liabre & Hadi,2008,p. 85( مميػناً عمى الشدوح داخل بمجانيع أو المجػء إلى بمجاف أخخػ )15حػالي )

عاجدًا عغ أؼ عسل، وقج يذعخ بفقجاف الديصخة وعجـ القجرة عمى تجشيج  وفي وضع مثل وضع الحخب قج يربح الإنداف ميجدًا    
شاقاتو الجاخمية والخارجية لمسػاجية، وفي ىحه الحالة قج تتكػف ردود فعل مختمفة وقج تؤدؼ إلى تخاجع في الجراسة، بالإضافة إلى 

، نػبات غز ب، أحلاـ مدعجة، أفكار وىمػسات غيخ مشصؿية، ضػاىخ عجيجة مشيا: صعػبة التخكيد، صعػبة التحكخ، صعػبة في الشػـ
الامتشاع عغ الحىاب إلى السجرسة، الامتشاع عغ السبادرات، إندواء أو تعمق زائج، إحباط، مذاعخ سمبية تجاه الحات، خػؼ زائج، شعػر 

 (.22، 2007أخخػ )الديغ،بالألع مغ التحمخ والذكػػ. وبذكل عاـ، فإف الخػؼ والقمق ىي مذاعخ شبيعية تخافقيا صعػبات ومذاكل 
كسا تجسع العجيج مغ الجراسات عمى أف أثخ الحخوب عمى الأشفاؿ يختبط بػجػد اضصخابات ضغػط ما بعج الرجمة، ونسػ     

 (.4، 2017الاضصخابات الشفدية، وارتفاع مدتػيات القمق، والاكتئاب، واضصخابات عزػية متعجدة )مقجادؼ والسػمشي،
لحالية إلى التعخؼ عمى مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ لحا تدعى الجراسة ا   

 وعلاقتيا ببعس الستغيخات الجيسػغخاؼية.
 مذكمة الدراسة وأسئمتها: 

واضصخاب ضغػط ما بعج تعج خبخة المجػء مغ أىع مرادر تصػر الزغػط والاضصخابات الشفدية؛ كالقمق والاكتئاب والخىاب،     
الرجمة؛ حيث إف اللاجئ يشتقل مغ مخحمة إلى مخحمة ججيجة تترف بعجة متغيخات بيئية واجتساعية ونفدية غيخ مألػفة لو، مسا يؤدؼ 
إلى تصػيخ أعخاض نفدية وجدجية سمبية تؤثخ عمى مدار حياتو في بمج المجػء، كسا يتعخض اللاجئػف لطخوؼ معيذية صعبة، وقج 

كثيخ مشيع إلى القجرات السعخؼية التي تسكشيع مغ استيعاب ما يتعخضػف لو مغ أخصار وخبخات مؤلسة مسا يجعميع فخيدة سيمة يفتقخ 
 (.ٜٜٕ، ٕٕٓٓللاضصخابات الشفدية )السػمشي وعػدات،

يج مغ السذكلات وتذيخ الجراسات الدابقة التي أجخيت عمى اللاجئيغ في العجيج مغ الجوؿ إلى تعخض ىؤلاء اللاجئيغ لمعج   
والاضصخابات الشفدية ومشيا تجىػر السجاؿ الاجتساعي للاجئيغ، وضيػر العشف وعجـ التكيف، والذعػر بالعجد الشفدي، والقمق الحاد، 
واضصخابات اليػية الذخرية، والذعػر بالاغتخاب الشفدي. وؼيسا يتعمق بالجراسات التي أجخيت عمى الأشفاؿ اللاجئيغ فقج تػصمت 

لجراسات إلى ضيػر العجيج مغ أعخاض السذكلات والاضصخابات الشفدية والانفعالية والدمػكية لجػ ىؤلاء الأشفاؿ؛ كالخػؼ، ىحه ا
والقمق الذجيج، والحدف، وسخعة الغزب، وسخعة الإحداس بالزغط والتػتخ، زيادة الالتراؽ بالػالجيغ، الشذاط السفخط، سمػؾ مذػش، 

، رؤية الكػابيذ )يحياوؼ وآخخيغ،الاكتئاب، التعب، اضصخابات ا  (.ٙٔٔ-٘ٔٔ، ٕٛٔٓلشػـ
وقج تبمػرت مذكمة الجراسة في ذىغ الباحث مغ خلاؿ اشلاعو عمى أوضاع اللاجئيغ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ عغ قخب بحكع   

ؽ إنقاذ العمساء بسعيج التخبية تػاجج الباحث في مرخ خلاؿ إجخاء ىحه الجراسة بعج حرػلو عمى مشحة زمالة بحثية مسػلة مغ صشجو 
الجولي، وبالتالي فالباحث عمى معخفة بسا يعاني ىؤلاء اللاجئيغ مغ ضخوؼ إندانية ومعيذية قاسية قج تشعكذ سمبًا عمى صحتيع 

الأشفاؿ مغ  الشفدية. وقج جاء اختيار الباحث لفئة الأشفاؿ اللاجئيغ تحجيجًا نطخًا لصبيعة تخرز الباحث في مجاؿ الصفػلة، ولأف فئة
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أكثخ الفئات العسخية تأثخًا بالحخوب والأحجاث الرادمة وتعخضًا للأمخاض والاضصخابات الشفدية، ناـيظ عغ قمة إف لع نقل انعجاـ 
التي حاولت دراسة مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ مقارنة بشطخائيع  -في حجود عمع الباحث -الجراسات الدابقة

 لأشفاؿ الدػرييغ والدػدانييغ. مغ ا
 وفي ضهء ما سبق يمكن بمهرة مذكمة الدراسة في الدؤال الرئيس التالي:

 ما مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ؟ -
 ويتفخع عغ ىحا الدؤاؿ الخئيدي الأسئمة الفخعية التالية:   
( في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ 0.05ة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة )ىل تػجج فخوؽ دال -1

 اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ الجشذ )ذكػر، إناث(؟
والدػدانييغ ( في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ ٘ٓ.ٓىل تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة ) -2

 سشة(؟ 17-15سشة،  14-12اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ العسخ )
( في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ ٘ٓ.ٓىل تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة ) -3

 سػداني(؟  -سػرؼ  -اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ الجشدية )يسشي
( في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ ٘ٓ.ٓتػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة )ىل  -ٗ

 أربع سشػات، أكثخ مغ أربع سشػات(؟ -اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ مجة الإقامة )أقل مغ سشتيغ، سشتيغ
 

 لتالية:تتجمى أىسية الجراسة في الشقاط ا أهمية الدراسة:
تشبع أىسية الجراسة مغ أىسية السػضػع الحؼ تتشاولو والستسثل في الرحة الشفدية الحؼ يحتل مكانًا بارزًا في البحػث الشفدية  -1

الإرشادية والعلاجية في العرخ الحالي، وذلظ لسا لمرحة الشفدية والتػافق الشفدي مغ أىسية كبيخة لشجاح الفخد في مختمف جػانب 
 يسا في عرخ يتدع بالعجيج مغ الرعػبات والتحجيات. حياتو لا س

كسا تتسثل أىسية الجراسة في السخحمة العسخية التي يتشاوليا وىي مخحمة الصفػلة وبجاية مخحمة البمػغ والسخاىقة حيث تعتبخ ىحه  -2
سة تدمط الزػء عمى شخيحة ىامة السخحمة العسخية أكثخ أىسية لبشاء حاضخ ومدتقبل السجتسعات والذعػب. ناـيظ عغ أف ىحه الجرا

لع تلاؽ الاىتساـ الكافي مغ قبل الباحثيغ في  -ضيخت نتيجة الحخوب والرخاعات الدياسية في العالع العخبي-مغ شخائح السجتسع
 العالع العخبي بذكل عاـ وفي اليسغ عمى وجو الخرػص وىي شخيحة الأشفاؿ اللاجئيغ. 

جة لمسكتبة العخبية بذكل عاـ، والسكتبة اليسشية عمى وجو الخرػص، مغ شأنيا إثخاء الجانب تقجـ ىحه الجراسة إضافة معخؼية ججي-3
 الشطخؼ حػؿ الآثار الدمبية الشاتجة عغ لجػء اليسشييغ إلى بعس الجوؿ عمى الرحة الشفدية لجػ أشفاليع.

اؿ اليسشييغ اللاجئيغ الأمخ الحؼ يحقق ليحه تشاولت الرحة الشفدية لجػ الأشف -عمى حج عمع الباحث -نجرة وجػد دراسات سابقة -4
 الجراسة أصالة معخؼية ويفتح السجاؿ أماـ الباحثيغ الآخخيغ لمؿياـ بالسديج مغ الأبحاث والجراسات في ىحا السجاؿ. 

رشادية الػقائية قج تفيج نتائج ىحه الجراسة والتػصيات التي ستخخج بيا الباحثيغ الآخخيغ لمؿياـ بتصػيخ العجيج مغ البخامج الإ -5
 والعلاجية التي تدتيجؼ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ بيجؼ تحديغ مدتػػ الرحة الشفدية والتػافق الشفدي لجييع. 

كسا يسكغ أف تديع نتائج ىحه الجراسة والتػصيات التي ستخخج بيا في مداعجة الييئات والسشطسات الإندانية والحقػؾية السعشية  -ٙ
جئيغ عمى تقجيع السداعجات اللازمة للأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ لسا مغ شأنيا التخؽيف مغ مدتػػ الاضصخابات بذؤوف الأشفاؿ اللا

 الدمػكية والانفعالية التي يعاني مشيا ىؤلاء الأشفاؿ وتحديغ مدتػػ الرحة الشفدية لجييع. 
 

 تيجؼ الجراسة الحالية إلى تحقيق الأىجاؼ التالية: أهداف الدراسة:
 فة مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ.معخ  -1
 معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجىالأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ تبعاً لستغيخ الجشذ. -2
 دػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ العسخ.معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ وال-3
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معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ عيشة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ  -4
 الجشدية.

انييغ اللاجئيغ في مرخ تبعاً لستغيخ معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ عيشة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػد-5
 مجة الإقامة.

 في ضػء أىجاؼ الجراسة وأسئمتيا يسكغ صياغة الفخضيات التالية: :فرضيات الدراسة
( في مدتػػ الرحة الشفدي لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ ٘ٓ.ٓلا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ الجلالة )-1

 إناث(. -خ تعدػ لستغيخ الجشذ )ذكػراللاجئيغ في مر
( في مدتػػ الرحة الشفدي لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ ٘ٓ.ٓلا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ الجلالة ) -2

 سشة(. 17-15سشة،  14-12اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ العسخ )
( في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ أفخاد العيشة تعدػ لستغيخ الجشدية ٘ٓ.ٓلة )لا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ الجلا -3

 سػرؼ(.  -سػداني -)يسشي
( في مدتػػ الرحة الشفدي لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ ٘ٓ.ٓلا تػجج فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ الجلالة ) -ٗ

 أربع سشػات، أكثخ مغ أربع سشػات(. -قل مغ سشتيغ، سشتيغاللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ مجة الإقامة )أ
 

 تتحجد حجود الجراسة عمى الشحػ التالي:: حدود الدراسة 
الحجود العمسية والسػضػعية: تقترخ الجراسة الحالية عمى دراسة الرحة الشفدية لجػ عيشة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ  -

 -العسخ -مجػ اختلاؼ مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ تبعاً لستغيخات )الجشذوالدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ، ومعخفة 
( السدتخجـ ("Mental Health Inventory- 18 "MHI-18مجة الإقامة(، وذلظ مغ خلاؿ استخجاـ الباحث لسؿياس الرحة الشفدية

 في الجراسة الحالية.
يسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ مع أسخىع بدبب الحخب إلى جسيػرية مرخ الحجود البذخية: وتتسثل بعيشة مغ الأشفاؿ ال -

 ( سشة. 17 – 12العخبية، مغ الحكػر والإناث، مسغ تتخاوح أعسارىع بيغ )
ؿ ، وتع التصبيق السيجاني لمجراسة خلاـ2024/ 2023الحجود الدمانية: تع إجخاء الجراسة خلاؿ الفرل الأوؿ مغ العاـ الجراسي  -

 (.ـ8/11/2023( ولغاية )ـ18/9/2023الفتخة الػاقعة بيغ )
الحجود السكانية: وتتحجد بالسجارس التي يختادىا الأشفاؿ اليسشيػف والدػريػف والدػدانيػف اللاجئػف في مرخ التابعة لإدارة التخبية  -

 والتعميع في محافطتي القاىخة والجيدة.
 

 مرطمحات الدراسة:
 الرحة النفدية:  -1
( الرحة الشفدية بأنيا: "التػافق التاـ أو التكامل بيغ الػضائف الشفدية السختمفة، مع القجرة عمى مػاجية ٚ، 1952خّؼ القػصي )ع

 الأزمات الشفدية العادية التي تصخأ عادة عمى الإنداف، ومع الذعػر الإيجابي بالدعادة والكفاية". 
: "حالة دائسة ندبيًا، يكػف فييا الفخد متػافقًا نفديًا وشخريًا وانفعاليًا واجتساعيًا مع ( الرحة الشفدية بأنيا9، 2005وعخّؼ زىخاف )   

نفدو، ومع الآخخيغ، ويكػف قادرًا عمى تحقيق ذاتو واستغلاؿ قجراتو وإمكاناتو إلى أقرى حجا مسكغ، ويكػف قادرًا عمى مػاجية مصالب 
 عاديًا بحيث يعير بدلاـ".الحياة، وتكػف شخريتو متكاممة سػية، ويكػف سمػكو 

 الأطفال اللاجئين: -2
يعخَّؼ المجػء لغةً أنو اسسًا مذتقًا مغ لجأ يقاؿ لجأ إلى شيء أو مكاف، ويقاؿ لجأت إلى فلاف أؼ استشجت إليو واعتزجت بو، أو 

نفخد عشيع وخخج عغ زمختيع إلى لجأت مغ فلاف أو عجلت عشو إلى غيخه، وكأنو أشار إلى الخخوج والانفخاد، ويقاؿ لجأ مغ قػمًا أؼ ا
 (125/1، 1994غيخىع فكأنو تحرغ مشيع ولجأ إلى شيء أؼ اضصخ إليو.)ابغ مشطػر،
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ويعخّؼ المجػء اصصلاحًا بأنو: مشح الجوؿ حساية في إقميسيا لأشخاص مغ دوؿ أخخػ يفخوف مغ اضصياد أو مغ التيجيج الخصيخ،     
التخحيب والدساح بالبقاء عمى إقميع دولة المجػء، والسعاييخ الإندانية لمسعاممة  ويذسل المجػء عشاصخ متشػعة مغ بيشيا عجـ

 (. 419، 2021)الأتخبي،
وتعخؼ الأمع الستحجة اللاجئ بأنو: "الفخد السػجػد خارج وششو لخػفو السذخوع مغ أف يكػف مزصيجًا بدبب عخقو، أو ديشو، أو جشدو، 

أو رأيو الدياسي الخاص، والحؼ بفعل مثل ىحا الخػؼ، لا يخيج أو لا يدتصيع الاستفادة مغ أو انتسائو إلى مجسػعة اجتساعية خاصة، 
الحساية الستػافخة في وششو، أو أنو الفخد الحؼ لا جشدية لو ويؿيع خارج بمج إقامتو الدابقة السعتادة بدبب مثل ىحه العػامل وىحا 

 (.204، 2008الخػؼ، ولا يخيج أو لا يدتصيع العػدة إليو" )باتل،
ويعخؼ الباحث الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في ىحه الجراسة بأنيع: الأشفاؿ الحيغ غادروا مع أسخىع بمجانيع    

الأصمية )اليسغ وسػريا والدػداف( ولجئػا إلى جسيػرية مرخ العخبية شمباً للأمغ والحساية، وذلظ نتيجة لمحخب وتراعج أحجاث العشف 
 لشداع السدمح الحؼ تسخ بو أوشانيع السمتحقيغ بالسجارس اليسشية والدػرية والدػدانية في محافطتي القاىخة والجيدة مسغ تتخاوح أعسارىعوا

 ( سشة.17-12بيغ )
 

 الإطار النظري:
 تعريف الرحة النفدية: -1

"أدولف مايخ"، وقج استخجـ ىحا السرصمح  ( أف أوؿ مغ استعسل مرصمح الرحة الشفدية ىػ العالع25، 2010يخػ الجاىخؼ )    
ليذيخ إلى نسػ الدمػؾ الذخري والاجتساعي نحػ الدػية وعمى الػقاية مغ الاضصخابات الشفدية؛ فالرحة الشفدية تعشي تكيف 

 سختمفة.الذخز مع العالع الخارجي السحيط بو بصخيقة تكفل لو الذعػر بالخضا كسا تجعل الفخد قادرًا عمى مػاجية السذكلات ال
( عمع الرحة الشفدية بأنو: "عمع الكيف أو التػافق الشفدي الحؼ ييجؼ إلى تساسظ الذخرية ووحجتيا، 18، 1995ويعخّؼ فيسي )  

 وتقبل الفخد لحاتو، وتقبل الآخخيغ لو، بحيث يتختب عمى ىحا كمو شعػره بالدعادة والخاحة الشفدية". 
ة الشفدية بأنيا: "حالة مغ العاؼية يدتصيع فييا كل شخز إدراؾ إمكاناتو الخاصة ( الرح2013وتعخّؼ مشطسة الرحة العالسية )

 (. ٚ، 2017والتكيف مع حالات التػتخ العادية والعسل بذكل مشتج ومفيج والإسياـ في مجتسعو السحمي" )الياشسية،
ائسة دوامًا ندبيًا، مغ الذعػر بأف كل شيء ( الرحة الشفدية بأنيا: "حالة وججانية معخؼية مخكبة، د30، 2015ويعخّؼ عبجالخالق )

عمى ما يخاـ، والذعػر بالدعادة مع الحات ومع الآخخيغ، والذعػر بالخضا، والصسأنيشة، والأمغ، وسلاـ العقل، والإؾباؿ عمى الحياة، مع 
، والتػافق الاجتساعي، مع علاقات شعػر بالشذاط، والقػة، والعاؼية، ويتحقق في ىحه الحالة، درجة مختفعة ندبيًا مغ التػافق الشفدي

 اجتساعية راضية مخضية". 
( بأف الرحة الشفدية حالة انفعالية سارة تحجث نتيجة لإشباع حاجات الفخد الفديػلػجية والديكػلػجية 26، 2015ويخػ غخاب )   

شاسبة مغ التكيف الشفدي والاجتساعي مع ويشتج عشيا شعػر الفخد بالارتياح والدعادة والخضا والصسأنيشة والأمغ والػصػؿ إلى درجة م
 القجرة عمى مػاجية السػاقف والأزمات.

  

 أهداف الرحة النفدية:  -٢
 (: 19، 2014تبخز الحاجة إلى الرحة الشفدية لتحقيق الأىجاؼ التالية )مشرػر،

كسا تيجؼ إلى الكذف عغ إمكانات تدعى إلى تسكيغ الفخد مغ الإحداس بالدعادة والدخور مغ خلاؿ إشباع حاجاتو الأساسية، و  -ٔ
 الفخد وقجراتو وتػجيييا الػجية الرحيحة حيث يسكغ الإفادة مشيا، وإجخاء تعجيلات مختمفة والإفادة مغ الخبخات التي يسخ بيا.

 إحجاث حالة مغ التػازف والاندجاـ بيغ مكػنات الجياز الشفدي، بحيث لا يصغى جانب عمى آخخ.  -ٕ
اـ بيغ الفخد بكل مقػماتو والبيئة التي يعير فييا الفخد ليكػف متػائسًا مع الجساعة التي يشتسي إلييا، ومشخخشًا إقامة تػازف واندج -ٖ

 في علاقات إندانية متػازنة. 
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تؤكج الرحة الشفدية عمى تستع الفخد بالحياة، وتسكيشو مغ مػاجية الإحباط والرخاع في حياتو مغ خلاؿ إجخاء تعجيلات وتغيخات  -4
 ىخية في حياتو. جػ 
 كسا تيجؼ إلى تػافق الفخد مع نفدو ومجتسعو.  -٘
 

 مظاهر الرحة النفدية:  -3
 (: 298، 2020( مطاىخ الرحة الشفدية إلى أربع مجسػعات كسا يمي )السػمشي وعػدات،2012يرشف كفافي )  
 الذعػر بالارتياح مع الحات )التكيف الشفدي(.  -1
 لتكيف الاجتساعي(. الذعػر بالارتياح مع الآخخيغ )ا -2
 القجرة عمى مػاجية مصالب الحياة )حل السذكلات(.  -3
 الدلامة الشفدية )الخمػ مغ السخض(.  -4

( عمع الشفذ 2( فػؽ السدتػػ،)ٔ( ستة جػانب لمرحة الشفدية عمى الشحػ الآتي: )Vailland,2003وقج حجّد "فالانت" )   
( اليشاء الذخري، وىي حالة نفدية 5( الحكاء الػججاني أو الاجتساعي،)4شج،)( الشزج مغ وجية نطخ الشسػ الرحي لمخاٖالإيجابي،)

( الرسػد، والسخونة، ومػاجية السذكلات، كسا في التكيف 6يسخ بيا الذخز ويجخبيا ذاتيًا، وتتدع بالدعادة، والخضا، والدخور،)
 (.9، 2016)عبجالخالق،Homeostasisالشاجح، والاتداف الحيػؼ 

( أف مغ أىع مطاىخ الرحة الشفدية: الدػية، التػافق، الدعادة، التكامل، تحقيق الحات، 52 -51"أ"، ٕٕٕٓ)ويخػ الذسيخؼ   
 مػاجية مصالب الحياة، الفاعمية، الكفاءة، السلاءمة، والسخونة. 

 ( أف العػامل التي تداعج عمى تػفيخ الرحة الشفدية لمصفل تتسثل ؼيسا يمي: 25 -17، 2007وتخػ فييع )  
الرحة الجيجة، الحب غيخ السذخوط لمصفل، إحداس الصفل بالأمغ، علاقة الأبػيغ بالصفل، العلاقات الأسخية الدميسة، الاختلاط   

بالسجتسع والأشفاؿ الآخخيغ، القجوة الحدشة، تجريب الصفل عمى احتخاـ الؿيع الأخلاؾية والخوحية، إشباع الحاجات الشفدية لمصفل، عجـ 
أو تفزيل الػلج عمى البشت أو العكذ، الجداء والعقاب بصخيقة سميسة، تحقيق الحب الستبادؿ بيغ أفخاد الأسخة،  تسييد شفل عمى آخخ

 غخس الؿيع الجيشية في الأشفاؿ، تجشّب التجخل في كل صغيخة وكبيخة في حياة الصفل، العجالة في السعاممة. 
 مؤشرات الذخرية الدهية: -4

الدػية لا بج أف تتػفخ ؼيو شخوط معيشة، ولقج وضع بعس الباحثيغ عجدًا مغ الرفات اعتبخوىا  لكي يرل سمػؾ الفخد إلى مدتػػ 
محجدة لمدمػؾ الدػؼ وتتسثل في: الفاعمية، الكفاءة، السخونة، نطخة الفخد لحاتو، القجرة عمى التػاصل الاجتساعي، الإحداس الػاضح 

دة، مغ الخبخة، الاستقلالية، التػافق الاجتساعي والذخري، الذعػر بالدعادة مع الشفذ باليػية، الػاقعية، التشاسب، الخاحة الشفدية، الإفا
ومع الآخخيغ، تحقيق الحات واستغلاؿ القجرات، القجرة عمى مػاجية مصالب الحياة، مجػ نجاح الفخد في عسمو ورضاه عشو، التحسذ 

سألػؼ الغالب عمى حياة غالبية الشاس العادييغ، حدغ الخمق، والخمػ والإؾباؿ عمى الحياة بػجو عاـ، الدمػؾ الدػؼ العادؼ السعتجؿ ال
 (.188 -184، 2018الشدبي مغ الأمخاض )دايمي،

( قائسة بالسحكات التي ترف الذخز الدػؼ الرحيح Maslow&Mittelmann,1951وقج وضع كلًا مغ ماسمػ ومتمساف )    
، أىجاؼ واقعيّة في الحياة، اتراؿ فعاؿ بالػاقع، تكامل وثبات في الذخرية، وىي: شعػر كافي بالأمغ، درجة معقػلة مغ تقػيع الحات

القجرة عمى التعمع مغ الخبخة، تمقائية مشاسبة، انفعالية معقػلة، القجرة عمى إشباع حاجات الجساعة مع درجة ما مغ التحخر مغ الجساعة 
 (.5 -4، 1986يا في صػرة مقبػلة )كػفيل وآخخوف، )أؼ الفخدية(، رغبات جدجية غيخ مبالغ فييا مع القجرة عمى إشباع

( أنو لكي يرل الدمػؾ إلى مدتػػ الدػية لا بج وأف تتػفخ ؼيو الذخوط التالية: الفاعمية، 24 -22، 2008وتخػ أبػ العسخيغ )    
لحات، والػاقعية، والتشاسب، والذعػر والكفاءة، والسخونة، والقجرة عمى الاستفادة مغ الخبخة، والقجرة عمى التػاصل الاجتساعي، وتقجيخ ا

 بالأمغ، والتػجو الرحيح، والإفادة مغ الخبخة، والاستقلالية. 
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( أف الذخرية الستستعة بالرحة الشفدية تتدع بالخرائز التالية: كفاءة الفخد في مػاجية 22 -20، 2014كسا يخػ مشرػر )     
ه ولإمكانياتو، ضبط الشفذ والتحكع في الحات، القجرة عمى العسل والإنتاج، ترجؼ إحباشات الحياة اليػمية، تقبل الفخد الػاقعي لحجود

 الفخد لسدئػلية ما يتخحه مغ قخارات وأفعاؿ، الذعػر بالخضا عغ الحياة، الذعػر بالأمغ، الإفادة مغ الخبخة، التػافق الشفدي. 
 

 النظريات المفدرة لمرحة النفدية: -5
والاتجاىات العمسية السفدخة لمرحة الشفدية، وؼيسا يمي ندتعخض بعس تمظ الاتجاىات الشطخية بذكل  تعجدت الشطخيات والسجارس    

 مخترخ: 
( ىػ الإنداف الحؼ يسمظ "الأنا" لجيو قجرة كاممة S. Freudالإنداف الدميع في نطخ سيجسػنج فخويج )مدرسة التحميل النفدي:  -1

ع أجداء "اليػ"، ويدتصيع التأثيخ عميو، حيث في حالة الرحة لا يسكغ فرميسا عغ عمى التشطيع والإنجاز، ويستمظ مجخلًا لجسي
بعزيسا، ويذكل" الأنا" الأجداء الػاعية والعقلانية مغ الذخز، في حيغ تتجسع الغخائد اللاشعػرية في "اليػ"، حيث تتسخد وتشذق في 

جمجة برػرة مشاسبة، كسا يزع ىحا الشسػذج" الأنا الأعمى" حالة العراب )الاضصخاب الشفدي(، وتكػف في حالة الرحة الشفدية مش
والحؼ يسكغ تذبييو بالزسيخ مغ حيث الجػىخ، وىشا يفتخض "فخويج" أنو في حالة الرحة الشفدية تكػف الؿيع الأخلاؾية العميا لمفخد 

قجار الرحة الشفدية مغ خلاؿ غياب إندانية ومبيجة، في حيغ في حالة العراب مثارة مغ خلاؿ ترػرات جامجة مخىقة، ولا يقاس م
الرخاعات أو عجـ وجػدىا، وإنسا تتجمى الرحة الشفدية مغ خلاؿ القجرة الفخدية عمى حل الرخاعات ومػاجيتيا )بخػش 

 (. 52، 2016وحسيجاني،
في نطخيتيع عغ الدمػؾ، تجور الشطخية الدمػكية حػؿ عسمية التعمع، وتعتبخ العادة بسثابة السفيػـ الأساسي النظرية الدمهكية:  -2

وىي محػر الذخرية، ولحلظ يشطخ الدمػكيػف إلى الإنداف كتشطيع معيّغ مغ عادات اكتدبيا أو تعمسيا، ويؤكجوف في نطخيتيع عمى 
أىع العػامل البيئية التي يتعخض ليا الفخد في أثشاء نسػه. والاضصخاب الانفعالي الاجتساعي عشج الدمػكييغ ىػ نتيجة عامل مغ 

عػامل، أما الرحة الشفدية الدميسة عشج الدمػكييغ فيي اكتداب الفخد لعادات مشاسبة ويقرج بيا تمظ التي تتشاسب مع البيئة التي ال
يعير فييا الفخد، وىي العادات التي يتقبميا أفخاد السجتسع واستحدشػا إكدابيا لأبشائيع، لأنيا تداعج الفخد عمى أف يحيا حياة فعالة 

خخيغ مغ خلاؿ مػاجية مختمف السػاقف وفي ىحه الحالة ىػ ذو صحة نفدية سميسة، وإف فذل في اكتداب ىحه العادات ناجحة مع الآ
أو اكتدب عادات لا تتشاسب مع ما اتفق عميو السجتسع مغ عادات فيػ في صحة نفدية سيئة أو مزصخب انفعاليًا، وىكحا فالسحظ 

جتساعي، لأف الشطخية الدمػكية تعتبخ البيئة مغ أىع العػامل التي تعسل عمى تكػيغ السدتخجـ ىشا لمحكع عمى صحة الفخد ىػ محظ ا
 (. 28، 2014الذخرية )غالي،

تتزسغ الرحة الشفدية مغ وجية نطخ أصحاب ىحه الشطخية القجرة عمى تفديخ الخبخات بصخيقة مشصؿية تسكغ النظرية المعرفية:  -3
يارات معخؼية مشاسبة لسػاجية الأزمات وحل السذكلات، وعميو فإف الذخز الستستع الفخد مغ السحافطة عمى الأمل واستخجاـ م

بالرحة الشفدية فخد قادر عمى استخجاـ استخاتيجيات معخؼية مشاسبة لمتخمز مغ الزغػط الشفدية ويحيا عمى فدحة مغ الأمل، وأف 
بعس الػجػدييغ يخػ أف الرحة الشفدية لمفخد تكػف في حخيتو لا يدسح لميأس بالتدمل إلى نفدو. ومغ السفيج القػؿ في ىحا السجاؿ أف 

في اختيار ؾيع تحجد إشاره في الحياة وتعصي معشى لحياتو، كسا تكػف في المجػء إلى الله وعبادتو، أما البعس الآخخ فقج رفس ىحا 
لتشاقزات وعميو أف يعيذيا أو يعايذيا الخأؼ ونادػ بزخورة إدراؾ الإنداف بأنو يعير حياة بلا معشى، حياة تتذكل مغ سمدمة مغ ا

كسا تأتي الخياح. ونلاحع تأثخ الصخؼ الأوؿ بسبادغ عمع الشفذ فقج ضيخ مغ بيغ السذتغميغ بعمع الشفذ عجد مغ الستحجثيغ بالػجػدية 
، حيث يؤكجوف عمى نحكخ مشيع: ماؼ، ليشج، وفخانكل، وعمى الخغع مغ وجػد بعس الاختلافات بيشيع إلا أنيع يذتخكػف في إشار عاـ

فخدية الإنداف وؾيسو وصخاعو في سبيل الػصػؿ إلى معشى لػجػده ورغبتو في الػصػؿ إلى تشطيع معيّغ مغ الؿيع يختاره بإرادة إلى 
 اكتذاؼ ذاتو ومسارسة حياتو كسا يخاىا وكسا يختارىا، وبيحه الإرادة يحقق الإنداف لشفدو الرحة الشفدية ويعػد مغ اغتخابو بالتسدظ

 (. 17 -16، 2010بالؿيع الخوحية )الخػاجة،
تخكد الأساليب الإندانية في تشاوليا لمدمػؾ في سػائو أو اضصخابو عمى علاقة الفخد بالعالع، وعمى الصخيقة  النظرية الإندانية: -4

لقػة والإحباط بجلًا مغ السدئػلية التي يشطخ بيا الأفخاد إلى أنفديع في علاقاتيع بالآخخيغ. فالأفخاد حيشسا يشسػف مذاعخ مغ انعجاـ ا
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، فإنيع غالباً ما يشغسدػف في سمػكيات لا تػافؿية مزصخبة، ومغ ثع فإف ما يدسى بالدمػؾ السزصخب self-esteemوتقجيخ الحات 
يغ يعانػف مغ ىػ أساساً علامة عمى عجـ قجرة الفخد عمى تحقيق وإشباع الحاجات والقجرات الإندانية، ويربح علاج ىؤلاء الأفخاد الح

الدمػكيات اللاتػافؿية السزصخبة ىػ مداعجتيع عمى أف يذعخوا بذكل مختمف نحػ أنفديع، مسا يقػدىع إلى تحقيق اعتبار الحات 
أف الذخز الحؼ يتستع برحتو الشفدية ىػ الفخد الحؼ حطي بإشباع حاجاتو  Maslow(. ويخػ ماسمػ 92، 1998وتقجيخىا )قاسع،

و، وأف الذخز السحقق لحاتو وفق رأؼ "ماسمػ" ىػ الفخد الحؼ أنجد مدتػػ عاؿ مغ التػافق ويدتصيع أف يرجر الأساسية ومحقق لحات
أحكامًا ججيجة، ويستمظ القجرة عمى الشسػ الذخري، ومثل ىؤلاء الأفخاد يحرمػف عمى السرجر الخئيدي لمخضا مغ خلاؿ نسػىع 

 (. 90، 2013والقمق والرخاعات والتػتخ )التسيسي،وتصػرىع الفخدؼ، كسا أنيع لا يعانػف مغ التيجيج 
وبرػرة عامة فإف الشطخية الإندانية تخػ أف التػافق يسكغ تفديخه عمى وفق اتجاىات الشسػ عشج الأفخاد، وأف التػافق الدػؼ عسمية     

 (.Bruin,1983,87مدتسخة شػؿ الحياة تخجع إلى ما يدسى بتحقيق الحات )
 ة: مناهج الرحة النفدي -6

 ( إلى أنو يػجج ثلاثة مشاىج أساسية في الرحة الشفدية وىي: 12، 2005يذيخ زىخاف )     
وىػ مشيج إنذائي يتزسغ زيادة الدعادة والكفاية والتػافق لجػ الأسػياء والعادييغ خلاؿ رحمة : Developmentalالمنهج الإنمائي  - أ

رحة الشفدية. ويتحقق ذلظ عغ شخيق دراسة الإمكانات والقجرات نسػىع حتى يتحقق الػصػؿ بيع إلى أعمى مدتػػ مسكغ مغ ال
احة وتػجيييا التػجيو الدميع )نفديًا وتخبػيًا وميشيًا( ومغ خلاؿ رعاية مطاىخ الشسػ جدسيًا وعقميًا واجتساعيًا وانفعاليًا بسا يزسغ إت

 . الفخص أماـ السػاششيغ لمشسػ الدػؼ تحؿيقًا لمشزج والتػافق والرحة الشفدية
ويتزسغ الػقاية مغ الػقػع في السذكلات والاضصخابات والأمخاض الشفدية. وييتع بالأسػياء : Preventiveالمنهج الهقائي  - ب

 والأصحاء قبل اىتسامو بالسخضى ليقييع مغ أسباب الأمخاض الشفدية بتعخيفيع بيا وإزالتيا أولًا بأوؿ، ويخعى نسػىع الشفدي الدػؼ ويييئ
الرحة الشفدية. ولمسشيج الػقائي مدتػيات ثلاثة تبجأ بسحاولة مشع حجوث السخض ثع محاولة تذخيرو في مخحمتو الطخوؼ التي تحقق 

الأولى بقجر الإمكاف ثع محاولة تقميل أثخ إعاقتو وإزماف السخض. وتتخكد الخصػط العخيزة لمسشيج الػقائي في الإجخاءات الػقائية 
نسػ السيارات الأساسية والتػافق السيشي والسدانجة أثشاء الفتخات الحخجة والتشذئة الاجتساعية الشفدية الخاصة بالشسػ الشفدي الدػؼ و 

ئية. الدميسة، والإجخاءات الػقائية الاجتساعية الخاصة بالجراسات والبحػث العمسية، والتقييع والستابعة، والتخصيط العمسي للإجخاءات الػقا
 يغ الشفدي".ويصمق البعس عمى ىحا السشيج اسع "التحر

ويتزسغ علاج السذكلات والاضصخابات والأمخاض الشفدية حتى العػدة إلى حالة التػافق : Therapeuticالمنهج العلاجي  -ج
والرحة الشفدية، وييتع ىحا السشيج بأسباب السخض الشفدي وأعخاضو وتذخيرو وشخؽ علاجو وتػفيخ السعالجيغ والعيادات 

 والسدتذؽيات الشفدية.
 

 حة النفدية لدى الأطفال اللاجئين: الر -7
يبتعج آلاؼ الأشخاص عغ بيػتيع ىخبًا مغ الحخب أو الاضصياد أو السجاعة. ىؤلاء ندسييع اللاجئيغ أو الشازحيغ أو السيجّخيغ،    

مي، كميا حالات أؼ الأشخاص الحيغ أُجبخوا عمى تخؾ مشازليع في محاولة لإنقاذ حياتيع. فالحخب والإرىاب والذغب والاضصخاب الأى
مفجعة واقعية في عجة مشاشق في العالع. ومع تصػر التكشػلػجيا، تصػرت آلات القتل بجورىا، وأصبحت تجارة الأسمحة أشج فتكًا وأكثخ 

أما وحذية. أما الإصابات الأسػأ فسغ الذائع أف يتحسميا السجنيػف، لاسيسا الشداء والأشفاؿ. ومع ذلظ فإف اللاجئيغ ىع الأوفخ حطًا، 
إندانية التي يشالػنيا مغ السعتجيغ. فتُغترب الشداء، -الحيغ يبقػف في مشازليع فيع معخضػف لمخعب الشاتج مغ الحخب ولمسعاممة اللا

ويُقتل الخجاؿ، وتجمخ القخػ والسجتسعات بكامميا. وتأتي آثار الحخب عمى الرحة الشفدية مغ ىحا الػياب التاـ للإندانية والفقجاف 
يساف، والخعب الحؼ يشتج مغ رؤية الشاس يتعخضػف للأذػ. ومغ أبخز الشتائج الشفدية والاجتساعية لمشدوح: العدلة الاجتساعية الكامل للإ

التي قج ترل إلى الذعػر بالغخبة، الإقامة ضسغ شخوط معيذية غيخ ملائسة، فقجاف مػارد الخزؽ والسجاخيل، البصالة، تجىػر الخجمات 
 (.204، 2008لرحة )باتل،الستعمقة بالتعميع وا
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 قج يعاني اللاجئػف مذكلات صحية نفدية لعجة أسباب مشيا:  
إف خدارة كل السستمكات الخاصة، بسا فييا السشدؿ العائمي والجخل، ىي مفاجأة رىيبة للأشخاص، لاسيسا الحزن والحداد:  -

 يحسل أؼ معشى. الأشخاص الفقخاء أصلًا. وما يديج حجة الحدف أف الحجث بحج ذاتو لا 
 عجد كبيخ مغ اللاجئيغ قج شيج أو عانى أحجاث مخوعة. التعرض لمعنف المرعب:  -
 ىحه الأمخاض أيزًا قج يكػف ليا أثخ عمى الرحة الشفدية.الإصابات أو الأمراض الجددية:  -
حديشة، والسشذآت الرحية فييا  غالبًا ما تكػف مخيسات اللاجئيغ أمكشةالعيش في بيئة خالية من شبكات الدعم الاجتماعي:  -

 (. 205، 2008مكتطة وفقيخة. وقج يتػاجج في السدكغ نفدو أشخاص مغ مجتسعات مختمفة )باتل،
 

 الدراسات الدابقة:
( وىجفت إلى تقري العلاقة بيغ الشداع السدمح الحؼ انجلع في جسيػرية الدمفادور وبيغ الرحة Gruber,1996دراسة جخوبخ) -

تمظ الجولة، وذلظ عغ شخيق استخجاـ الأساليب الكسية أو الاحرائية لمسجسػعة السقارنة، وتع تصبيق الجراسة عمى  الشفدية لأشفاؿ
( سشة، حيث جسعت البيانات مغ الأشفاؿ الحيغ تعخضػا لمكثيخ مغ آلاـ ٕٔ-ٛمجسػعتيغ مغ الأشفاؿ الحيغ تخاوحت أعسارىع ما بيغ )

مغ الأشفاؿ الحيغ لع يتعخضػا لسثل ىحه الػيلات، وذلظ مغ حيث متغيخات العسخ، والجشذ، الحخب وويلاتيا مقارنة بسجسػعة أخخػ 
والسدتػػ الاقترادؼ والاجتساعي، وقج تع فحز الرحة الشفدية لأشفاؿ السجسػعتيغ عغ شخيق العجيج مغ أدوات الؿياس ذات العلاقة 

ؾياسو عغ شخيق مقابمة الأشفاؿ وأولياء أمػرىع، وأضيخت الشتائج وجػد ومغ خلاؿ السقابلات أيزًا، أما الجور الشفدي للأشفاؿ فقج تع 
مدتػيات مغ الإحباط والزغػط الشفدية والسذكلات الدمػكية والقمق، إلا أف الأشفاؿ الحيغ تعخضػا لطخوؼ الحخب وويلاتو كانت 

انية والػشاية بالآخخيغ أكثخ مغ أقخانيع الحيغ لجبيع مدتػيات أعمى مغ القمق مع وجػد أصشاؼ متشػعة مغ السذكلات الدمػكية كالعجو 
 لع يتعخضػا لتمظ الػيلات وبجلالة إحرائية.

( في بخيصانيا: ىجفت الجراسة إلى تقييع آثار الحخب عمى الرحة الشفدية لمصفل Smith et al,2002دراسة سسيث وآخخيغ ) -
( شفلًا 2976خب ما بعج الرجمة. تكػنت عيشة الجراسة مغ )الكخواتية( في تصػر ك –ومعخفة أثخ العشف خلاؿ الحخب )البػسشية 

( سشة. وأضيخت الشتائج ارتفاع معجؿ كخب ما بعج الرجمة والحدف بذكل واضح، وقج كانت معجلات 14 – 9تخاوحت أعسارىع بيغ )
 الرادمة.القمق والاكتئاب ضعيفة ججاً، ولع يكغ ىشاؾ اختلاؼ ميع بيغ كلا الجشديغ في درجة التعخض لمخبخات 

( في الأردف: وىجفت إلى تعخُّؼ أثخ الأزمة الدػرية في الرحة الشفدية لجػ Jabbar & Zaza,2014دراسة جبار وضاضا ) -
( شفلًا مغ الأشفاؿ اللاجئيغ الحيغ جخػ اختيارىع عذػائياً مغ مخيع الدعتخؼ، ٕٙٔالأشفاؿ في مخيع الدعتخؼ، وتكػنت العيشة مغ )

خت نتائج الجراسة أف مدتػػ انتذار القمق والاكتئاب، والأعخاض الشفدجدجية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ الدػرييغ والخمثا، وعساف، وأضي
جاء متػسصاً، وأشارت الشتائج إلى وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية تعدػ إلى أماكغ المجػء بسدتػيات انتذار القمق والاكتئاب لرالح 

 رنة مع الأشفاؿ اللاجئيغ في الخمثا وعساف.الأشفاؿ اللاجئيغ في مخيع الدعتخؼ مقا
وىجفت إلى الكذف عغ مدتػػ الأعخاض الشفدية السخضية لجػ الصمبة اللاجئيغ الدػرييغ في السجارس (: ٢١٠٥)دراسة الأسسخ -

نتائج الجراسة ( شالبًا وشالبة، وتع استخجاـ مؿياس الأعخاض الشفدية السخضية، وتػصمت ٖٗ٘الأردنية، وتكػنت عيشة الجراسة مغ )
إلى أف مدتػػ الأعخاض الشفدية السخضية لجػ أفخاد العيشة جاء بجرجة متػسصة؛ حيث جاء في السختبة الأولى القمق بسدتػػ مختفع، 
وفي السختبة الأخيخة الاكتئاب والػسػاس القيخؼ بسدتػػ مشخفس، وأضيخت الشتائج وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في مدتػػ 

ية السخضية تبعًا لستغيخ الجشذ؛ إذ بيشت الشتائج أف مدتػػ الاكتئاب والػسػاس القيخؼ وأعخاض التجديج لجػ الإناث الأعخاض الشفد
أعمى مغ الحكػر، كسا أضيخت الشتائج عجـ وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في مدتػػ الأعخاض الشفدية السخضية تبعًا لستغيخات مجة 

 د الأسخة.الإقامة، والرف، وفقجاف أحج أفخا
(: وىجفت إلى معخفة مدتػػ الأعخاض الشفدية السخضية لجػ الصمبة اللاجئيغ الدػرييغ في 2015دراسة شذصػش والأسسخ ) -

( 580السجارس الأردنية، واستخجـ الباحث السشيج الػصفي السدحي، وتسثمت أداة الجراسة في استبانة، وتكػنت عيشة الجراسة مغ )
يخوا بالصخيقة العذػائية، وأضيخت نتائج الجراسة وجػد فخوؽ ضاىخية بيغ الستػسصات الحدابية لإجابات أفخاد شالب وشالبة سػرييغ اخت
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العيشة عمى مجالات الجراسة تبعًا لستغيخات )الجشذ، مجة الإقامة، فقجاف أحج أفخاد الأسخة(، وكانت الأعخاض السخضية الخاصة 
 الخاصة بالاكتئاب لجػ الإناث أكثخ مشيا لجػ الحكػر. بالأعخاض الجدسية، وكحلظ الأعخاض الشفدية 

(: وىجفت إلى دراسة الاضصخابات الشفدية والدمػكية الحالية عشج الأشفاؿ الفمدصيشييغ في السخحمة ٕٙٔٓدراسة يعقػب وكشعاف ) -
-ٙالمبشانييغ تخاوحت أعسارىع بيغ ) ( شفلًا وشفمة مغٜٓ( شفلًا وشفمة مغ الفمدصيشييغ و)ٖٓٙالابتجائية، وتكػنت عيشة الجراسة مغ )

( سشة، واستخجمت الجراسة مؿياس بيظ الحؼ يزع خسدة مقاييذ فخعية ىي )مفيػـ الحات، القمق، الاكتئاب، الغزب، واضصخاب ٕٔ
علاقة الدمػؾ(، كسا استخجمت الجراسة استبياف خاص بالتمسيح يتزسغ بعجيغ؛ الأوؿ يجرس علاقة التمسيح مع أىمو، والثاني يجرس 

التمسيح مع معمسيو، بالإضافة إلى استبياف خاص بالسعمع حػؿ السذكلات التي يعاني مشيا التلامحة في السجرسة مغ وجية نطخه، وأثبتت 
ٝ ٓ٘الجراسة أف الأشفاؿ اللاجئيغ في السخيسات لجييع تقجيخ ذات متجف، ارتفاع ندبة الغزب لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ، كسا تبيغ أف 

ٝ ٕٓيسارسػف الكحب والغر أو يتمفطػف بألفاظ نابية ويقػمػف بالاعتجاء عمى رفاقيع ولا يحتخمػف الأنطسة، وىشاؾ حػالي  مغ الأشفاؿ
 مشيع يتسخدوف عمى السعمسيغ والإدارة، أما ؼيسا يتعمق بالقمق والاكتئاب فحات ندب مختفعة لجػ الأشفاؿ.

ندبة انتذار الاكتئاب لجػ اللاجئيغ الدػرييغ في مخيع الدعتخؼ، واختبار (: وىجفت إلى الكذف عغ 2016دراسة الجبػر وسسػر ) -
الفخوؽ بيغ متػسصات الاكتئاب في ضػء بعس الستغيخات، والتحقق مغ فاعمية بخنامجي إرشاد في خفس مدتػػ الاكتئاب لجييع، 

الثانية للاكتتاب عمييع، وأضيخت نتائج الجراسة  ( لاجئ اختيخوا بصخيقة عذػائية، وتع تصبيق قائسة بيظ600وتكػنت عيشة الجراسة مغ )
ٝ(، أؼ أف ما 34.5(ٝ(، وندبة انتذار الاكتئاب الستػسط بمغت )30.7اف ندبة انتذار الاكتئاب الذجيج بيغ أفخاد العيشة بمغت )

حكػر أقل اكتئابًا مغ الإناث، ٝ(  مغ أفخاد العيشة يعانػف مغ مدتػييغ متقجميغ مغ الاكتئاب، وأشارت الشتائج إلى أف ال65.2ندبتو )
 وكبار الدغ أقل اكتئابًا مغ غيخىع، ولع تطيخ فخوؽ دالة إحرائيًا في الاكتئاب تعدػ إلى متغيخ الحالة الاجتساعية. 

(: وىجفت إلى تعخُّؼ مدتػػ الرحة الشفدية لجػ اللاجئات الدػريات القاصخات الستدوجات في الأردف، Jet,2016دراسة جيت ) -
( لاجئة سػرية قاصخة متدوجة، وتع استخجاـ مؿياس الرحة الشفدية، وأضيخت نتائج الجراسة أف مدتػػ ٖٔٓت العيشة مغ )وتكػن

الرحة الشفدية لجػ اللاجئات الدػريات القاصخات الستدوجات في الأردف كاف متػسصًا، كسا جاءت جسيع مجالات الرحة الشفدية 
غ السخض(، والذعػر بالارتياح مع الآخخيغ )التكيف الاجتساعي(، والقجرة عمى مػاجية متػسصة وىي: الدلامة الشفدية )الخمػ م

 مصالب الحياة )حل السذكلات(، والخضا عغ الحات )التكيف الشفدي(.
(: وىجفت إلى معخفة مدتػػ الزغػط الثانػية والرحة الشفدية والعلاقة الارتباشية بيشيسا لجػ اللاجئيغ 2017دراسة عػدات ) -
دػرييغ في الأردف، واعتسجت الجراسة عمى السشيج الػصفي، وتع تصبيق مؿياسي الزغػط الثانػية والرحة الشفدية بعج تعخيبيسا، ال

( لاجئ ولاجئة، وتػصمت نتائج الجراسة إلى عجد مغ الشتائج مشيا أف مدتػػ الرحة الشفدية لجػ ٜ٘ٓٔوتكػنت عيشة الجراسة مغ )
كسا وججت فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية تعدػ إلى متغيخات )الجشذ، عجد سشػات الإقامة أفخاد العيشة كاف متػسصًا، 

 في الأردف، مكاف الإقامة(، وعجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا تعدػ لستغيخات )العسخ، السدتػػ التعميسي، الحالة الاجتساعية(. 
عمى السذكلات الانفعالية والدمػكية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ الدػرييغ في  (: وىجفت إلى التعخؼٕٛٔٓدراسة يحياوؼ وآخخيغ ) -

الجدائخ، ومعخفة الفخوؽ في درجات ىحه السذكلات تبعًا لستغيخ الجشذ، بالإضافة إلى التعخؼ عمى السذكل الحؼ يصغى عمى باقي 
لسشيج الػصفي، وتكػنت عيشة الجراسة مغ السذكلات الأخخػ وبالتحجيج اضصخاب ضغط ما بعج الرجمة، واعتسجت الجراسة عمى ا

( إناث، واستخجمت الجراسة استبياف التقخيخ الحاتي لمسذكلات الانفعالية والدمػكية لتػماس ٓٗ( ذكػر، و)ٓٗ( شفلًا وشفمة؛)ٓٛ)
(، وتػصمت الجراسة إلى أف اضصخاب ضغط ما بعج الرجمة ىػ الاضصخاب الحؼ بترجر Thomas Achenbac,1991أششباخ )

ٝ مغ السجسػع الكمي للأشفاؿ يعانػف مغ ىحا الاضصخاب، تميو مباشخة ٓٙائسة السذكلات الانفعالية والدمػكية، حيث أف ندبة ق
ٝ، بعجىا مباشخة مذكلات نقز الانتباه ٕ٘ٝ، والػسػاس القيخؼ بشدبة ٘٘ٝ، ثع مذكلات العشاد بشدبة ٜ٘مذكلات الانتباه بشدبة 

ب متػسصة ومشخفزة نػعًا ما رغع دلالتيا. كسا تػصمت نتائج الجراسة إلى ييا باقي السذكلات بشدٝ، ثع تمٔ٘وفخط الشذاط بشدبة 
وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية في مدتػػ كل مغ السذكلات العاشؽية، والدمػؾ الجانح، والدمػؾ العجواني، ومذكلات نقز الانتباه 

، في حيغ وُجِجَت فخوؽ دالة إحرائيًا لرالح وفخط الشذاط، ومذكلات العشاد، ومذكلات الدمػؾ حيث كانت الفخوؽ لرالح الحكػر
الإناث في مذكلات القمق/ الاكتئاب، والسذكلات الاجتساعية، ولع تتػصل الجراسة إلى وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا تعدػ لستغيخ الجشذ 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

044 

ج الرجمة، مذكلات في بؿية السذكلات وىي )الاندحاب/ الاكتئاب، الذكاوؼ الدػماتيكية، مذكلات القمق، اضصخاب ضغػط ما بع
 التفكيخ، مذكلات الانتباه، السذكلات الدػماتيكية(.

(: وىجفت إلى الكذف عغ مدتػػ الرحة الشفدية لجػ اللاجئيغ الدػرييغ في الأردف في ضػء ٕٕٓٓدراسة السػمشي وعػدات ) -
الحالة الاجتساعية(، واعتسجت الجراسة  متغيخات )الجشذ، العسخ، عجد سشػات الإقامة في الأردف، مكاف الدكغ، السدتػػ التعميسي،

 Mental( لاجئًا ولاجئة، واستخجمت الجراسة مؿياس الرحة الشفدية ٜ٘ٓٔعمى السشيج الػصفي، وتكػنت عيشة الجراسة مغ )
Health Inventory_18 (MHI_18)  ،بعج تعخيبو، وأضيخت الشتائج أف مدتػػ الرحة الشفدية عمى أبعاد السؿياس جاء متػسصًا

أشارت نتائج الجراسة إلى وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية عمى بعس أبعاد مؿياس الرحة الشفدية تعدػ لستغيخات )الجشذ لرالح و 
" سشػات، ومكاف الدكغ لرالح ٗ-ٖ" سشة، وعجد سشػات الإقامة في الأردف لرالح "ٕٓ-٘ٔالإناث، والعسخ لرالح الفئة العسخية "

ية لرالح الحالة الاجتساعية أعدب(، في حيغ لع تطيخ الشتائج وجػد فخوؽ ذات دلالة إحرائية عمى سكاف السخيع، والحالة الاجتساع
 أبعاد السؿياس تعدػ إلى متغيخ السدتػػ التعميسي.

"ب"(: وىجفت إلى التعخؼ إلى مدتػػ الاضصخابات الدمػكية والانفعالية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ في ٕٕٕٓدراسة الذسيخؼ ) -
رخ وعلاقتيا بستغيخات )الجشذ، العسخ، مجة الإقامة(، واعتسجت الجراسة عمى السشيج الػصفي التحميمي، وتكػنت عيشة الجراسة مغ م
( شفلًا وشفمة مغ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ في مرخ، وتع استخجاـ مؿياس الاضصخابات الدمػكية والانفعالية مغ إعجاد 150)

ػصمت الجراسة إلى عجد مغ الشتائج مشيا أف الاضصخابات الانفعالية كالقمق والحدف والعربية (، وتGoodman,1997جػدماف )
والخػؼ جاءت في السختبة الأولى، كسا أشارت الشتائج إلى وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا بيغ الحكػر والإناث في متػسصات درجات كلٍ 

ح الإناث، ووجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ كل مغ الشذاط الدائج مغ الأعخاض الانفعالية، والدمػؾ الاجتساعي الإيجابي لرال
( سشة، وفي مدتػػ الدمػؾ الاجتساعي الإيجابي لرالح الفئة 17 -15والسذكلات الدمػكية تعدػ لستغيخ العسخ لرالح الفئة العسخية )

 دمػكية والانفعالية تعدػ لستغيخ مجة الإقامة. ( سشة، وعجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الاضصخابات ال14 -11العسخية )
 مغ خلاؿ عخض الجراسات الدابقة يسكغ استشتاج ما يمي:تعقيب عمى الدراسات الدابقة : 

في  –غياب الجراسات والأبحاث التي تشاولت دراسة مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ، حيث لع يجج الباحث  -
أؼ دراسة سابقة استيجفت الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ سػػ دراسة واحجة وىي  –الاشلاع عميو مغ دراسات سابقة  حجود ما أتيح لو

دراسة الذسيخؼ والتي استيجفت معخفة مدتػػ الاضصخابات الدمػكية والانفعالية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ في مرخ، مسا يجعل 
 سشية.ىحه الجراسة تدج نقراً في السكتبة الي

( وىي الفتخة التي شيج ٕٕٓٓ( و)2000معطع الجراسات الدابقة حجيثة أجخيت في الألؽية الثالثة خلاؿ الفتخة السستجة بيغ عامي ) -
خلاليا العالع السديج مغ الرخاعات والحخوب الجامية في العجيج مغ البمجاف أجبخت الكثيخ مغ مػاششي ىحه الجوؿ عمى مغادرة أوشانيع 

 جحيع الحخب السدتعخ فييا وسعيًا لمحرػؿ عمى ملاذ آمغ ليع ولعائلاتيع في دوؿ أخخػ.ىخبًا مغ 
سعت الجراسات الدابقة إلى معخفة مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ، ومعخفة الفخوؽ في مدتػػ ىحه السذكلات  -

 تعميسي، مكاف الإقامة، مجة الإقامة، فقجاف أحج أفخاد الأسخة(. والاضصخابات تبعاً لستغيخات )الجشذ، العسخ، الرف الجراسي، السدتػػ ال
استيجفت الجراسات الدابقة الأشفاؿ والسخاىقيغ مغ الجشديغ، وتفاوتت في عجد أفخاد عيشاتيا؛ ؼبعس ىحه الجراسات أجخيت عمى  -

( شفلًا وشفمة، في حيغ أجخيت 2976(التي أجخيت عمى )Smith, et al,2002أعجاد كبيخة مغ الأشفاؿ كجراسة سسيث وآخخيغ)
 ( شفلًا وشفمة. 80( التي أجخيت عمى )2018بعس الجراسات عمى عيشات صغيخة كجراسة يحياوؼ وآخخيغ )

تذابيت الجراسات الدابقة في اعتسادىا عمى السشيج الػصفي التحميمي باعتباره السشيج السلائع ليحه الجراسات، وىػ ما اعتسجه الباحث  -
 الي.في بحثو الح

أجسعت الجراسات الدابقة عمى تجني مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ وارتفاع مدتػػ كل مغ الخػؼ، والقمق، والحدف،  -
والاكتئاب، والغزب، والعشاد، والعربية، والإحباط، والزغػط الشفدية، والسذكلات الدمػكية، واضصخاب ما بعج الرجمة، والػساوس 

مغ الأعخاض الشفدية السخضية، بالإضافة إلى انخفاض تقجيخ الحات. إلا أف نتائج ىحه الجراسات تشاقزت ؼيسا يتعمق القيخية، وغيخىا 
 بالفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ تبعاً لبعس الستغيخات الجيسػغخاؼية السجروسة. 
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شيج والعيشة والاختبارات والسقاييذ ووسائل جسع البيانات، وأساليب استفاد الباحث مغ الجراسات الدابقة في مجاؿ اختيار الس -
 السعالجة الإحرائية السشاسبة لجراستو الحالية، وكيؽية عخض الشتائج وتفديخىا ومشاقذتيا مع نتائج تمظ الجراسات.

 
 طريقة الدراسة وإجراءاتها: 

 منهج الدراسة:
ئيذ الستسثل في معخفة الرحة الشفدية لجػ عيشة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ انصلاقًا مغ شبيعة مػضػع الجراسة وىجفيا الخ    

والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ، وانصلاقاً مغ التداؤلات التي تدعى الجراسة للإجابة عشيا مغ خلاؿ الفخضيات السقتخحة، تبيغ لمباحث 
لتحميمي، لكػف ىحا السشيج يحقق لمباحث فيساً أفزل لمطاىخة أف أندب مشيج يسكغ استخجامو في ىحه الجراسة ىػ السشيج الػصفي ا

 (.105: 1991السجروسة عغ شخيق تحميل بشية الطاىخة السجروسة وبياف العلاقة بيغ مكػناتيا )أبػ حصب وصادؽ،
 مجتمع الدراسة وعينتها: 

اللاجئيغ مع أسخىع بدبب الحخب في اليسغ وسػريا  تكػف مجتسع الجراسة الحالية مغ جسيع الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ    
والدػداف إلى جسيػرية مرخ العخبية، ولكغ نطخاً لعجـ وجػد إحرائية دؾيقة تػضح الأعجاد الحؿيؿية أو التقخيبية ليؤلاء اللاجئيغ، 

، لحا فإنو لا يتػفخ رقع محجد كػف العجيج مغ ىؤلاء اللاجئيغ غيخ مدجميغ رسسياً لجػ السفػضية الدامية لذؤوف اللاجئيغ في مرخ
لأفخاد السجتسع الأصمي لمجراسة الحالية. وبسا أنو لا تػجج قاعجة واحجة ثابتة لمحرػؿ عمى عيشة كاؼية ومسثمة لمسجتسع الأصمي، 

-حث لاسيسا أف اختيار العيشة يتأثخ بالعػامل والذخوط الخاصة بكل بحث وبالغخض مشو، ونتيجة لبعس الرعػبات فقج لجأ البا
إلى استخجاـ أسمػب العيشة العذػائية العخضية أو الستيدخة بسا يتػافخ مغ أشفاؿ يسشييغ وسػرييغ وسػدانييغ لاجئيغ في مرخ  -مجبخاً 

وممتحقيغ في بعس السجارس التابعة لإدارة التخبية والتعميع في محافطة الجيدة؛ ذلظ أف الصخيقة العذػائية العخضية ىي عيشة عذػائية 
(. وقج ٜٔٔ: 1991تدحب مغ فئة مشاسبة ومتػافخة، والفئة السختارة بسػجبيا ليدت أفزل الفئات بل أكثخىا تػفخاً )حسري، مدتقمة،

( مغ 97( شفلًا وشفمة مغ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ؛ بػاقع )251تكػنت عيشة الجراسة الحالية مغ )
( سشة. والججوؿ التالي يػضح 14.2( سشة، وبستػسط عسخؼ بمغ )17-12تخاوحت أعسارىع بيغ ) ( مغ الإناث،154الحكػر، و)

 خرائز أفخاد عيشة الجراسة مغ حيث: العجد، والجشذ، والعسخ، والجشدية، ومجة الإقامة.
 ( عينة الدراسة1جدول )

 مدة الإقامة الجندية العمر الجنس
 14 –12 إناث ذكهر

 سنة
15 – 17 

 سنة
 ٤ -سنتين أقل من سنتين سهداني هري س يمني

 سنهات
 ٤أكثر من 
 سنهات

97 154 152 99 84 88 87 89 57 185 
 

 أداة الدراسة:
-Mental Health Inventoryلمكذف عغ مدتػػ الرحة الشفدية استخجمت الشدخة السخترخة مغ مؿياس الرحة الشفدية )    

18 "MHI-18( والسصػر مغ قبل ،)McHorney, Ware, Rogers,Roczek& LU,1992 وىػ الشدخة السخترخة مغ ،)
(MHI-38( السعج مغ قبل )Veit&Ware,1983( ويتكػف السؿياس مغ ،)ٔٛ(فقخة، مػزعة عمى أربعة مجالات، ىي: القمق )٘ 

ياس إلى الكذف عغ فقخات(؛ حيث ييجؼ السؿ ٘فقخات(، والتأثيخ العاـ الإيجابي ) ٗفقخات(، والتحكع بالدمػؾ ) ٗفقخات(، والاكتئاب )
اده الجػانب الإيجابية والدمبية لمرحة الشفدية لجػ الفخد. وبسا أف السؿياس لا يػجج لو درجة كمية، وإنسا يتع التعامل معو بشاءً عمى أبع

(، ٕ(، أبجًا )ٕ(، نادرًا )ٖ(، أحيانًا )ٗ(، غالبًا )٘السختمفة، ويتع تقجيخ الجرجات عمى السؿياس وفق تجرج خساسي كسا يمي: دائسًا )
( درجات، ولتحجيج ٘ -ٔعمسًا بأف الفقخات كميا مػجبة، وبشاءً عمى ذلظ فقج تخاوحت الجرجة عمى كل فقخة مغ فقخات السؿياس بيغ )

مدتػػ الرحة الشفدية لجػ أفخاد عيشة الجراسة الحالية تع ترشيف الستػسصات الحدابية لجرجات أفخاد العيشة عمى مؿياس الرحة 
 كسا يمي: الشفدية 
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 مشخفزة.  2.33أقل مغ  -
 متػسصة.  ٚٙ.ٖ -ٖٗ.ٕمغ  -
 مختفعة.  5 -3.68مغ  -

 قاـ الباحث باستخخاج مؤشخات الرجؽ لمسؿياس بصخيقتيغ كسا يمي: صدق المكياس: 
حيث قاـ الباحث بعخض السؿياس عمى مجسػعة مغ الأساتحة الستخرريغ وذلظ لمحكع عمى مجػ وضػح الردق الظاهري:  -1

%( فسا فػؽ كسعيار  90الرياغة المغػية لفقخات السؿياس، ومجػ ارتباط كل فقخة بالبعج الحؼ تشتسي إليو. وقج اتخح الباحث ندبة )
%( فسا فػؽ، كسا قاـ الباحث بتعجيل الرياغة المغػية لبعس الفقخات لتلائع 90لقبػؿ الفقخة، وقج حطيت جسيع الفقخات بشدبة اتفاؽ )

 آراء الدادة السحكسيغ.  أفخاد العيشة حدب
( شفلًا وشفمة مغ غيخ أفخاد العيشة 20وتع التأكج مشو بعج تصبيق السؿياس عمى عيشة استصلاعية قػاميا )صدق الاتداق الداخمي:  -2

( 2والججوؿ )الأصمية لمجراسة، وذلظ بحداب معاملات الارتباط بيغ الجرجة الكمية لكل بعج مغ أبعاد السؿياس والجرجة الكمية لمسؿياس، 
 يػضح ذلظ.

 ( معاملات الارتباط بيغ درجة كل بعج مغ أبعاد مؿياس الرحة الشفدية والجرجة الكمية لمسؿياس2ججوؿ )
 مدتهى الدلالة معامل الارتباط أبعاد المكياس م
 )*( 0.0472 0.365 القمق ٠
 )*( 0.0111 0.457 الاكتئاب ٢
 )*(0.0167 0.434 التحكع بالدمػؾ ٣
 )**( 0.0085 0.472 أثيخ الإيجابيالت ٤

( أف ؾيع معاملات الارتباط بيغ الجرجة الكمية لكل بعج مغ أبعاد السؿياس والجرجة الكمية لمسؿياس 2يلاحع مغ الججوؿ )
ة ( عمى التختيب، وقج كانت مدتػيات الجلالة لأبعاد القمق والاكتئاب والتحكع بالدمػؾ دال472.ٓ، 0.434، 0.457، 0.365بمغت)

(، مسا 0.01(، في حيغ كاف مدتػػ الجلالة لبعج التأثيخ الإيجابي داؿ إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )0.05إحرائياً عشج مدتػػ دلالة )
 يجؿ عمى أف السؿياس يتستع بسدتػػ جيج مغ الرجؽ. 

ألفا كخونباخ، وذلظ عمى الشحػ لمتحقق مغ ثبات السؿياس استخجـ الباحث شخيقة التجدئة الشرؽية، ومعامل ثبات ثبات المكياس: 
 التالي: 

حيث قاـ الباحث بتجدئة فقخات كل بعج مغ أبعاد السؿياس إلى نرفيغ، اشتسل الشرف الأوؿ عمى الفقخات التجزئة النرفية:  -٠
ا تع ترحيح الفخدية، في حيغ اشتسل الشرف الثاني عمى الفقخات الدوجية، وتع حداب معامل ارتباط بيخسػف بيغ نرفي السؿياس، كس

 (.3بخاوف لمثبات الكمي. وقج بمغت معاملات ثبات السؿياس كسا ىػ مػضح في الججوؿ ) -معامل الارتباط باستخجاـ معادلة سبيخماف
 ( معاملات الثبات لمكياس الرحة النفدية لدى الأطفال اللاجئين باستخدام طريقة التجزئة النرفية3جدول )

معامل الثبات بعد إجراء المعادلة  ارتباط بيرسهن  معامل عدد الفقرات أبعاد المكياس
 الترحيحية

 0.66 )*( 0.493 ٘ القمق
 85.ٓ )**( 738.ٓ 4 الاكتئاب

 66.ٓ )*( 0.490 ٗ التحكم بالدمهك
 84.ٓ )**( 729.ٓ 5 التأثير العام الإيجابي
 80.ٓ )**( 0.670 18 الدرجة الكمية لممكياس

 (.0.05(، )*(داؿ إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )ٔٓ.ٓلالة ))**( داؿ إحرائيًا عشج مدتػػ د
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( 05.ٓ( أف جسيع معاملات الثبات بصخيقة التجدئة الشرؽية إيجابية ودالة إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )3يلاحع مغ الججوؿ )    
تأثيخ الإيجابي بالإضافة إلى الجرجة ( بالشدبة لبعجؼ الاكتئاب وال0.01بالشدبة لبعجؼ القمق والتحكع بالدمػؾ، وعشج مدتػػ دلالة )

 الكمية لمسؿياس، مسا يجؿ عمى أف مؿياس الرحة الشفدية السدتخجـ في ىحه الجراسة يتستع بقجر جيج مغ الثبات.
قاـ الباحث بحداب ثبات السؿياس باستخجاـ معامل ثبات ألفا كخونباخ، وقج بمغ معامل ثبات السؿياس بيحا  معادلة ألفا كرونباخ: -٢

 ( وىػ معامل ثبات جيج. 0.41الأسمػب )
 وىي كسا يمي:( KR21) ٢٠ريتذاردسهن رقم  –الثبات من خلال تطبيق معادلة كيهرد  معامل-3
 ـ( –)ف ـ   – ٔ)     ف        =    ٔٔر

 2ف ع                     ٔ –ف              
 : تبايغ الجرجات2ػسط الحدابي لمجرجات، ع: معامل الثبات، ف: عجد عبارات السؿياس، ـ: الستٔٔحيث ر   

(، وىػ أيزًا معامل ثبات جيج يكفي لمثقة في مؿياس الرحة الشفدية وإمكانية تصبيقو عمى 50.ٓوقج بمغ معامل الثبات بيحه الصخيقة )
 أفخاد عيشة البحث الحالي.

 

 إجراءات التطبيق:
ة والتأكج مغ مؤشخات الرجؽ والثبات، ولأجل الحرػؿ عمى البيانات بعج أف تع استخخاج الخرائز الديكػمتخية لأداة الجراس   

-Mental Health Inventory- 18 "MHIالستعمقة بالجراسة وأىجافيا فقج تع تصبيق أداة الجراسة والستسثمة بسؿياس الرحة الشفدية
 ـ(.8/11/2023ـ( إلى )18/9/2023(عمى عيشة الجراسة الأساسية خلاؿ الفتخة السستجة مغ )("18

 

 متغيرات الدراسة: 
 المتغيرات المدتقمة: -أ

 إناث(. -ولو مدتػياف )ذكػرالجنس:  -٠
 سشة(. ٚٔ-٘ٔسشة،  14-12ولو مدتػياف)العمر:  -٢
 أربع سشػات، أكثخ مغ أربع سشػات(. -ولو ثلاثة مدتػيات )أقل مغ سشتيغ، سشتيغمدة الإقامة:  -٣
 الرحة الشفدية.المتغير التابع:  -ب

 

 عالجة الإحرائية:الم
في تحميل البيانات ومعالجتيا إحرائياً، إذ تع حداب التكخارات  SPSSاستفاد الباحث مغ البخنامج الإحرائي لمعمػـ الاجتساعية     

والشدب السئػية لاستخخاج صجؽ السحكسيغ، والستػسصات الحدابية والانحخافات السعيارية لمتعخؼ عمى مدتػػ الرحة الشفدية لجػ 
 -اد عيشة الجراسة، وتع استخجاـ معامل ارتباط بيخسػف لحداب صجؽ وثبات أداة الجراسة، ومعامل ألفا كخونباخ ومعادلة كيػردأفخ 

بخاوف الترحيحية لحداب ثبات أداة الجراسة، كسا تع استخجاـ الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ  –ومعادلة سبيخماف21ريتذاردسػف رقع 
ئية الستعمقة بستغيخؼ الجشذ والعسخ، واستخجاـ تحميل التبايغ الأحادؼ لحداب الفخوؽ الإحرائية الستعمقة لحداب الفخوؽ الإحرا

 بستغيخ مجة الإقامة.
 

 عرض النتائج وتفديرها ومناقذتها:
: عرض ومناقذة النتائج المتعمقة بالهدف الأول لمدراسة:  أولاا

ة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ. سعى اليجؼ الأوؿ لمجراسة إلى معخفة مدتػػ الرح   
ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث بحداب الستػسصات الحدابية والانحخافات السعيارية لجرجات أفخاد العيشة عمى كل بعج مغ أبعاد 

 ( يػضح الشتائج التي تع التػصل إلييا. 4مؿياس الرحة الشفدية، والججوؿ )
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 ( المتهسطات الحدابية والانحرافات المعيارية لدرجات أفراد العينة عمى مكياس الرحة النفدية4جدول )
 المرتبة المدتهى  الانحراف المعياري  المتهسط الحدابي أبعاد المكياس

 ٗ متػسط 0.804 3.04 القمق
 ٖ متػسط 0.783 3.43 الاكتئاب

 ٔ متػسط 0.795 3.59 التحكم بالدمهك
 ٕ متػسط 0.868 3.54 ر الإيجابيالتأثي

، 3.04يتزح مغ الججوؿ الدابق أف متػسصات كلًا مغ القمق، والاكتئاب، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي بمغت )    
( عمى التختيب، وبحدب معاييخ ترحيح مؿياس الرحة الشفدية السذار إلييا سابقًا فإف جسيع ىحه الأبعاد 3.54، 3.43،3.59

بجرجة متػسصة. وقج جاء بعج التحكع بالدمػؾ في السختبة الأولى، يميو بعج التأثيخ الإيجابي، وفي السختبة الثالثة جاء بعج جاءت 
 الاكتئاب، أما في السختبة الخابعة والأخيخة فقج جاء بعج القمق. 

اللاجئػف في البمج السزيف بدبب تعخضيع إلى ويعدو الباحث ىحه الشتيجة إلى الحالة الشفدية والانفعالية التي يعيذيا الأشفاؿ    
العجيج مغ الزغػط الشفدية، والطخوؼ الرعبة التي يسخوف بيا بدبب بعجىع عغ وششيع الأـ، وصعػبة التكيف في بمج المجػء، 

دي وصحتيع بالإضافة إلى الطخوؼ السعيذية الرعبة التي يػاجيػنيا، كل ىحه العػامل ذات آثار سمبية تشعكذ عمى تػافقيع الشف
 الشفدية.

( التي أضيخت نتائجيا أف مدتػػ انتذار القمق Jabbar & Zaza,2014وقج اتفقت ىحه الشتيجة مع دراسة جبار وضاضا )   
( والتي أضيخت نتائجيا أف مدتػػ الأعخاض الشفدية ٕ٘ٔٓوالاكتئاب والأعخاض الشفدجدجية جاء بجرجة متػسصة، ودراسة الأسسخ )

( والتي أضيخت نتائجيا أف مدتػػ الرحة الشفدية لجػ Jet,2016د العيشة جاء بجرجة متػسصة، ودراسة جيت )السخضية لجػ أفخا
( والتي أضيخت نتائجيا أف مدتػػ الرحة الشفدية كاف متػسصًا، ودراسة 2017اللاجئات الدػريات جاء متػسصًا، ودراسة عػدات )

دتػػ الرحة الشفدية لجػ اللاجئيغ الدػرييغ في الأردف كاف متػسصًا، في ( والتي أضيخت نتائجيا أف مٕٕٓٓالسػمشي وعػدات )
( والتي تػصمت إلى أف مدتػػ القمق والاكتئاب لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ كاف 2016اختمفت ىحه الشتيجة مع دراسة يعقػب وكشعاف )

 مختفعًا.
 ثانياا: عرض ومناقذة النتائج المتعمقة بالهدف الثاني لمدراسة:

يجؼ الثاني لمجراسة إلى معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في سعى ال
 ( يػضح ذلظ.5مرخ تبعًا لستغيخ الجشذ. ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث باستخجاـ الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ والججوؿ )

 لتائي لحداب الفروق بين الجندين في مدتهى الرحة النفدية( نتائج الاختبار ا5جدول )
 مدتهى الدلالة قيمة )ت( الانحراف المعياري  المتهسط الحدابي العدد الجنس أبعاد المكياس

 )*( 0.0177 2.3936 - 3.655 14.14 97 ذكػر القمق
 4.525 15.57 154 إناث

 0.8578 0.1795 - 3.037 13.95 97 ذكػر الاكتئاب
 3.373 14.03 154 إناث

 التحكم بالدمهك
 

 0.1786 1.3501 3.943 15.04 97 ذكػر
 3.134 14.34 154 إناث

 0.9027 0.1224 4.267 17.96 97 ذكػر التأثير الإيجابي
 4.245 17.88 154 إناث

 (.0.05)*( دالة إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )
ػد فخوؽ دالة إحرائيًا بيغ الحكػر والإناث في متػسصات درجات كل مغ الاكتئاب، والتحكع ( إلى عجـ وج5تذيخ نتائج الججوؿ )    

( إلى ٘(. كسا تذيخ نتائج الججوؿ )005بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي، كػف ؾيسة مدتػػ الجلالة ليحه الأبعاد أكبخ مغ مدتػػ الجلالة )
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( وىي دالة 2.3936 -ات درجات القمق، حيث بمغت ؾيسة )ت( ليحا البعج )وجػد فخوؽ دالة إحرائياً بيغ الحكػر والإناث في متػسص
( وىي 15.57(، وبالشطخ إلى ؾيسة الستػسط الحدابي للإناث عمى بعج القمق نجج أنيا تداوؼ )0.05إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )

ت لرالح الإناث، أؼ أف مدتػػ القمق لجػ ( مسا يعشي أف الفخوؽ كان14.14أعمى مغ ؾيسة الستػسط الحدابي لمحكػر والتي بمغت )
 الإناث أكثخ مغ مدتػاه لجػ الحكػر وبجلالة إحرائية.

ويعدو الباحث شيػع القمق لجػ الإناث بجرجة أكبخ مشيا لجػ الحكػر إلى شبيعة الإناث والتي تتدع بالخقة والحداسية ورىافة     
لمزغػط الشفدية بعكذ الإناث، ناـيظ عغ أف الحكػر يدتصيعػف التعبيخ عغ  السذاعخ، بالإضافة إلى أف الحكػر أكثخ خذػنة وتحسلًا 

مذاعخىع وانفعالاتيع بذكل مباشخ في السجتسع بعكذ الإناث المػاتي لا يدتصعغ فعل ذلظ بدبب الأعخاؼ والتقاليج الاجتساعية 
عمى شكل اضصخابات انفعالية كالخػؼ والقمق الستػارثة الأمخ الحؼ يجفع الإناث إلى كبت مذاعخىغ وعػاشفيغ وبالتالي ضيػرىا 

 والتػتخ والعربية والحدف والاكتئاب وغيخ ذلظ مغ الأعخاض الانفعالية.
وبحلظ تذيخ ىحه الشتيجة إلى قبػؿ الفخضية الرفخية التي تشز عمى عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية     

دػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ الجشذ ؼيسا يتعمق بأبعاد الاكتئاب، والتحكع بالدمػؾ، لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ وال
 والتأثيخ الإيجابي، ورفس الفخضية الرفخية وقبػؿ الفخضية البجيمة ؼيسا يتعمق ببعج القمق. 

(، 2016سة الجبػر وسسػر )(، ودرا2015(، ودراسة شذصػش والأسسخ )ٕ٘ٔٓوقج اتفقت ىحه الشتيجة مع دراسة الأسسخ )   
(، والتي تػصمت جسيعيا إلى وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ القمق 2022(، ودراسة الذسيخؼ )2018ودراسة يحياوؼ وآخخيغ )

 والاكتئاب وغيخىا مغ الاضصخابات الشفدية لرالح الإناث. 
 

 ثالثاا: عرض ومناقذة النتائج المتعمقة بالهدف الثالث لمدراسة:
عى اليجؼ الثالث لمجراسة إلى معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في س  

( يػضح الشتائج 6مرخ تبعًا لستغيخ العسخ. ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث باستخجاـ الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ. والججوؿ )
 لييا.التي تع التػصل إ

( نتائج تحميل التباين الأحادي لحداب الفروق بين متهسطات درجات أفراد العينة عمى مكياس الرحة النفدية لدى أفراد 6جدول )
 العينة تبعاا لمتغير العمر

المتهسط  العدد العمر أبعاد المكياس
 الحدابي

الانحراف 
 المعياري 

 مدتهى الدلالة قيمة )ت(

 ٖٛ٘ٔ.ٓ 1.4317 - ٜٜٔ.ٗ ٙٛ.ٗٔ 152 ( سشةٗٔ-ٕٔ) القمق
 ٘ٓٛ.ٖ ٛٙ.15 ٜٜ ( سشة15-17)

 ٙٔٛٛ.0 ٕٜٗٔ.0 - ٚٔٗ.3 ٛٛ.13 15ٕ ( سشةٗٔ-ٕٔ) الاكتئاب
 ٜٗٓ.ٕ ٜ٘.ٖٔ ٜٜ ( سشة15-17)

 التحكم بالدمهك
 

 ٜٜٙٙ.0 ٖٗٙٛ.ٓ ٜٚ٘.ٕ ٗٙ.ٗٔ 152 ( سشةٗٔ-ٕٔ)
 ٜٙٚ.ٕ ٚٗ.14 ٜٜ ( سشة15-17)

 ٖٕٖ٘.0 ٜٜٛٛ.0 ٘ٓٗ.4 ٜٔ.ٛٔ ٕ٘ٔ سشة (ٗٔ-ٕٔ) التأثير الإيجابي
 ٖ٘ٛ.ٖ ٔٙ.17 ٜٜ ( سشة15-17)

، 0.1538( أف ؾيع مدتػػ الجلالة لكل مغ القمق، والاكتئاب، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي بمغت )6يتزح مغ الججوؿ )   
( مسا يعشي عجـ وجػد فخوؽ دالة 0.05لة )( عمى التختيب، وجسيع ىحه الؿيع أكبخ مغ مدتػػ الجلا0.3235، 0.6996، 0.8816

(. ويعدو الباحث ىحه الشتيجة إلى تقارب أعسار أفخاد العيشة؛ حيث أنيع يعيذػف في بجاية مخحمة 0.05إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )
السعيذية والجراسية ويتعخضػف  البمػغ والسخاىقة، وبالتالي فإف السجػ العسخؼ ؼيسا بيشيع ليذ كبيخًا ججًا، كسا أنيع يعايذػف نفذ الطخوؼ

 لشفذ السثيخات والزغػط الشفدية الأمخ الحؼ يؤدؼ إلى تذابييع في مدتػػ أبعاد مؿياس الرحة الشفدية.
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وتذيخ ىحه الشتيجة إلى قبػؿ الفخضية الرفخية التي تشز عمى عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ 
( والتي 2017رييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ. وتتفق ىحه الشتيجة مع دراسة عػدات )الأشفاؿ اليسشييغ والدػ 

 تػصمت إلى عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية تعدػ لستغيخ العسخ. 
 رابعاا: عرض ومناقذة النتائج المتعمقة بالهدف الرابع لمدراسة:

ة إلى معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في سعى اليجؼ الخابع لمجراس
( يػضح الشتائج التي تع 7مرخ تبعًا لستغيخ الجشدية ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث باستخجاـ تحميل التبايغ الأحادؼ. والججوؿ )

 التػصل إلييا.
يغ الأحادؼ لحداب الفخوؽ بيغ متػسصات درجات أفخاد العيشة عمى مؿياس الرحة الشفدية لجػ أفخاد ( نتائج تحميل التبا7ججوؿ )

 العيشة تبعًا لستغيخ الجشدية
 أبعاد

 المكياس 
مجمهع  مردر التباين العدد الجندية

 المربعات
درجة 
 الحرية

متهسط 
 المربعات

مدتهى  (Fقيمة )
 الدلالة

  23.497 2 46.993 بيغ السجسػعات 84 يسشي القمق
1.46 
 

 
0.2342 

 
 16.094 248 3991.294 داخل السجسػعات 80 سػرؼ 
  250 4038.287 الكمي 87 سػداني

  29.996 2 59.991 بيغ السجسػعات 84 يسشي الاكتئاب
3.106 

 

 
0.0465)*( 
 

 9.657 248 2394.997 داخل السجسػعات 80 سػرؼ 
  250 2454.988 الكمي 87 سػداني

 
التحكم 
 بالدمهك

  15.012 2 30.024 بيغ السجسػعات 84 يسشي
1.0828 

 

 
 13.865 248 3438.438 داخل السجسػعات 80 سػرؼ  0.3402

  250 3468.462 الكمي 87 سػداني
التأثير 
 الإيجابي

  16.684 2 33.368 بيغ السجسػعات 84 يسشي
0.8835 

 

 
0.4146 

 
 18.884 248 4683.222 داخل السجسػعات 80 سػرؼ 
  250 4716.590 الكمي 87 سػداني

( مسا يعشي عجـ 0.05( أف ؾيسة مدتػػ الجلالة لأبعاد القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي أكبخ مغ )7يتزح مغ الججوؿ )   
الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ  ( بيغ متػسصات درجات أفخاد العيشة مغ0.05وجػد فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة )

( وىي دالة إحرائيًا 3.106اللاجئيغ في مرخ عمى ىحه الأبعاد تعدػ لستغيخ الجشدية، في حيغ بمغت الؿيسة الفائية لبعج الاكتئاب )
لستغيخ الجشدية، ولمتعخؼ  (مسل يعشي وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الاكتئاب لجػ أفخاد العيشة تعدػ 0.05عشج مدتػػ الجلالة )

 ( يػضح نتائج الاختبار. ٛعمى اتجاه الفخوؽ في بعج الاكتئاب تع استخجاـ اختبار تػكي لمسقارنات البعجية، والججوؿ )
 ( نتائج اختبار تهكي لمدتهى الاكتئاب تبعاا لمتغير الجندية٨جدول )

 سهداني سهري  يمني المتهسط الجندية البعد
 0.6816 )*( 2.5345 1 ٜٔ.ٗٔ يسشي الاكتئاب

 1.7596 1 )*( 2.5345 13.01 سػرؼ 
 1 1.7596 0.6816 13.85 سػداني

( وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في بعج الاكتئاب تعدػ لستغيخ الجشدية، حيث كانت الفخوؽ لرالح الأشفاؿ 8يتزح مغ الججوؿ )     
ذلظ أف الستػسط الحدابي عمى بعج الاكتئاب للأشفاؿ اليسشييغ أعمى مغ  اليسشييغ اللاجئيغ مقارنة بشطخائيع مغ الأشفاؿ الدػرييغ،



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

044 

الستػسط الحدابي لشطخائيع مغ الأشفاؿ الدػرييغ، مسا يعشي أف الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ لجييع مدتػػ أعمى مغ الاكتئاب مقارنة 
 بالأشفاؿ الدػرييغ اللاجئيغ في مرخ.

الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ مقارنة بشطخائيع مغ الأشفاؿ الدػرييغ اللاجئيغ إلى أف الأشفاؿ  ويعدو الباحث شيػع الاكتئاب لجػ     
الدػرييغ لجأوا إلى مرخ في مخحمة مبكخة مقارنة بالأشفاؿ اليسشييغ، حيث اتزح لمباحث أثشاء التصبيق السيجاني لسؿياس الرحة 

أف غالبية الدػرييغ لجأوا إلى مرخ مع بجاية  -ارس الدػرية في مرخوبحدب إفادة مجراء السج -الشفدية عمى الأشفاؿ الدػرييغ 
وىشاؾ عجد كبيخ مغ الأشفاؿ الدػرييغ لا يعخفػف بمجىع ولع يعيذػا ؼيو سػػ فتخة بديصة قبل  ٕٔٔٓالأحجاث في سػريا مصمع العاـ 

خ مقارنة بالأشفاؿ اليسشييغ الحيغ لجأوا إلى لجػئيع مع أسخىع إلى مرخ وبالتالي فيؤلاء الأشفاؿ أكثخ تكيفًا مع الأوضاع في مر
 مرخ في فتخة متأخّخة ندبيًا وىػ ما انعكذ بجوره عمى رفع مدتػػ الاكتئاب لجػ الأشفاؿ اليسشييغ.

وتذيخ ىحه الشتيجة إلى قبػؿ الفخضية الرفخية التي تشز عمى عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ    
اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ الجشدية بالشدبة لأبعاد القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الأشفاؿ 

 الإيجابي، ورفس الفخضية الرفخية وقبػؿ الفخضية البجيمة بالشدبة لبعج الاكتئاب. 
ا: عرض ومناقذة النتائج المتعمقة بالهدف الخامس لمدراسة:  خامدا

اليجؼ الخامذ لمجراسة إلى معخفة الفخوؽ في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في سعى 
( يػضح الشتائج التي تع 9مرخ تبعًا لستغيخ مجة الإقامة ولتحقيق ىحا اليجؼ قاـ الباحث باستخجاـ تحميل التبايغ الأحادؼ. والججوؿ )

 التػصل إلييا.
( نتائج تحميل التباين الأحادي لحداب الفروق بين متهسطات درجات أفراد العينة عمى مكياس الرحة النفدية لدى أفراد 9ل )جدو

 العينة تبعاا لمتغير مدة الإقامة
 أبعاد

 المكياس 
مجمهع  مردر التباين العدد مدة الإقامة

 المربعات
درجة 
 الحرية

متهسط 
 المربعات

مدتهى  (Fقيمة )
 الدلالة

  29.672 2 59.344 بيغ السجسػعات 89 أقل مغ سشتيغ القمق
1.8267 

 

 
0.1631 

 
 15.981 248 3963.328 داخل السجسػعات 57 سشػات ٗ-سشتيغ

 ٗأكثخ مغ 
 سشػات

  250 4022.672 الكمي 105

  30.461 2 60.921 بيغ السجسػعات 89 أقل مغ سشتيغ الاكتئاب
3.0677 

 

 
0.0483)*( 

 
 9.769 248 2422.812 داخل السجسػعات 57 سشػات ٗ-سشتيغ

 ٗأكثخ مغ 
 سشػات

  250 2483.733 الكمي 105

 التحكم
 بالدمهك 

 

 1.124 11.367 2 22.734 بيغ السجسػعات 89 أقل مغ سشتيغ
 

0.3266 
 9.949 248 2467.493 داخل السجسػعات 57 سشػات ٗ-سشتيغ 

 ٗأكثخ مغ 
 سشػات

  250 2490.227 الكمي 105

 التأثير
 الإيجابي 

  46.608 2 93.215 بيغ السجسػعات 89 أقل مغ سشتيغ
2.4738 

 

 
0.0864 

 
 18.537 248 4597.012 داخل السجسػعات 57 سشػات ٗ-سشتيغ

 ٗأكثخ مغ 
 سشػات

  250 4690.227 الكمي 105

حة الشفدية )القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي( أكبخ مغ ( أف ؾيسة مدتػػ الجلالة لأبعاد مؿياس الر9يتزح مغ الججوؿ )   
( بيغ متػسصات درجات أفخاد العيشة مغ الأشفاؿ اليسشييغ 0.05( مسا يعشي عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائياً عشج مدتػػ دلالة )0.05)



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

044 

مة، في حيغ كانت ىشاؾ فخوؽ دالة إحرائيًا بيغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ عمى ىحه الأبعاد تعدػ لستغيخ مجة الإقا
(، وىحه الؿيسة دالة 0.0483( عشج مدتػػ دلالة )3.0677أفخاد العيشة عمى بعج الاكتئاب حيث بمغت الؿيسة الفائية ليحا البعج )

ي لمسقارنات البعجية، (، ولمتعخؼ عمى اتجاه الفخوؽ في بعج الاكتئاب تع استخجاـ اختبار تػك0.05إحرائيًا عشج مدتػػ دلالة )
 ( يػضح نتائج الاختبار. ٓٔوالججوؿ )

 ( نتائج اختبار تهكي لمدتهى الاكتئاب تبعاا لمتغير مدة الإقامة٠١جدول )
 سنهات ٤أكثر من  ( سنهات٤ -٢) أقل من سنتين المتهسط مدة الإقامة البعد

 1.5523 0.9534 - 1 ٚٛ.ٖٔ أقل مغ سشتيغ الاكتئاب
 )*( 2.5489 1 0.9534 - 14.42 ( سشػاتٗ -ٕ)

 1 )*( 2.5489 1.5523 13.15 سشػات ٗأكثخ مغ 
( وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في بعج الاكتئاب تعدػ لستغيخ مجة الإقامة، حيث كانت الفخوؽ لرالح 10يتزح مغ الججوؿ )    

سشػات فأكثخ، ذلظ أف الستػسط  ٗجئيغ ذوؼ الإقامة ( سشػات مقارنة بشطخائيع مغ الأشفاؿ اللاٗ -ٕالأشفاؿ اللاجئيغ ذوؼ الإقامة )
( وىػ أعمى مغ الستػسط الحدابي لشطخائيع ٕٗ.ٗٔ( سشػات بمغ )ٗ -ٕالحدابي عمى بعج الاكتئاب للأشفاؿ اللاجئيغ ذوؼ الإقامة )

( ٗ -ٕيغ ذوؼ الإقامة )(، مسا يعشي أف الأشفاؿ اللاجئ13.15سشػات والحؼ بمغ ) ٗمغ الأشفاؿ اللاجئيغ ذوؼ الإقامة أكثخ مغ 
سشػات فأكثخ. ويعدو الباحث ذلظ إلى أنو كمسا زادت  ٗسشػات لجييع مدتػػ أعمى مغ الاكتئاب مقارنة بالأشفاؿ اللاجئيغ ذوؼ الإقامة 

مو وىػ ما مجة الإقامة في بمج المجػء كمسا أدػ ذلظ إلى تكيف الفخد مع البمج السزيف ومحاولة التأقمع والتعاير مع ىحا الػضع وتقب
يشعكذ بجوره عمى خفس مدتػػ الاكتئاب لجػ الفخد، وتذيخ ىحه الشتيجة إلى قبػؿ الفخضية الرفخية التي تشز عمى عجـ وجػد 
فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ مجة 

بأبعاد القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي، ورفس الفخضية الرفخية وقبػؿ الفخضية البجيمة ؼيسا يتعمق ببعج  الإقامة ؼيسا يتعمق
 الاكتئاب.

( والتي 2022(، ودراسة الذسيخؼ )2020(، ودراسة السػمشي وعػدات )2015وقج اتفقت ىحه الشتيجة مع نتيجة دراسة الأسسخ )   
 دالة إحرائيًا في مدتػػ الأعخاض الشفدية والرحة الشفدية تعدػ لستغيخ مجة الإقامة.  تػصمت إلى عجـ وجػد فخوؽ 

 

 مغ خلاؿ ما تع عخضو ومشاقذتو مغ نتائج يسكغ استشتاج ما يمي:الاستنتاجات: 
 أف مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ متػسط.  -1
د فخوؽ دالة إحرائياً بيغ الحكػر والإناث في متػسصات درجات كلًا مغ الاكتئاب، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي، عجـ وجػ  -ٕ

 ووجػد فخوؽ دالة إحرائياً في متػسط درجات القمق لرالح الإناث.
 عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في جسيع أبعاد مؿياس الرحة الشفدية تعدػ لستغيخ العسخ. -ٖ
عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائياً في مدتػػ كل مغ القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ  -ٗ

والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ الجشدية، ووجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الاكتئاب لرالح الأشفاؿ اليسشييغ 
 ع مغ الأشفاؿ الدػرييغ اللاجئيغ.اللاجئيغ مقارنة بشطخائي

عجـ وجػد فخوؽ دالة إحرائياً في مدتػػ كل مغ القمق، والتحكع بالدمػؾ، والتأثيخ الإيجابي لجػ الأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ  -5
شفاؿ اللاجئيغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ تعدػ لستغيخ مجة الإقامة، ووجػد فخوؽ دالة إحرائيًا في مدتػػ الاكتئاب لرالح الأ

 ( سشػات مقارنة بشطخائيع ذوؼ الإقامة أكثخ مغ أربع سشػات.4 -2ذوؼ الإقامة )
 

 استشاداً إلى الشتائج التي تع التػصل إلييا في ىحه الجراسة يسكغ تقجيع التػصيات والسقتخحات التالية: التهصيات والمقترحات:
ع خجمات الجعع الشفدي للأشفاؿ اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في نػصي السشطسات الجولية والإندانية عمى ضخورة تقجي -ٔ

 مرخ وغيخىا مغ الجوؿ السزيفة ليع وذلظ لسا مغ شأنو رفع مدتػػ الرحة الشفدية لجػ ىؤلاء الأشفاؿ. 
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الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ  إعجاد وترسيع البخامج الإرشادية والتػعػية اليادفة إلى خفس الاضصخابات الشفدية وتحديغ مدتػػ  -ٕ
 اليسشييغ والدػرييغ والدػدانييغ اللاجئيغ في مرخ. 

نػصي مشطسة الأمع الستحجة لذؤوف اللاجئيغ بزخورة تقجيع مختمف أشكاؿ الجعع للاجئيغ اليسشييغ وأشفاليع والاعتخاؼ بيع  -ٖ
 خخيغ في الجوؿ السزيفة. كلاجئيغ أو شالبي لجػء ومعاممتيع بالسثل أسػة بغيخىع مغ اللاجئيغ الآ

بسا أف مدتػػ الرحة الشفدية لجػ الإناث عمى بعج القمق كاف أعمى مغ الحكػر، فيػصي الباحث بزخورة استيجاؼ اللاجئات  -ٗ
 الإناث بالخجمات الشفدية بذكل أكبخ. 

خػ غيخ مرخ ومقارنة نتائجيا مع نتائج إجخاء دراسة مساثمة لمجراسة الحالية عمى الأشفاؿ اليسشييغ والعخب اللاجئيغ في دوؿ أخ -٘
 الجراسة الحالية.

إجخاء دراسة مساثمة لمجراسة الحالية تتشاوؿ الرحة الشفدية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ وعلاقتيا بستغيخات ديسػغخاؼية ونفدية أخخػ وفي  -ٙ
 بيئات أخخػ. 

الاضصخابات الشفدية والانفعالية الأخخػ التي لع تتشاوليا إجخاء السديج مغ الجراسات والأبحاث عمى الأشفاؿ اللاجئيغ تتشاوؿ  -ٚ
 الجراسة الحالية ومعخفة علاقتيا بستغيخات نفدية أخخػ. 
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 ورشة السػارد العخبية. 
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(. "الاكتئاب لجػ اللاجئيغ الدػرييغ في مخيع الدعتخؼ في ضػء بعس الستغيخات وبخنامجي 2016الجبػر، فخاس وسسػر، قاسع. ) - 

 .2066 -2045(، 3)43مجمة دراسات العمهم التربهية، إرشاد في خفس مدتػاه"، 
 ، جامعة دمذق، دمذق: مجيخية الكتب الجامعية.(. أصػؿ البحث في عمع الشفذ، كمية التخبية1991حسري، أنصػف )- 
 ، عساف: دار السدتقبل لمشذخ والتػزيع.1طمفاليم أساسية في الرحة النفدية والإرشاد. (. 2010الخػاجة، عبجالفتاح محمد. )  
 ، عساف: دار وائل لمشذخ والتػزيع. 2طمبادئ الرحة النفدية. (. 2010الجاىخؼ، صالح حدغ.) - 
(، 27)15مجمة العمهم الاجتماعية،  دراسة نطخية تحميمية"، -(. "معاييخ الدػاء ومؤشخات الرحة الشفدية2018جية. )دايمي، نا - 

174- 192. 
 القاىخة: عالع الكتب. الرحة النفدية والعلاج النفدي. (. 2005زىخاف، حامج عبجالدلاـ.) - 
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 -هص مختارة للأهل، والمدارس، والعاممين في الدعم النفديالرغار في الظروف الرعبة.. نر(. ٕٚٓٓالديغ، ـياـ لصفي.) - 
 نيقػسيا: ورشة السػارد العخبية. -تخجسة: شاديا نيخا ومايا صػّاف، بيخوتالاجتماعي، 

 ، عساف: دار وائل لمشذخ والتػزيع.ٔطالإرشاد النفدي للأطفال، "أ"(. ٕٕٕٓالذسيخؼ، عبجالخقيب.) - 
"ب"(. "الاضصخابات الدمػكية والانفعالية لجػ الأشفاؿ اليسشييغ اللاجئيغ في مرخ وعلاقتيا ببعس 2022ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ.)ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ - 

، معيج البحػث والجراسات العخبية، السشطسة العخبيمجمة البحهث والدراسات التربهية العربية، الستغيخات"،  ة لمتخبية والثقافة والعمػـ
 .100 -49(، ديدسبخ، ٕع )

مدتهى الأعراض النفدية المرضية لدى الطمبة اللاجئين في المدارس الأردنية. (. 2015شذصػش، رامي والأسسخ، صالح.) - 
ة، جامعة اليخمػؾ، اربج، السؤتسخ الجولي الثاني "اللاجئػف في الذخؽ الأوسط"، مخكد دراسات اللاجئيغ والشازحيغ واليجخة القدخيّ 

 الأردف. 
 ، الإسكشجرية: دار السعخفة الجامعية. 3طأصهل الرحة النفدية. (. 2015عبجالخالق، أحسج محمد.) - 
 القاىخة: مكتبة الأنجمػ السرخية.العربي لمرحة النفدية. دليل تعميمات المكياس (. ٕٙٔٓػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ.) - 
رسالة (. الزغػط الثانػية وعلاقتيا بالرحة الشفدية لجػ اللاجئيغ الدػرييغ في الأردف. 2017عػدات، فاشسة أحسج عمي.) - 

 جامعة اليخمػؾ، الأردف.ماجدتير غير منذهرة، 
جامعة دراسة مقارنة بيغ شمبة العمػـ الاجتساعية وشمبة عمػـ وتكشػلػجيا، (. الرحة الشفدية لجػ شمبة ال2014غالي، مخيع.) - 

 جامعة وىخاف، الجدائخ.رسالة ماجدتير غير منذهرة، 
 ،بيخوت: دار الكتاب العمسية.1ط الرحة النفدية لمطفل،(.2015غخاب، ىذاـ أحسج. ) - 
رسالة ماجدتير غير ؿ اللاجئيغ الدػرييغ في لبشاف. (. اضصخابات ما بعج الرجمة لجػ الأشفا2018فخحاف، جػاف فؤاد.) - 

 قدع عمع الشفذ، كمية العمػـ الإندانية، جامعة بيخوت العخبية. منذهرة، 
 ، القاىخة: مكتبة الخانجي. 3طالرحة النفدية دراسات في سيكهلهجيةّ التكيف. (. 1995فيسي، مرصفى.) - 
 ، القاىخة: مكتبة الأنجمػ السرخية.1طالعمر المختمفة. الرحة النفدية في مراحل (. 2007فييع، كميخ.) - 
 ، الإسكشجرية: مخكد الإسكشجرية لمكتاب.ٔطأطفال بلا أسر. (. ٜٜٛٔقاسع، أندي محمد أحسج ) - 
 ، القاىخة: مكتبة الشيزة السرخية.4طأسس الرحة النفدية. (. 1952القػصي، عبجالعديد.) - 
تخجسة: محسػد الديادؼ، جامعة عيغ شسذ، الأمراض النفدية. (. 1986ي د.وروؾ، فابيانل. )كػفيل، والتخ ج.وكػستيممػ، تيسػث - 

 مكتبة سعيج رأفت.
(. اضصخاب ضغػط ما بعج الرجمة لجػ أشفاؿ اللاجئيغ الدػرييغ في مخيع الدعتخؼ، ٕٚٔٓمقجادؼ، يػسف؛ والسػمشي، فػاز ) - 

 نيداف/ أبخيل. ٕٚ-ٕ٘في الفتخة مغ ق مدتقبمية"، بحث عممي محكم مقدم لمؤتمر "التربية: تحديات وآفا
 ، دسػؽ: العمع والإيساف لمشذخ والتػزيع. 1طالرحة النفدية لمعاديين وذوي الاحتياجات الخاصة. (. 2014مشرػر، الديج كامل.) - 
دراسات، رييغ في الأردف، (. مدتػػ الرحة الشفدية لجػ اللاجئيغ الدػ ٕٕٓٓالسػمشي، فػاز أيػب؛ وعػدات، فاشسة أحسج عمي. ) - 

 .ٖٚٔ-ٜٕٙ(، ٖ)ٚٗالعمهم التربهية، 
(." السخونة الشفدية وعلاقتيا بسيارات التػاصل والرحة الشفدية لجػ عيشة مغ شمبة 2017الياشسية، سعادة بشت عيج بغ خمفاف.) -  

ػـ والآداب، جامعة ندوػ، سمصشة كمية العمرسالة ماجدتير غير منذهرة، جامعة ندوػ بدمصشة عساف في ضػء بعس الستغيخات، 
 عساف. 

(. السذكلات الانفعالية والدمػكية لجػ الأشفاؿ اللاجئيغ ٕٛٔٓيحياوؼ، حديشة؛ وردة، أجعػد؛ فتيحة، مخابصي؛ مخيع، بمعػيشات ) - 
يج حسة جامعة الذيمجمة الدراسات والبحهث الاجتماعية، شفل سػرؼ لاجئ في الجدائخ(.  ٓٛالدػرييغ )دراسة ميجانية ؿ

 .ٕٛٔ-ٕٔٔ، ٕٛالػادؼ، ديدسبخ،  -لخزخ
، بيخوت: دار الشيزة ٔطالاضطرابات النفدية والدمهكية لدى الأطفال اللاجئين.(. ٕٙٔٓيعقػب، غداف؛ وكشعاف، عارفة )  

 .العخبية
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 الامارات العربيةمعهقات العمل التطهعي في 
 

 رقية محمد الطنيجي أ.د.
 جامعة الذارقة

 الممخص
نعج الامارات العخبية مؽ الجول التي تجعؼ العسل التظؾعي وتقؾم عمى تشسيتو، اذ تقؾم بتؾفيخ العجيج مؽ فخص العسل لمستظؾعيؽ     

لتي تؾاجو العسل التظؾعي لحا حاول البحث الحالي التعخف عمى واقع العسل وتيتؼ بيحه الفعاليات وتحاول ايجاد حمؾل لمتحجيات ا
التظؾعي بالامارات العخبية )امارة الذارقة( مؽ خلال التعخف عمى السذاكل التي يعاني مشيا مؽ وجية نغخ السجرسيؽ في السجارس 

يات، وليخفع مؽ الؿيسة السعشؾية والحاجة الشفدية الثانؾية، ليتؼ تظؾيخه خرؾصا وان دولة الامارات تجعؼ وتذجع مثل ىحه الفعال
( فقخة، وتؼ تظبيقو عمى عيشة بمغت 20الستسثمة بحب العظاء، ولتحقيق ىجف البحث الحالي تؼ اعجاد استبيان ليحا الغخض يتكؾن مؽ )

بيخ مؽ الذباب )الاسباب ( مجرس ومجرسة. وقج تؾصل البحث الحالي الى ان مؽ الاىؼ الاسباب التي تحؾل دون مذاركة عجد ك50)
 الذخرية( ، وقج ذكخ البحث الحالي عجد مؽ التؾصيات والسقتخحات.

     معؾقات العسل التظؾعي:  الكممات المفتاحية
Summary 
      We consider the United Arab Emirates to be one of the countries that support volunteer work and 

develop it, as it provides many job opportunities for volunteers, is interested in these activities, and 

tries to find solutions to the challenges facing volunteer work. Therefore, the current research 

attempted to identify the reality of volunteer work in the United Arab Emirates (Emirate of Sharjah) 

by identifying On the problems that it suffers from from the point of view of teachers in secondary 

schools, to be developed, especially since the UAE supports and encourages such activities, and to 

raise the moral value and psychological need represented by the love of giving, and to achieve the goal 

of the current research, a questionnaire was prepared for this purpose, consisting of (20) items. It was 

applied to a sample of (50) male and female teachers. The current research has concluded that one of 

the most important reasons preventing the participation of a large number of young people is (personal 

reasons). The current research has mentioned a number of recommendations and proposals. 
 

 مذكمة البحث
تكسؽ مذكمة البحث الحالي بقمة ندوع العسل الجساعي مؽ قبل فئات عجيجة ومؽ اىسيا الذباب، وعجم انتذار ثقافة العسل الجساعي    

داخل اوساط الذباب وفئات اخخػ مؽ السجتسع الاماراتي، فارتأت الباحثة التعخف عمى معؾقات العسل وعمى مدبباتو، خرؾصا وان 
 عمى ثقافة العسل التظؾعي.  الجولة تذجع

مميؾن فخصة عسل واستؾعب  11.8وتذيخ الجراسات الى أن القظاع التظؾعي في الجول الرشاعية الدبع الستقجمة ساىؼ فى تؾفيخ    
 % ليحه البمجان.  5مميؾن متظؾع كسا ساىؼ فى تؾليج الجخل بشدبة  4,7

العسل التظؾعي مقارنة بالجول الغخبية، خرؾصا وان السجتسع يظسح  ان مذكمة البحث الحالي تتزح مؽ خلال عدوف الذباب عؽ
الى ان يكؾن مؽ السجتسعات الستقجمة في خجمة السجتسع، وتتمخص مذكمة البحث الحالي بالاجابة عمى الدؤال الاتي ماىي اىؼ 

 معؾقات العسل التظؾعي في دولة الامارات العخبية؟ 
 

 اهمية البحث
حالي بانو يحاول تدميط الزؾء مؽ خلال التعخف عمى معؾقات العسل التظؾعي داخل الامارات العخبية مؽ تكسؽ اىسية البحث ال   

وجية نغخ السجرسيؽ والسجرسات وذلػ لانيؼ متخرريؽ في مجالات عجيجة وبحلػ يسكشيؼ ان يتعخفؾا عمى اىؼ تمػ السعؾقات التي 
ىشاك رؤيا واضحة لتظؾيخ العسل لسا لو أىسية كبخػ ليحا العسل والحؼ  تحؾل دون تظؾر العسل التظؾعي داخل الامارت، مسا يجعل

يتسثل في أنو يعسل عمى مذاركة السؾاطشيؽ في قزايا مجتسعيؼ، كسا أنو يخبط بيؽ الجيؾد الحكؾمية والأىمية العاممة عمى تقجم 
ؼ طخيقة لمحياة قائسة عمى تحسل السدئؾلية السجتسع، كسا أنو مؽ خلال ىحا العسل يسكؽ التأثيخ الإيجابي في الذباب، وتعميسي
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الاجتساعية، ويؤدؼ العسل التظؾعي عمى التقميل مؽ أخظار العمل الاجتساعية والدمؾك السشحخف داخل السجتسع، عؽ طخيق انغساس 
ستؤدؼ إلى تشسية الأفخاد في الؿيام بأعسال مؽ شأنيا أن تذعخىؼ بأنيؼ مخغؾب فييؼ، ويزاف إلى ذلػ أن ىحه السذاركة التظؾعية 

 (.2011قجرة السجتسع عمى مداعجة نفدو، عؽ طخيق الجيؾد الحاتية التي يسارسيا الستظؾعؾن )الذايجي، 
ويجمب العسل التظؾعي مجسؾعة واسعة مؽ الفؾائج الذخرية بسا في ذلػ الاستستاع والذعؾر باليجف والانتساء داخل السجتسع، ومدتؾيات 

الذعؾر بالارتباط.  العسل التظؾعي يحدؽ العلاقات الرحية والاجتساعية أيزاً.  يتظؾع الأشخاص أعمى مؽ الخضا عؽ الحياة، و 
قج يكؾنؾن عاطميؽ عؽ العسل، أو متقاعجيؽ، أو لجييؼ ميارات وميارات فقط بعض أوقات الفخاغ التي يخيجون  -لسختمف الأسباب 

سيختػ الحاتية يسكؽ أن يكؾن إضافة إيجابية حقًا. ويغيخ السختقب أصحاب استغلاليا لسداعجة الآخخيؽ.  إن إدراج العسل التظؾعي في 
العسل الحيؽ تخغب في مذاركتيؼ في مجتسعػ. بعض السشغسات التظؾعية سيعظيػ أيزًا مخجعًا لسداعجتػ في تأميؽ العسل مجفؾع 

 (.2006لخبخة التظؾعية. )مغاىخؼ، % مؽ أصحاب العسل يفزمؾن الستقجميؽ ذوؼ ا82الأجخ. وأعيخت نتائج أبحاث ديمؾيت أن 
 اهدف البحث

 ييجف البحث الحالي 
 التعخف عمى اىؼ مذكلات العسل التظؾعي في الامارات العخبية

 حدود البحث
( ولكافة التخررات 2023-2022يتحجد البحث الحالي بسجرسي ومجرسات السجارس الثانؾية ومؽ الحكؾر والاناث لمعام الجراسي )

 نية.العمسية والاندا
 تحديد المرطمحات

 المعهقات
 (.878، ص: 1988لغؾيا: يعيق الذيء او الفعل يسشعو او يذغمو عشو )العايج واخخون، 

 (.12، ص: 1997اصظلاحاً: السعؾقات ىي العؾامل التي تعؾق وتعخقل حجوث شيء مفخوض ان يقع )السظيخؼ، 
 ذ الجامعي مؽ خلال اجابتو عمى استبيان السعؾقات.ىي مقجار الجرجة التي يحرل عمييا الاستا التعريف الاجرائي:
 العمل التطهعي 

 1997عخفو مؾسى 
مغيخا مؽ مغاىخ الخجمة الاجتساعية، وىؾ يسارس عمى انو خجمة اجتساعية بذكل فخدؼ وجساعي، لاشباع حاجات السجتسع   

الجية السدتفيجة مؽ تمػ الخجمة وبجون اجخ ما، وفي اوقات والافخاد، باتباع الاساليب العمسية ومخاعاة القؾاعج التشزيسية السؾجؾدة في 
 (.1997مشتغسة، ادراكا مؽ الستظؾع بانو واجب اجتساعي انداني، مبتػيا الاجخ والثؾاب )مؾسى، 

لًا التظؾع ىؾ تعبيخ ىام عؽ السؾاطشة وضخورؼ لمجيسؾقخاطية ويعشي الالتدام بالؾقت والجيج لخجمة السجتسع ويسكؽ أن يأخح أشكا -
 متعجدة، ويتؼ تقجيسو بكل حخية واختيار دون اىتسام بالعائج السادؼ 

 الستظؾع ىؾ مؽ يقجم دون إجبار خجمات ويداىؼ في كل الأنذظة السجتسعية سؾاء داخل أو خارج السؤسدة  -
يتؼ تجريب العجيج مؽ  التظؾع : ىؾ عسل تظؾعي يقؾم بو فخد أو مجسؾعة مؽ خلال إعظاء الؾقت والعسل، غالباً لخجمة السجتسع.

الستظؾعيؽ خريرًا في السجالات التي يعسمؾن فييا، مثل الظب أو التعميؼ أو الإنقاذ في حالات الظؾارغ. ويعسل آخخون عمى أساس 
 (.2011الحاجة، مثل الاستجابة لكارثة طبيعية )الذايجي، 

 مفههم التطهع
اص لسداعجة السؤسدات أو السشغسات غيخ الخبحية أو الأفخاد. تكسؽ العسل التظؾعي نذاط غيخ مجفؾع الأجخ يقؾم بو الأشخ    

أىسية العسل التظؾعي في تعديد مياراتػ الاجتساعية أثشاء مداعجة الآخخيؽ. تتيح لػ فخص التظؾع ىحه إنذاء علاقات واترالات 
ة وأعسال ججيجة تخغب في تجخبتيا. تختمف ججيجة، والالتقاء باستسخار بأشخاص مؽ خمؽيات ثقاؼية متعجدة، وتسكشػ مؽ الؿيام بأنذظ

خيارات التظؾع؛ وبعزيا يكؾن عبخ الإنتخنت، كالتظؾع في مجالات الكتابة أو الترسيؼ. تؾجج فخص تظؾعية أخخػ في السؾقع مع 
حمية مشغسة أو إجخاء عسل ميجاني في نفذ السجيشة أو في عجة مجن. تؾفخ مشرة فخصة فخصًا لمعجيج مؽ الفخص التظؾعية الس
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والجولية في مشظقة الذخق الأوسط وشسال أفخيؿيا، والتي تؾفخ جسيعيا لمسذاركيؽ خبخات ؾيسة يسكشيؼ الاستفادة مشيا في السدتقبل. 
تدعى فخصة إلى تقجيؼ فخص تظؾعية في مشغسات مثل الأمؼ الستحجة واليؾنيديف واليؾندكؾ وغيخىا مؽ مشغسات الدلام الجولية التي 

 (.1995)العمي، مثل التظؾع مع اللاجئيؽ، والتظؾع في الخارج، والتظؾع عبخ الإنتخنت، وغيخ ذلػ الكثيخقج تذسل أنذظة 
 

 انهاع العمل التطهعي
 الدراعة -1

في بعض الأحيان، تبحث الذخكات الدراعية عؽ متظؾعيؽ لمسداعجة في العسل الدراعي والعسل. يسكؽ أن يكؾن ىحا عسلًا مؾسسياً 
ى إكسال واجباتيؼ السيسة في الأوقات السددحسة مؽ العام، مثل مؾسؼ الحراد. قج تؾفخ فخص العسل التظؾعي في يداعج السدارعيؽ عم

مجال الدراعة ميارات ميسة وتكؾن مفيجة ، تداعج في العسل في الرشاعات التي تتظمب جيجًا بجنيًا مثل الدراعة أو البشاء. وذلػ لأن 
 .تتستع بقجرة جيجة عمى التحسل فخص التظؾع في الدراعة تتظمب مشػ أن

يسكؽ أن تدود تجارب العسل التظؾعي في مجال الدراعة بسعخفة واسعة حؾل إدارة الأراضي والحفاظ عمييا وتخظيظيا. ىحه ىي 
 .مجالات الخبخة الحيؾية لمعجيج مؽ الرشاعات مثل التخظيط الحزخؼ والدراعة وإدارة الأراضي

 الحفاظ عمى البيئة -2
الحفع بسجسؾعة كبيخة مؽ الفخص التي يسكؽ لمستظؾعيؽ استكذافيا. ويذسل ذلػ تؾفيخ خجمات تشغيف الذؾاطئ، وزراعة تتستع عسمية 

الأشجار، وحساية الأنؾاع السيجدة بالانقخاض، وتشذيط السحسيات. يسكؽ أن تكؾن عسمية الحفاظ عمى البيئة فخصة تظؾعية عسمية لمغاية 
 .ق والعسل لداعات عجيجة عمى قجميػتتظمب مشػ العسل في اليؾاء الظم

تبشي ىحه الفخصة العجيج مؽ السيارات السيسة مثل البشاء وحل السذكلات والقجرة عمى التحسل البجني والؾعي بالاستجامة. قج تتظمب 
اعي مشػ فخص التظؾع في مجال الحفاظ عمى البيئة العسل بذكل تعاوني في مجسؾعات كبيخة، مسا يعدز ميارات العسل الجس

 .والتؾاصل السيسة
 السشاخ -3

ىشاك العجيج مؽ الجسعيات الخيخية والسشغسات غيخ الخبحية التي تقجم الخجمات في محاولة لعكذ آثار تغيخ السشاخ. عادةً ما تؾفخ 
 .ىحه السشغسات فخصًا لمتظؾع في التعميؼ أو العسل العسمي

سجرسة حؾل تغيخ السشاخ وتأثيخه عمى الكؾكب أو السذاركة في الجانب يسكؽ تقجيؼ خجمات تعميسية عؽ طخيق تعميؼ الأطفال في سؽ ال
العسمي أكثخ مؽ خلال الؿيام بأعسال التخميؼ مثل زراعة الأشجار أو زيارة مؾاقع الحفع. يسكؽ أن يكؾن العثؾر عمى فخص التظؾع في 

ئية أو البحث عؽ فخص عسل في مجال التحكؼ في ىحه الرشاعة مفيجًا بذكل خاص إذا كشت ميتسًا بجراسة مؾضؾعات مثل العمؾم البي
 .السشاخ

 رعاية الحيؾانات -4
تقجم العجيج مؽ مشغسات رعاية الحيؾان فخصاً تظؾعية تتخاوح مؽ العسل في الستاجخ الخيخية إلى العسل مباشخة مع الحيؾانات. يسكشػ 

التبشي أو السشغسات غيخ الخبحية التي تدتيجف أشياء مثل عادةً العثؾر عمى فخص تظؾعية لإنقاذ الحيؾانات وإعادة تأىيميا في مخاكد 
 .القدؾة عمى الحيؾانات، عمى سبيل السثال

قج تذسل فخص التظؾع جسع التبخعات، وإدارة وسائل التؾاصل الاجتساعي، أو العسل الجدجؼ مع الحيؾانات عؽ طخيق تسذية الكلاب، 
ام الحيؾانات. قج تجج أيزًا فخصًا تظؾعية لإنقاذ الحيؾانات تخكد عمى نقل وتؾفيخ الخفقة، وتشغيف بيؾت الكلاب والأقفاص، وإطع

الحيؾانات السخيزة أو السرابة. قج يكؾن ىحا الشؾع مؽ الخبخة التظؾعية مفيجًا إذا كشت ميتسًا بسسارسة ميشة في مجال الخعاية الرحية 
 .الحيؾانية

 السحافغة عمى الحياة البخية وإعادة تأىيميا -5
لحفاظ عمى الحياة البخية وإعادة تأىيميا إلى فخص التظؾع التي تجعؼ الجسعيات الخيخية لمحياة البخية التي تقجم الجعؼ في حالات يذيخ ا

الظؾارغ وتداعج عمى إعادة تأىيل الحيؾانات السخيزة أو السرابة. تقجم ىحه السشغسات خجمات ميسة بعج الكؾارث الظبيعية مثل 
 .غابات. قج تجج فخصًا تظؾعية تخكد عمى جسع التبخعات أو الجعؼ الإدارؼ عؽ بعجالؽيزانات أو حخائق ال
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قج تجج أيزًا فخصًا لمعسل جدجيًا مع الحيؾانات مؽ خلال دعؼ بخامج التخبية أو رعاية الحيؾانات السخيزة والسرابة حتى تدتعيج 
ذا كشت ميتسًا بسيشة في مجال الحفاظ عمى البيئة أو السجالات صحتيا. مخة أخخػ، قج يكؾن متابعة ىحا الشؾع مؽ فخص التظؾع مفيجًا إ

 .البيظخية
 تعميؼ المغات الاجشبية -6

ىشاك العجيج مؽ الفخص لمستظؾعيؽ لتجريذ المغة الإنجميدية كمغة أجشبية، سؾاء في الجاخل أو في الخارج. يسكؽ أن تتسثل فخص 
نجميدية الأساسية لمسداعجة في مؾاصمة دراستيؼ، أو إجخاء محادثات مع التظؾع ىحه في تعميؼ الأطفال في سؽ السجرسة المغة الإ

 .متعمسي المغة الإنجميدية أو تعميؼ أطفال السجارس في البمجان الشامية
 .قج يتزسؽ ذلػ إعجاد خظط الجروس، وتقجيؼ الجروس، وكتابة الاختبارات، وإنذاء طخق جحابة لمظلاب لتعمؼ المغة الإنجميدية

الؿيام بيحا العسل عؽ بعج باستخجام السؾارد الخقسية لمتؾاصل مع الظلاب. قج يكؾن البحث عؽ فخص كيحه مفيجًا إذا كشت يسكؽ أيزاً 
 .ميتسًا بأن تربح مجرسًا وتحتاج إلى معمؾمات داعسة لديختػ الحاتية

 عسل الذباب -7
الريؽية والشؾادؼ السخررة لتقجيؼ الجعؼ للأطفال يذيخ عسل الذباب عادة إلى العسل في مخاكد الذباب أو في السجارس والسخيسات 

والذباب. ىشاك أيزًا جسعيات خيخية تجعؼ الأسخ التي لجييا أطفال معخضؾن لمخظخ أو مؽ ذوؼ الإعاقة، مؽ خلال تقجيؼ جمدات 
 المعب والخجمات الرحية والجعؼ العاطفي. يسكؽ أن يذسل العسل التظؾعي لمذباب العسل مع الظفل.

 الإغاثة في حالات الكؾارث الظبيعيةأعسال  -8
بعج وقؾع كارثة طبيعية، عادة ما تكؾن ىشاك العجيج مؽ الفخص لمعسل التظؾعي محميًا وخارجيًا لمسداعجة في عسمية التشغيف 

ات الغحائية والسداعجة في أعسال الإغاثة. يسكؽ أن يذسل ذلػ تظييخ الظخق والذؾارع مؽ السخاطخ في أعقاب الكارثة، وتقجيؼ السداعج
والظبية لمدكان السحمييؽ والاترال بخجمات الظؾارغ لتؾفيخ الخعاية الظارئة لمسحتاجيؽ. عادة ما تكؾن فخص التظؾع مثل ىحه متاحة 

 .مؽ جسعيات الإغاثة الخيخية التي تدتجيب ليحه الحؾادث
التي تجعؼ الجسعيات الخيخية. عادةً ما تعسل فخص يسكشػ أيزًا السذاركة مؽ خلال بخامج السجتسع السحمي، مثل الكشائذ والسجارس 

 .التظؾع ىحه عمى تظؾيخ ميارات السخونة والتفكيخ الشقجؼ وحل السذكلات والتعاطف، والتي تعج ضخورية لمعجيج مؽ الرشاعات
 رعاية كبار الدؽ -9

ل الخعاية الرحية ىي التظؾع في دور رعاية فخصة التظؾع الذائعة الأخخػ التي قج تكؾن ميتسًا بيا إذا كشت تخغب في العسل في مجا
السدشيؽ. تؾفخ فخص التظؾع ىحه دعسًا حيؾيًا لكبار الدؽ والسعدوليؽ. يسكشػ قخاءة الكتب أو مذاىجة التمفاز أو مسارسة الألعاب مع 

 .كبار الدؽ، مسا يداعج عمى إثخاءك أنت والسؿيؼ
يؼ الجعؼ الحيؾؼ، مثل تؾصيل وجبات الظعام لكبار الدؽ الحيؽ يعيذؾن يسكؽ أن يذسل العسل التظؾعي مع كبار الدؽ أيزًا تقج

بسفخدىؼ ولا يدتظيعؾن طيي الظعام لأنفديؼ أو شخاء البقالة لجيخانيؼ السدشيؽ. يسكؽ أن يكؾن ىحا مفيجًا إذا كشت تخغب في أن تربح 
 .مقجم رعاية لمسدشيؽ

 السداعج في الاعسال الخيخية -10
لخيخية لجييا فخوع لمبيع بالتجدئة كؾسيمة لجسع التبخعات، فقج تجج فخصًا لسداعجؼ التجدئة الستظؾعيؽ لستابعتيا. إذا كانت الجسعيات ا

تتيح لػ ىحه الفخص تشفيح جسيع الؾاجبات الؿياسية لسداعج البيع بالتجدئة الحؼ يعسل بكامل طاقتو، مثل وضع العلامات عمى 
دجيل الشقج، وتؾفيخ دعؼ العسلاء والتأكج مؽ أن الستجخ نغيف وحدؽ السغيخ لمعسلاء. تتيح السخدون، وتعمؼ كيؽية استخجام ماكيشة ت

 (2016)احسج،   لػ ىحه الفخصة تظؾيخ ميارات السبيعات السيسة وتعمؼ كيؽية التفاعل مع العسلاء.
 اهمية العمل التطهعي 

لاجتساعياة والثقاؼية والدياسية، ويعج قؾة اقترادية غيخ محجودة يذكل العسل التظؾعي أىسية كبيخة لمسجتسع مؽ الشاحية الاقترادية وا
 ومتججدة وتتحجد اىسيتو في: 

 قجرة العسل التظؾعي عمى تؾفيخ العجيج مؽ الفخص وتشسية العسل.  -1
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 الؿيسة السزافة لداعات عسل الستظؾعيؽ غيخ مجفؾعة الأجخ.      -2
 السجال الاجتساعي والثقافي والرحي والتعميسي.  يداىؼ العسل التظؾعي فى تؾفيخ العجيج مؽ الخجمات في -3
 يداىؼ العسل التظؾعي فى تقميل الشفقات الدشؾية الجارية.  -4
 التعخف عمى الفجؾات السؾجؾدة فى نغؼ الخجمات وإثارة الاىتسام بيا. -5
 ليف.يداىؼ العسل التظؾعي فى تحقيق احتياجات السجتسع السحمي، لتسيده بالدخعة والسخونة وانخفاض التكا -6
 (.1995يداعج العسل التظؾعي في مؾاجية الأزمات والكؾارث لقجرتو عمى تعبئو  الجيؾد الحاتية والظاقات الذعبية. )العمي،  -7
السداىسة في تحقيق الؾحجة العزؾية لشديج السجتسع بسا يسثمو مؽ ؾيؼ السذاركة والتعاون وتأكيج الؿيؼ الإندانية الشبيمة والسجنية  -8

 ؾ عمى الخوابط الأخخػ القائسة عمى أساس )الجشذ، العخق، الظائفة، العذيخة(.الحجيثة التى تدس
 الستظؾعؾن قشاة  اترال حؿيؿية وحيؾية مؽ خلاليا يسكؽ ؾياس اتجاىات السجتسع والتأثيخ الإيجابي عمى الجساعات السختمفة. -9

ليا أبشاؤنا لكؾن التظؾع سمؾك إرادؼ يشسى روح  حساية الذباب والفئات الأخخػ مؽ الؾبائيات الاجتساعية والشفدية التى يتعخض -10
 الانتساء والسؾاطشة.

 السداىسة الإيجابية فى مؾاجية الدمبية التى تعؾق انتذار ثقافة السذاركة وإقامة أسذ السجتسع الجيسؾقخاطى مؽ خلال:              -11
 السداىسة الخلاقة فى تشسية ميارات وقجرات أعزاء السجتسع. -12
 ضية جساعية شعبية تداىؼ في وضع القخارات والدياسات العامة. تذكيل قؾة تفاو  -13
 تعديد ؾيؼ وآليات السحاسبة والذفاؼية والخقابة الذعبية.  -14
الأجيدة  -إنذاء شبكات التشسية وشبكات الأمان تجديجاً لمذخاكة بيؽ أطخاف السجتسع. )جيؾد ومبادرات السشغسات الأىمية -13

القظاع الخاص ورجال الأعسال( مؽ أجل ؾيادة مذتخكة ورشيجة لعسميات  -يل الحكؾمية والجوليةصشاديق ومؤسدات التسؾ  -الخسسية
 التشسية الستؾاصمة.

 الستظؾعؾن مرجر معمؾمات ىام لعسميات التخظيط والتقييؼ لأنيؼ غيخ مشجمجيؽ كمياً في الأنذظة اليؾمية بسا يدسح ليؼ: -14
 جة مؽ أنذظة الجسعية بظخيقة تختمف عؽ السؾعفيؽالؾقؾف عمى آراء الجسيؾر والفئات السدتفي -15
 التعبيخ بجخاءة وحخية دون التقيج بالاعتبارات التي تحكؼ آراء العامميؽ بأجخ.  -16
 مرجر ىام لتشسية السؾارد البذخية لمجسعية وأحج الخيارات اليامة لسؾاجية عجد التسؾيل.  -17
 الستظؾعؾن  قؾة عسل السشغسة بجون أجخ.  -18
 -تأييج ومعارضة التذخيعات -الستظؾعؾن القؾة الجاعسة لمسشغسة في الأنذظة والقزايا التي تتظمب السرجاؾية )جسع الأمؾال -19

 العلاقات العامة( لسا يتستعؾن بو مؽ ثقة لجػ الجسيؾر والسذخعيؽ والفئات السختمفة في السجتسع. 
 جسعية في تحقيق أىجافيا كسشغسة تظؾع.القجرة عمى كدب الستظؾعيؽ يعج مؤشخاً عمى نجاح ال -20

يعج العسل التظؾعي طخيقة رائعة لمقاء أشخاص ججد وبشاء علاقات صحية. إنو يقؾؼ علاقاتػ بالسجتسع ويعخضػ لأشخاص لجييؼ 
 .اىتسامات مساثمة

 .كسا يسشح العسل التظؾعي الفخصة لسسارسة السيارات الاجتساعية وتظؾيخىا
لفخد عمى اترال مشتغؼ مع الآخخيؽ، فإنو يسكؽ أن يداعج أيزاً عمى تظؾيخ قاعجة دعؼ قؾية. بالإضافة لأن العسل التظؾعي يبقي ا

( 2003)الؾبارؼ،  .إلى السداعجة في الحساية مؽ التؾتخ والاكتئاب، يسكؽ أن يداعج العسل التظؾعي في استعادة الرحة العقمية
 (.2002)القثسي، 

 

 ار الدناهمية العمل التطهعي بالندبة لكب
 :أعيخت الأبحاث أن العسل التظؾعي يقجم فؾائج صحية كبيخة، خاصة لكبار الدؽ، بسا في ذلػ

 .يحدؽ الرحة الجدجية والعقمية  -1
الأنذظة التظؾعية تجعل الشاس يتحخكؾن ويفكخون في نفذ الؾقت. وججت الأبحاث أن العسل التظؾعي بيؽ البالغيؽ، الحيؽ تبمغ 

ؾق، يؾفخ فؾائج لمرحة البجنية والعقمية. أفاد الستظؾعؾن برحة بجنية أفزل مؽ غيخ الستظؾعيؽ. وأعيخت عامًا فسا ف 60أعسارىؼ 
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 65الأبحاث أيزًا أن العسل التظؾعي يؤدؼ إلى انخفاض معجلات الاكتئاب والقمق، خاصة لجػ الأشخاص الحيؽ يبمغؾن مؽ العسخ 
 .عامًا فسا فؾق 

ج مؽ السذاعخ الإيجابية والاستخخاء عؽ طخيق إطلاق الجوباميؽ. مؽ خلال قزاء الؾقت في العسل التظؾعي يقمل مؽ التؾتخ ويدي
خجمة الآخخيؽ، أبمغ الستظؾعؾن عؽ شعؾرىؼ بالسعشى والتقجيخ، سؾاء السعظى أو الستمقي، والحؼ يسكؽ أن يكؾن لو تأثيخ في تقميل 

 .التؾتخ
ل الرحة البجنية والعقمية، مثل أمخاض القمب والدكتة الجماغية والاكتئاب يقمل انخفاض التؾتخ أيزًا مؽ خظخ الإصابة ببعض مذاك

والقمق والأمخاض العامة. بالإضافة إلى ذلػ، فإن الأشخاص الحيؽ يتظؾعؾن لجييؼ معجلات وؼيات أقل مؽ أولئػ الحيؽ لا يتظؾعؾن، 
 .حتى عشج التحكؼ في العسخ والجشذ والرحة البجنية

 .ويعمؼ ميارات ؾيسة يؾفخ إحداسًا باليجف 2-
يعج العسل الحؼ يقجمو الستظؾعؾن ضخوريًا للأنذظة اليؾمية، مسا يسشح الستظؾعيؽ إحداسًا باليجف، خاصة عشج مشح وقتيؼ ومؾاىبيؼ 

 .في السجالات التي يججونيا ذات معشى. ويذيج الستظؾعؾن الأكبخ سشًا زيادات أكبخ في الخضا عؽ الحياة واحتخام الحات
تظؾعؾن كسخحبيؽ ومزيفيؽ في غخفة الانتغار، ويقجمؾن معمؾمات وتؾجييات غخفة السخيض، ويداعجون في نقل السخضى يعسل الس

ومدتمدماتيؼ. ويدتخجم العجيج مؽ الستظؾعيؽ مياراتيؼ الحخؼية في صشاعة شالات الرلاة والبظانيات والدتخات والؿبعات، التي تُعظى 
الدخطان. تذسل الخجمات الأخخػ التي يقجميا الستظؾعؾن العسل في متجخ اليجايا بالسدتذفى،  عادةً للأطفال حجيثي الؾلادة ومخضى

 . أو أداء الؾاجبات الكتابية لمسؾعفيؽ أو تقجيؼ العلاج بالحيؾانات الأليفة لمسخضى مؽ خلال فخيق
 .رعاية العلاقات الججيجة والحالية-3

عج في بشاء نغام دعؼ قائؼ عمى الاىتسامات السذتخكة. إحجػ أفزل الظخق لتكؾيؽ يديج العسل التظؾعي مؽ التفاعل الاجتساعي ويدا
 .صجاقات ججيجة وتعديد العلاقات القائسة ىي السذاركة في نذاط مذتخك

في كثيخ مؽ الحالات، يتستع الستظؾعؾن بخمؽيات متشؾعة، مسا يداعج عمى تؾسيع شبكتيؼ الاجتساعية ويدسح ليؼ بسسارسة السيارات 
 .جتساعية مع الآخخيؽالا

يتظؾع الأشخاص لأسباب مختمفة، مثل استكذاف السيؽ، وصقل السيارات، والبقاء نذظيؽ أثشاء التقاعج، ومقابمة أشخاص ججد وخجمة 
 (2016)احسج،  .مجتسعاتيؼ. ومع ذلػ، فإن جسيع الستظؾعيؽ لجييؼ رغبة مذتخكة في تحديؽ صحة ورفاـية الشاس في مجتسعاتيؼ

 

 النفدية لمعمل التطهع بالندبة للأفراد المتطهعين الأهمية
التؾجيو الإيجابي لظاقات الستظؾع وإكدابو مجسؾعة مؽ الخبخات الاجتساعية التي تديؼ في تكامل شخريتو وتشسية تقجيخه لحاتو  -1

 وثقتو بشفدو والحذ الشقجؼ البشاء لجيو. 
 جساعة أو مؤسدة تمقي التقجيخ مؽ السجتسع. إشباع حاجاتو إلى تقجيخ الآخخيؽ لو والانتساء إلى  -2
 تشسية الؾعي بؿيسة العسل الجساعي والإحداس بالآخخ والثقة بو واحتخام الفخوق والاختلاف وتشسية مفيؾم الحقؾق والؾاجبات.  -3
ع القخارات إشباع الحاجة إلى الانتساء والإحداس بالعجالة في السجتسع مؽ خلال مذاركة الستظؾع في رسؼ الخظط وصش -4

 والدياسات. 
الإحداس بالسدئؾلية الاجتساعية والتشذئة الاجتساعية الدميسة وغخس ؾيؼ التعاون والسذاركة والخغبة في العسل التظؾعي وروح  -5

 الفخيق مشح الظفؾلة. 
ر والتفاوض والعسل السذتخك اكتداب ميارات وقجرات حياتية ججيجة تديؼ في بشائو الشفدي والاجتساعي مثل ميارات التشغيؼ والحؾا -6

 وإدارة الرخاعات التي تجعؼ  مذاركتو العامة في السجتسع. 
اكتداب ميارات وقجرات ميشية تديج مؽ فخصتو في الحرؾل عمى عسل، أو تخقي مؽ مدتؾاه السيشي مؽ خلال التجريبات التي  -7

 (2006لخ. )الذيخاني، ا…تتيحيا السشغسة مثل المغات والكسبيؾتخ والسعمؾمات وأعسال الإدارة
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 معهقات العمل التطهعي 
 التؾعيف -1

ربسا ليذ مؽ السدتغخب أن يكؾن تؾعيف الستظؾعيؽ أحج أكثخ تحجيات إدارة الستظؾعيؽ شيؾعاً مع وجؾد العجيج مؽ السشغسات 
 .داتالأخخػ التي تتشافذ عمى وقت الستظؾعيؽ، قج يكؾن مؽ الرعب جحب متظؾعيؽ جيجيؽ سيربحؾن أصؾلًا لمسؤس

 .يعج تذجيع الستظؾعيؽ الحالييؽ لجيػ عمى تجشيج أصجقائيؼ وعائلاتيؼ بسثابة استخاتيجية شائعة أخخػ 
 الاحتخاق التظؾعي -2

لدؾء الحع، يعج إرىاق الستظؾعيؽ تحجياً تظؾعياً شائعاً لمغاية. كسا ىؾ الحال في مكان العسل، يسكؽ أن يعاني الستظؾعؾن مؽ 
 .ب. تذسل السذكلات والتحجيات الأكثخ شيؾعاً لمعسل التظؾعي الإفخاط في العسل والتقميل مؽ ؾيستو والتؾتخالإرىاق لعجد مؽ الأسبا

إذا كان الستظؾعؾن يذعخون بالإرىاق، فخبسا يسكؽ تعييؽ السديج مؽ الستظؾعيؽ لتقاسؼ عبء العسل. بالشدبة لمستظؾعيؽ الحيؽ يذعخون 
نامج السكافأة والتقجيخ. إذا كان التؾتخ يدبب إرىاق الستظؾعيؽ، ؼيجب تعييؽ مخشج أو بالتقميل مؽ ؾيستيؼ، ركد عمى تحديؽ بخ 

مدتذار يسكشو التحقق بانتغام مؽ الستظؾعيؽ واستخلاص السعمؾمات. في بعض الأحيان يكؾن الحجيث عؽ مذكمة ما ىؾ أفزل 
 .وأبدط علاج

 الفؾضى -3
 جسؾعة مؽ الستظؾعيؽ لمتؾفيق بيؽ ملاييؽ السيام والظمبات الستشافدة. مؽ الديل أن تربح السؤسدة غيخ مشغسة عشج إدارة م

مشرة مخكدية حيث يسكؽ لمستظؾعيؽ إدارة التفاصيل الخاصة بيؼ، وتحسيل السدتشجات ذات  Rosterfy تؾفخ بؾابات الستظؾعيؽ في
دتقل بالإضافة إلى اختيار السكافآت. وىحا يؾفخ الرمة، وإكسال التجريب، والاشتخاك في السشاوبات، وتدجيل الؾصؾل والسغادرة بذكل م

 .الكثيخ مؽ الؾقت والجيج حتى تتسكؽ مؽ التخكيد عمى ما ىؾ ميؼ
وفي الؾقت نفدو، تداعج مخكدية بيانات الستظؾعيؽ في مشرة رقسية واحجة عمى بشاء الذفاؼية داخل السشغسة وتقميل فقجان البيانات في 

 حالة دوران السؾعفيؽ. 
 فاظ بالستظؾعيؽالاحت -4

يعج الاحتفاظ بالستظؾعيؽ ىؾ الظخيقة الأولى لتحديؽ فعالية بخنامج التظؾع. بجلًا مؽ قزاء الؾقت في التؾعيف عمى أساس سشؾؼ، 
سيتسكؽ مجيخو الستظؾعيؽ مؽ قزاء وقتيؼ في التخكيد عمى الأنذظة الأكثخ تأثيخًا. وفي الؾقت نفدو، فإن السعخفة والذغف والفيؼ 

 .مج الحؼ يجسعو الستظؾعؾن عمى السجػ الظؾيل لا تقجر بثسؽ، لحلػ مؽ السيؼ أن تفعل أؼ شيء يسكشػ الؿيام بو للاحتفاظ بيؼلمبخنا
تذسل تحجيات العسل التظؾعي الذائعة الذعؾر بالانفرال عؽ أىجاف السشغسة، أو التقميل مؽ ؾيستيا أو عجم دعسيا، وىؾ ما قج يؤدؼ 

عيؽ لمسشغسات. ولمتغمب عمى ىحه التحجيات، يحتاج مجيخو الستظؾعيؽ إلى وضع خظة واضحة لمسذاركة بجوره إلى مغادرة الستظؾ 
 .والاعتخاف بالستظؾعيؽ

بجءاً مؽ عسمية الإعجاد الذاممة، حيث يتؼ تذجيع الستظؾعيؽ عمى طخح الأسئمة وإكسال التجريب ذؼ الرمة، وحتى عسمية التقجيخ 
 .إدارة الستظؾعيؽ التعامل مع العسمية بأكسميابسكافآت حؿيؿية، يسكؽ لبخنامج 

 التؾفخ -5
 يعج العثؾر عمى عجد كافٍ مؽ الأشخاص الستاحيؽ لمشؾبات تحجياً تظؾعياً شائعاً. يسكؽ لبخنامج إدارة الستظؾعيؽ الآلي مثل

Rosterfy .ويسكؽ جسع البيانات حؾل مجػ تؾفخ  الؿيام بالعسل الذاق والتعامل مع جسيع تغييخات الججولة وتدجيل القؾائؼ والسشاوبات
الستظؾعيؽ أثشاء عسمية التؾعيف حتى يتؼ التسكؽ مؽ رؤية أؼ فجؾات محتسمة في وقت مبكخ، بجلًا مؽ التجافع لسلء السشاوبات الفارغة 

 (9102)بارشيد،  .في المحغة الأخيخة
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 منهجية البحث
 ف البحث الحالي.مشيج البحث الحالي ىؾ السشيج الؾصفي، الحؼ يتساشى واىجا

 مجتمع البحث
 يتكؾن مجتسع البحث الحالي مؽ مجرسي ومجرسات السجارس الثانؾية ومؽ كلا التخررات العمسية والاندانية.

 العينة
تؼ اختيار عيشة مؽ السجرسيؽ والسجرسات في السجارس الثانؾية بالظخيقة العذؾائية الظبؿية مؽ كلا التخرريؽ العمسي والانداني وتؼ 

 (.1( تجريديا وكسا مبيؽ بالججول )50عيشة بمغت )اخح 
 (0جدول )

 عينة البحث
 السجسؾع اناث ذكؾر الانداني العمسي السجارس
 34 8 9 7 10 الذارقة
 34 7 10 17 0 ابؾ عبي

 32 7 9 0 16 دبي
  22 28 24 16 السجسؾع

 
 صلاحية الفقرات

( فقخة وتؼ تحجيج 20تشاولت معؾقات العسل التظؾعي وبمغ عجد ىحه الفقخات ) تؼ جسع عجد مؽ الفقخات مؽ الجراسات الدابقة التي   
( استاذ في مجال 7مفيؾم العسل التظؾعي ووضع بجائل للاجابة، وتؼ عخضيا عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء الستخرريؽ البالغ عجدىؼ )

ي بحلػ جاىدة لمتظبيق الاولي. وتبيؽ ان الاستبيان % وى85ادارة الاعسال والجراسات الاجتساعية والشفدية وتؼ قبؾل الفقخات بشدبة 
صالح لؿياس اىؼ معؾقات العسل التظؾعي في الامارات العخبية ليسثل بحلػ واقع ىحا العسل، وبحلػ عج الاستبيان جاىد لؿياس واقع 

 العسل التظؾعي بالامارات العخبية
 الردق الظاهري 

لال عخضو عمى مجسؾعة مؽ الخبخاء والسختريؽ كسا تؼ شخحو في صلاحية عج الاستبيان الحالي صادقا صجقا عاىخيا مؽ خ  
 الفقخات.

 التطبيق الاستطلاعي
تؼ عخض فقخات الاستبيان عمى السجرسيؽ والسجرسات ومؽ جسيع التخررات برفتيؼ مؽ الاشخاص الحيؽ يسثل راييؼ العمسي   

 لاؼ تؾضيح.تأثيخ ميؼ، وبحلػ تبيؽ ان الاستبيان واضح الفقخات ولايحتاج 
 الثبات 

تؼ استخخاج الثبات بظخيقة اعادة التظبيق بعج مجة اسبؾعيؽ لبيان ثبات السختبخيؽ في الاجابة، وبعج استخخاج معامل الارتباط بيؽ 
 ( وىحا الثبات يعج ثباتا عاليا ومقبؾلا بالشدبة لمسختريؽ.0.75التظبيق الاول والثاني تبيؽ ان معامل الارتباط ىؾ ) 

 النتائج
 لمتعخف عمى واقع العسل التظؾعي في مجتسع الامارات العخبية.

( تجريدي وقج تؼ حداب الؾزن السخجح لكل فقخة مؽ 50تؼ تظبيق اداة البحث الحالي عمى عجد مؽ السجرسيؽ والسجرسات بمغ عجدىؼ )
( 86جع لمذباب( بستؾسط قجره )الفقخات وقج تؼ التؾصل ان اكثخ الفقخات التي حرمت عمى اعمى متؾسط  ىي )اسباب شخرية تخ 

( واقل فقخة ىي 3.03( وانحخاف معيارؼ )79( وتمييا بعج ذلػ )اسباب شخرية تخجع لمذباب( بستؾسط )3.98وانحخاف معيارؼ )
( وىي الفقخة )عجم فدح السجال لمذباب الظسؾحة مؽ قبل بعض 3.87( وانحخاف معيارؼ )48الفقخة التي حرمت عمى متؾسط قجره )
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(  وىي الفقخة )افتقار فخيق العسل الحؼ يذجع 4.12( وانحخاف معيارؼ )52ات(، وتمييا الفقخة التي حرمت عمى متؾسط )الجسعي
 (2العسل معو(، كسا مبيؽ بالججول )

 (9جدول )
 المتهسط والانحراف المعياري لاهم المذاكل التي يعاني منها العمل التطهعي

 انحراف معياري  متهسط الفقرات ت
 2.32 86 ب شخصٍح تزجع نهشثاباسثا 1

عزوف انشثاب عن انعًم انخٍزي نتٍجح الاسثاب  2

 الاجتًاعٍح

67 3.98 

 3.67 45 عذو وجىد نىائخ تنظى انعًم انتطىعً 3

عذو انتنسٍق تٍن انجًعٍاخ وانًؤسساخ انخٍزٌح  تانعًم  4

 انتطىعً

53 2.81 

 1.99 59 عذو وضىح الاهذاف ين انعًم الاجتًاعً انتطىعً 5

عذو فسخ انًجال نهشثاب انطًىدح ين قثم تعض  6

 انجًعٍاخ

48 3.87 

 4.71 61 ادتكار تعض انشخصٍاخ نًناصة يعٍنح تانجًعٍح 7

 4.11 62 عذو دصىل تعض انشثاب عهى انتعهٍى انكافً 8

 2.76 73 عذو انتشار انىعً تأهًٍح انعًم انتطىعً 9

 2.89 54 انخىف ين انذساسٍاخ الاجتًاعٍح 11

 4.17 67 عذو وجىد دىافز يادٌح و يعنىٌح نهعًم انتطىعً 11

 4.12 52 افتقار فزٌق انعًم انذي ٌشجع انعًم يعه 12

عذو انتقذٌز و الادتزاو عهى انجهىد انًثذونح فً انعًم  13

 انتطىعً

67 4.11 

 3.99 64 عذو وجىد انذعى انكافً ين قثم انذكىياخ 14

ٌح ين يشكهح انجًىد انفكزي تعانً الاعًال انخٍز 15

 وانزوتٍنً فً اعًانها

71 4.75 

 2.63 75 عذو انتشار ثقافح انعًم انتطىعً فً انًجتًع 16

 3.18 79 تعانً الاعًال انخٍزٌح ين يشكهح اختلال الاونىٌاخ 17

 5.11 81 وجىد تعض انجًعٍاخ عذًٌح انًصذاقٍح 18

ؤونهى عذو وجىد إدارج خاصح نهًتطىعٍن تهتى تش 19

 وتعٍنهى عهى الاختٍار انًناسة دسة رغثتهى

61 5.32 

عذو تىافز تزايج خاصح نتذرٌة انًتطىعٍن قثم تكهٍفهى  21

 .تانعًم

55 4.33 

 

يتبيؽ مؽ الشتيجة ان اىؼ الاسباب التي تحؾل دون تظؾر العسل التظؾعي والتي تعج مؽ السذاكل التي يعاني مؽ عشجىا ىحا     
الاسباب الذخرية والغخوف التي يسخ بيا الذباب وىي مؽ اكثخ الفئات التي مؽ السسكؽ ان يتؼ الاعتساد عمييا  السجال ىي الحالة

 في ىحا السجال، فزلا عؽ )تعاني الاعسال الخيخية مؽ مذكمة اختلال الاولؾيات(
 التهصيات

 يؾصي البحث الحالي بجسمة مؽ الامؾر:
 جسعيات الخيخية فتح دورات لتعميؼ الذباب ميؽ يدتفيجو مشيا.عمى الحكؾمة ومشغسات السجتسع السجني وال -1
 عمى السشغسات الخيخية فدح السجال لمذباب لمعسل ولؾ باجخ رمدؼ لانو يعج عسلا خيخيا. -2
عمى الحكؾمة مخاؾبة عسل السشغسات والجسعيات الخيخية لكذف الفاسجيؽ مشيؼ وفزح امخىؼ كي يكؾنؾ عبخة للاخخيؽ ويذجعؾ  -3

 العسل باطسئشان مع ىحه الجسعياتد الجسيع عمى
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 يقتخح البحث الحالي 

 ث مساثمة تزؼ عيشة مختمفة لمتعخف عمى اىؼ اسباب عدوف الذباب عمى العسل بالسشغسات الخيخية.اجخاء بحؾ  -1
 اجخاء دراسة لمتعخف عمى اىؼ اىجاف الجسعيات والسشغسات الخيخية. -2
 اجخاء دراسة تبيؽ اىؼ قؾانيؽ العسل بالسشغسات الخيخية -3
 يخيةاجخاء دراسة تتزسؽ اىؼ الاثار الشفدية لمعسل بالسشغسات الخ -4

 
 المرادر

 (. العسل التظؾعي اىسيتو، معؾقاتو وعؾامل نجاحو،2011الذايجي، حسيج بؽ خميل )
 http://kenanaonline.com/users/ahmedkordy/posts/295011 

تظؾعي وعلاقتو بامؽ السجتسع، رسالة، قدؼ العمؾم الاجتساعية، جامعة نايف لمعمؾم (. العسل ال2006الذيخاني، معمؾؼ بؽ عبجالله )
 الامشية، الدعؾدية.

 (  تشسية السؾارد البذخية والسالية في السشغسات الخيخية، واششظؽ: مؤسدة أمانة.1995العمي، سميسان بؽ عمي )
 ية السجنية، الخياض: مظابع الجسعة.( التظؾع في الجفاع السجني والحسا1994المحياني، مداعج مشذط ) 
(. واقع العسل التظؾعي في السسمكة العخبية الدعؾدية والجور الاعلامي السأمؾل لتشسية دراسة وصؽية، 2006مغاىخؼ، محمد بؽ عامخ )

 ، الدعؾدية.4مجمة جامعة طيبة: العمؾم التخبؾية، الدشة الثانية، العجد 
 الاجتساعية لاستقظاب الستظؾعيؽ(. الؾسائل 2003الؾبارؼ، عمي عيدى )

 http://www.gulfkids.com/ar/index.php?action=show_art&ArtCat=21&id=181 
يؼ حسدة )  ، دار السديخة لمشذخ والظباعة والتؾزيع، عسان.1(. العسل الاجتساعي التظؾعي الؾاقع والسؤمؾل/ ط2016احسج، ابخاـ

(. واقع العسل التظؾعي لظلاب السخحمة الثانؾية في السجيشة السشؾرة في وجية نغخ السعمسيؽ، السجمة 2019بارشيج، عبج الله محمد )
 (.63التخبؾية، كمية التخبية، العجد )

نذخ ثقافة العسل التظؾعي لجػ طمبة السخحمة الثانؾية بسجيشة الخياض:  (. دور الانذظة السجرسية في2018العشدؼ، مشال غانؼ ثشيؽ )
 دراسة ميجانية، رسالة ماجدتيخ، جامعة نايف العخبية لمعمؾم الامشية، الخياض، السسمكة العخبية الدعؾدية.

   ذارقة.، ال1(. التظؾع في السشغسات الخيخية، الذارقة لمخجمات الاندانية لمشذخ، ط2002القثسي، حدؽ عسخ )
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 تهقعات الشجاح والفذل لدى طلبة الجامعة
 

 ا.م.د غزوة فيرل كاعم   نبأ طالب حدن  
 

 قدم العلهم التربهية والشفدية ،كية التربية   ،الجامعة السدتشررية
 مستخلص

 ييجف البحث الحالي لمتعخف الى :
 تػقعات الشجاح والفذل لجى شمبة الجامعة . .1
 جى شمبة الجامعة تبعا لستغيخي الجشذ) ذكػر_اناث( والتخرز )عمسي _انداني(.الفخوق في تػقعات الشجاح والفذل ل .2

( شالب وشالبة ، وتحكيقا لأىجاف البحث قامت الباحثة بتبشي مكياس تػقعات الشجاح والفذل 444وقج تألفت عيشة البحث مغ )     
خرائز الدايكػمتخية كالرجق والثبات ، اذ بمغ ( فقخة وتع استخخاج ال34(والحي يتألف مغ ) (Fibel &Hale,1978لفيبل وىال 

( في حيغ بمغ الثبات السدتخخج بصخيقة 4.798معامل ثبات السكياس )تػقعات الشجاح والفذل ( السدتخخج بصخيقة الفا كخونباخ ) 
ار التائي لعيشة واحجة ، ( وتع تحميل الشتائج بأستخجام الػسائل الاحرائية ) معامل ارتباط بيخسػن ، الاختب4.779اعادة الاختبار )

 الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ ، تحميل التبايغ الثشائي ( فكانت الشتائج كالاتي: 
ولا تػجج فخوق ذات دلالة احرائية بيغ تػقعات الشجاح والفذل عل وفق   يستمظ شمبة الجامعة تػقعات مختفعة لمشجاح والفذل،  

 وقج اوصت الباحثة ببعس التػصيات والسقتخحات.  انداني( _والتخرز )عمسي  ) اناث _الجشذ)ذكػر 
 )تهقعات الشجاح والفذل ، طلبة الجامعة( :الكلسات السفتاحية

 

Expectations of success and failure among university students 
 

Dr. Ghazwat Faysal Kazim      Nabaa Talib Hassan 
Al-Mustansiriya University, College of Education Extract 

 

    The current research aims to identify:       
1. Expectations of success and failure among university student. 

2. Differences in expectations of success and failure among university students according to the 

variables of gender (male_female) and specialization (scientific_humanities). 

     The research sample consisted of (400) male and female students, and to achieve the objectives of 

the research, the researcher adopted the scale of expectations of success and failure by Fibel and 

Hale,1978 which consists of (30) items, and psychometric properties such as validity and reliability 

were extracted, as the reliability coefficient of the scale (expectations of success and failure) extracted 

using the alpha method reached Cronbach (0.798), while the reliability extracted by the test-retest 

method reached(0.779), The results were analyzed using statistical methods (Pearson correlation 

coefficient, one-sample t-test ,t_ test for two independent samples, Two-way analysis of variance)، and 

the results were as follows:   

   University students have high expectations and failure for success, and there are no statistically 

significant differences between expectations of success and failure according to gender (males – 

females) and specialization (scientific–humanities)، The researcher recommended some suggestions 

and recommendations. 

Keywords:(expectations of success and failure, university students) 

 
 
 
 



 لة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  مج
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

444 

 الفرل الاول
 التعريف بالبحث
 مذكلة البحث: 

رية والتي تتسثل في الفعالية الحاتية ، والقجرة في حل السذكلات الرعبة التي تػاجو تعج تػقعات الشجاح والفذل بعجا مغ ابعاد الذخ   
 (.71: 2415الفخد وقجرة الفخد في الديصخة عمى الستصمبات )العدال ، 

وىشاك عجد مغ الصمبة يكػن لجييع قمق مغ السدتقبل فيحاول بعزيع تقميز حجع الاحجاث الكبيخة و تيػيل الاحجاث البديصة ، 
بالتالي تكػيغ تػقعات عغ انفديع بأنيع عاجديغ عغ مػاجية الاحجاث والترجي ليا ، والحي يجعميع اكثخ عخضة لذعػر الفذل و 

 .(,Smith 1993: 64_61والاحباط)
ويتذكل لجى الافخاد الحيغ يتػقعػن الفذل دافع مشخفس لمشجاح والانجاز  وذلظ لأنيع يعتقجون ان الشجاح يعتسج عمى العػامل 

لخارجية والحع وليذ عمى قجراتيع وىحا يخمق لجييع حالة مغ القمق مغ السدتقبل والاستدلام ، فيبالغػن في تفديخ الاحجاث البديصة ا
وتكػيغ تػقعات سمبية عغ انفديع بالعجد عغ مػاجية تجارب الحياة و الاحجاث السختمفة التي يتعخضػن ليا ، وبالتالي القبػل 

 :Simons et al, 1999الدعي الى تحديشو والحي يؤدي الى انخفاض الجافع لتحقيق الشجاح ) بالػضع الخاىغ بجلا مغ 
151_162.) 

( الى ان الاشخاص الحيغ يتػقعػن الفذل يتسيدون بالإحباط مغ عجم قجرتيع عمى العير Buchalte, 1992وقج اشار بتذالتخ)
والاندحاب واليخوب وانخفاض تقجيخ الحات والدمبية ويخجع الدبب في  وفق تػقعاتيع التي وضعػىا لأنفديع و فقجان الثقة في الحات

 (.,Buchalter 1992: 369 ذلظ وضع اىجاف لا تتشاسب مع قجرة الفخد او لا تتشاسب مع واقعو و الى التخصيط الجاد لميجف
 وتتحج مذكمة البحث الحالي بالاتي:  

  ىل تهجد تهقعات للشجاح والفذل لدى طلبة الجامعة؟   
 اىسية البحث: 

( ان تػقعات الشجاح والفذل تذسل جانبيغ ىسا الجانب الايجابي ويتسثل في الخغبة في الشجاح ، Atkinson 1954يخى اتكشدػن )  
والجانب الدمبي ويتسثل في الخغبة في تجشب الفذل وفي حال تعادل الجانبيغ اي عشجما تتداوى الخغبة في الشجاح والخغبة في تجشب 

%  54كػن الشتيجة ايجابية وتتزسغ اقجام الافخاد عمى العسل والاداء وعشجما تبمغ قػة الجفع اشجىا تكػن احتسالات الشجاح الفذل ت
% او اكثخ ، اما الفخد الحي يكػن لجيو الخػف مغ  54ويكػن مدتػى دافع الانجاز اعمى مسا تكػن عميو احتسالات الشجاح  اقل مغ 

% وبالتالي 54داء وتكػن نتيجة الجافع سمبية وتكػن الجوافع سمبية في اشجىا عشجما تكػن فخصة الشجاح الفذل اكبخ مغ رغبتو في الا
: 1981% ) الذساع ،  54يفزل الفخد السيسات الديمة ججا والرعبة ججا ، حيث تكػن احتسالات الشجاح اقل او اكثخ مغ 

172_173 .) 
لتي تقػم عمى اساس معخفة اثخ التحريل الاكاديسي عمى تػقعات الشجاح والفذل ( ا1991وىحا ما اكجت عميو دراسة البميدي )     

حيث تػصمت الى نتائج تؤكج بأن تػقعات الشجاح لجى شمبة الرف العاشخ )أ( اعمى مغ الستػسط وىشاك فخوق ذات دلالة احرائية 
ح وذلظ لرالح الصمبة ذو التحريل السختفع وان بيغ الصمبة ذو التحريل السختفع والصمبة ذو التحريل السشخفس في تػقعات الشجا

 (.64_34: 1991ىشاك فخوق ذات دلالة  احرائية بيغ الصمبة في مدتػى تػقعات الشجاح لرالح الصلاب )البميدي ، 
( حيث اكجت عمى وجػد علاقة 2443وتػجج علاقة بيغ تػقعات الشجاح والفذل والعجد الستعمع وىحا ما وضحتو دراسة باحكيع)   

ارتباشية عكدية بيغ تػقعات الشجاح والفذل واساليب عدو العجد الستعمع لجى شلاب وشالبات جامعة ام القخى في مكة السكخمة ) 
 (.87_63: 2443باحكيع ، 

( ان عسمية الشسػ تتزسغ اكتداب قيع الاسخة والسجرسة والاقخان وبالتالي تحخيخ التػقعات التي تتكػن Rotter,1954ويخى روتخ )  
مغ خلال التعديد والاترال بسؤسدات التشذئة الاجتساعية السختمفة ويفتخض روتخ ان الفخد يعسل مغ اجل تأميغ والحرػل عمى 
استحرال الاخخيغ وتجشب عجم استحدانيع ، وقج يجخل الصفل لمسجرسة ولجيو تػقعات عالية لمشجاح ومشخفزة لمفذل) نتيجة التداىل 

مشخفزة لمشجاح وتػقعات عالية لمفذل )نتيجة الخفس والاىسال ( ومغ وجية نطخ روتخ ان كلا الدائج ( او قج يجخل بتػقعات 
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الاتجاىيغ غيخ واقعييغ وان السيسة الاساسية لمسؤسدات التعميسية ىي ترحيح وجيات الشطخ ىحه مغ اجل مداعجة الصمبة بتكػيغ 
 (.(Rotter,1954:419 و السدتقبميةتػقعات واقعية لمشجاح والتي تداعجه بذكل جيج في تحسل مدؤوليات

( الى وجػد مرادر متعجدة لمتػقعات والتي تتجاخل مع بعزيا وتكػن التػقعات الحاتية لمصلاب ومغ Finn,1972كسا ويذيخ فايغ )   
الجيغ خلال ىحه السرادر تؤدي الاسخة دور ميع في تكػيغ تػقعات الصلاب اضافة الى ضخوف تشذئة الصلاب الاسخية ومداعجة الػ 

والاخػة ، حيث ان الػالجيغ والاخػة يكػن لجييع ترػر عغ ان ىحا الصفل سػف يشجح وبالتالي يتعاممػن معو عمى اساس ىحا الادراك 
والحي يجفع الصفل لمترخف وفقا لتمظ التػقعات ، اما في السجرسة عشجما يقػم السعمع وزملاء الصالب بتعديد تػقعات الشجاح لجيو سػف 

 :Finn ,1972لى زيادة تػقعات الصالب واذا حجث عكذ ذلظ سيؤدي الى تجني تػقعات الشجاح وتػقع الفذل ) يؤدي ذلظ ا
387_408.) 

( التي تعتبخ دافعا في تػجيو الدمػك نحػ الاحتسالات الدمبية فالأفخاد Trait Anxietyويعج الخػف مغ الفذل جدء مغ سسة القمق )  
يدون بالخػف مغ الفذل والقمق اكثخ مغ اقخانيع الحيغ تكػن لجييع دوافع لتحقيق الشجاح ولأنيع يخكدون الحيغ يتجشبػن الاداء الشاجح يتس

 (.Bedell & Marlow, 1993: 43عمى احتسالية الشجاح اكثخ مغ احتسالية الفذل ) 
ل والحي يعتسج عمى اىسية الكفاءة ( الى وجػد علاقة ارتباشية بيغ تػقعات الشجاح والفذل وقمق السدتقبZaleski, 1996وقج اشار )  

الحاتية فالفخد يجب ان تكػن لجيو القجرة والثقة عمى التحكع في بيئتو ليتسكغ مغ انجاز اىجافو الذخرية ومػاجية الاحجاث الدمبية 
 (. Zeleski , 1996 :166_167ويػفخ ىحا الادراك والفيع تقخيب احتسالات الشجاح و التخفيف مغ قمق السدتقبل )

ويرف الاشخاص الشاجحيغ تػقعات الفذل بأنيا عامل يجفعيع في الػصػل الى مدتػى عال مغ الشجاح او يسشعيع مغ تعصيل   
 (.Deffen Bacher , 1980 : 111_128قجراتيع الحاتية )

 Hopeذ تػقع الشجاح) وان الخػف مغ الفذل يعتبخ دافع احجام لجى الافخاد لان يتػقعػن العقاب بعج الفذل في انجاز السيام بعك    
of Successes وىػ دافع اقجام يتصمب مغ الفخد الحرػل عمى السكافاة ، فسعاقبة الصفل بعج الفذل يصػر لجيو اتجاه سمبي نحػ )

 (. Teevan & McGhee, 1933: 334_348الانجاز ويربح مشجفعا بدبب الخػف مغ العقاب) 
ع كيفية تأثيخ تػقعات الصلاب في تحريميع الاكاديسي و ردود الفعل نحػ اداء السيام وتؤدي تػقعات الشجاح والفذل دورا ميع في في   

الستشػعة في حياتيع السيشية في السدتقبل وىحا ما اكجت عميو نطخية العدو في تفديخ وقعات الشجاح والفذل في التخكيد عمى الكيفية 
الجاخمية والخارجية في تعميل انساط العدو الدببي لجى الصمبة )  التي  يفدخ بيا الافخاد نجاحيع او فذميع وتحجيج اىع الجػانب

Weiner,1985:560.) 
فأذا اراد شخز الشجاح في ميسة معيشة وادراك بأنيا ميسة صعبة فيجب عميو ان يبحل الكثيخ مغ الجيج لتحقيق تمظ السيسة    

ج ىػ الػسيمة السدتخجمة مغ الفخد اذا ما اراد تحقيق اىجافو فالشجاح يتعمق بالتػقعات السخغػبة مغ شخف الذخز وبالتالي يكػن الجي
وانصلاقا مغ ىحا السثال يتزح لجيشا بأن العدو الدببي  الحي يسارسو الذخز يؤثخ عمى سمػكياتو واتجاىاتو وتػقعاتو لمشجاح 

(Eccles,2009,78.) 
اء الشاجح او فذل عمى مثابخة الصمبة وتحريميع التي درست "اثخ تػقع نتيجة الاد( Johnson,1981واكجت دراسة جػىاندػن)  

الاكاديسي " الى ان الصمبة ذو مفيػم الحات السشخفس يعدون فذميع الى عػامل داخمية كالجيج والقجرة ويعدون الشجاح الى عػامل 
اتيع وارتفاع مدتػى تػقعات خارجية مثل صعػبة السيسة والحع ، وان عدو الفذل الى العػامل الجاخمية يؤدي زيادة احتخام الصمبة لحو 

 (.Johanson,1981الشجاح والفذل )
ويتصػر مفيػم تػقعات الشجاح ويربح اكثخ استقخارا واكثخ تحجيجا واكثخ ارتباشا بالإنجاز والاىتسام الاكاديسي مع مخور الػقت وتخاكع  

 (.Denise, 2007,611الخبخات ) 
ى تػقعات الشجاح لجى شمبة الرف العاشخ السػىػبيغ في الاردن وباختلاف ( الى ارتفاع مدتػ 2421وقج اكجت دراسة)الكخكي،  

مجالات السكياس ، ويخى ان ىشاك علاقة قػية بيغ الشجاح وما يبحلو الافخاد مغ جيج وبالتي يكػنػن اكثخ مثابخة لمشجاح ولحلظ ضيخ 
 (.428: 2421مدتػى عالي لمشجاح )الكخكي،
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لاستجابة اذ يخى ان السيل استخجام تػقع معيغ او ردة فعل معيشة تتشافذ مع الاستجابات والتػقعات واكجد تػلسان عمى مبجأ تشافذ ا   
الاخخى وىحا يػضح بأن استخجام تػقع ما يعتسج عمى مجى ارتباشو بتحقيق ىجف خاص في لحطة او مػقف معيغ وبسجخد تعمع 

الاىجاف بصخائق و وسائط متعجدة غيخ التي استعسميا في الاصل  خخيصة السكان بػجػد الاىجاف والسكافأة ، وبالإمكان تحقيق ىحه
(Solso,1998:6.) 

( الى ان الخػف مغ الفذل يعتبخ اشارة الى قمة Elliot & Mcgorger & Thrashوقج اكج كل مغ اليػت ومكخوجخ وتخاش )    
( في دراستو الى ان الخجل ىػ قمب Elliotكفاءة الذخز ووضعو في مػقع اليجخ والخفس مغ الاخخيغ ، و افتخض اليػت   ) 

الخػف مغ الفذل وان الاشخاص ذو الخػف الكبيخ مغ الفذل لجييع خجل كبيخ ، وان الخجل يختبط برػرة ايجابية مع الاحكام 
 Mcgorgor &Thrash,2005: 218_231الدمبية التي تختبط بالحات ، وتختبط ايزا برػرة قػية مع الخػف مغ الفذل) 

Elliot& .) 
 

 :  Alims of the Researchأىداف البحث : 
 ييجف البحث الحالي الى التعخف :

 تػقعات الشجاح والفذل لجى شمبة الجامعة . .1
 الفخوق في تػقعات الشجاح والفذل لجى شمبة الجامعة تبعا لستغيخي الجشذ )ذكػر _اناث( والتخرز ) عمسي_ انداني(. .2

 :   The Research of Limitsحدود البحث : 
تحجد البحث الحالي بصمبة الجامعة السدتشرخية لمجراسة الرباحية ومغ كلا الجشديغ )ذكػر_اناث( ولمتخررات العمسية والاندانية   

 (.2424_2423لمعام الجراسي )
 : Terms Limitationتحديد السرظلحات : 

  Expectation of Success and Failureاولا : تهقعات الشجاح والفذل 
( : " ندبة اعتقاد الفخد بقجرتو عمى تحقيق الاىجاف السشذػدة وحل السذكلات والالتدام Fibel &Hale ,1978: 924ل وىال )فيب     

 شػيل السجى بأىجافو السيشية " .
 ( السبشي عمى نطخية روتخ تػقع قيسة التعديد.1978: تبشت الباحثة تعخيف فيبل وىال ) التعريف الشغري  

ىي الجرجة الكمية التي يحرل عمييا السدتجيب مغ خلال اجابتو عمى فقخات مكياس تػقعات الشجاح والفذل :  التعريف الاجرائي
 السدتخجم في الجراسة الحالية .

 
 الفرل الثاني

 الاطار الشغري 
 : The Concept Expectations of Success and Failureاولا: مفيهم تهقعات الشجاح والفذل 

والفذل اكثخ مغ مجخد ترػر لمكفاءة العامة بل انيا تسثل اقتشاعا مػجيا لمسدتقبل بإمكانية الفخد مغ انجاز  تعتبخ تػقعات الشجاح  
 &Cookالسيام الستػقعة او الفذل في انجازىا " اذا لع اكغ اعتقج انشي سأنجح في انجاز ميسة ما فسغ غيخ السخجح ان ابجأ فييا")

Artino,2016:1000.) 
( بأنيا " ندبة اعتقاد الفخد بقجرتو عمى تحقيق الاىجاف السشذػدة وحل السذكلات والالتدام Febel&Hale,1978ل )ويعخفيا فيبل وىا  

 شػيل السجى بأىجافو السيشية ".
( بتعخيف تػقعات الشجاح بأنيا "معتقجات الاشفال حػل مجى نجاحيع في السيام القادمة سػاء في Eccles,1993وقج قام اكميذ )  

 القخيب او عمى السجى الصػيل". السدتقبل
( تػقعات الشجاح بكػنيا عسمية تفكيخ الفخد في اىجافو السدتقبمية الى جانب الجافع لمتحخك نحػ تمظ الاىجاف 1995ويعخف سشايجر)

 وكيفية تحقيق تمظ الاىجاف .
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الستفائل لو تأثيخ مفيج عمى الرحة  ويعكذ تعخيف سشايجر تػقعات الشاس الستفائمة بذأن مدتقبميع الذخري ومثل ىحا التفكيخ  
 (.Rivai et al ,2023:3الشفدية والجدجية لأنو يديج مغ احتخام الحات )

وان تػقع الفذل يديل التعمع مغ ردود الفعل ويسكغ اعتبار تػقع الفذل بأنو استخاتيجية لمحفاظ عمى الحات وتدسى بالتذاؤم الجفاعي    
و نػع مغ حالات التيجيج التي تشتج تشبؤات ذاتية التحقق وبالتالي فأن الافخاد الحيغ يتػقعػن الفذل ، ويسكغ الشطخ الى تػقع الفذل بأن
 (.Fyfe& Brown, 2018:2يترخفػن بصخق تؤكج ذلظ التػقع)

ل وبالتالي ويسيل الصلاب الحيغ يستمكػن تػقعات نجاح عالية لمتخكيد داخميا ويطيخون قجرة عمى تأخيخ الاشباع و اداء اكاديسي افز  
يطيخون تػقعات عالية لمشجاح والتفػق مقارنة بأولئظ الحيغ لجييع تػقعات مشخفزة لمشجاح نحػ الانجاز والاىجاف وىع يعدون نجاحيع 

ى او فذميع الى العػامل الجاخمية وىحا ما يعكذ تقتيع القػية بأنفديع وتأكيجىع لحاتيع ، وفي السقابل يسيل الصلاب ذو تػقع الفذل او ال
عدو نجاحيع الى العػامل الخارجية كالحع والاصل العخقي والقجرة ، وتختبط تػقعات الفذل بأنخفاض التحريل الاكاديسي وان الصلاب 

 Rivai etالحيغ يذعخون بالعجد نحػ انجازاتيع يعدون فذميع الى عػامل خارجية كالطمع الاجتساعي والسحدػبية وغيخىا مغ العػاقب) 
al ,2023: 4.) 

 نيا: الشغرية السفدرة لتهقعات الشجاح والفذل ثا
 : 8978Rotter Theory Predicts The value of reinforcementنغرية روتر )تهقع قيسة التعزيز( 

وتؤكج ىحه الشطخية عمى اىسية ودور السػاقف الاجتساعية والتػقع ويقػل روتخ "مغ الصبيعي ان كلا مغ نػعية السػاقف والتعسيع عبخ    
سػاقف السختمفة ىػ الحي يحجد الدمػك واىسية كل مشيسا الشدبية تتػقف عمى التجارب الدابقة في كل مػقف مغ السػاقف مػضػع ال

 (Rotter,1957:17البحث ")
ويؤدي الشجاح الى الخضا والفخح وعجم حجوث الشجاح الستػقع يؤدي الى احجاث خيبة الامل ، ويؤدي الفذل الى الحدن والاحباط    
 (.Pekrun et al ,2007:20ؤدي عجم حجوث الفذل الستػقع الى الذعػر بالارتياح)وي

ويخى ويجفيمج واكميذ ان تػقع الشجاح يتكػن مغ خلال معتقجات تحفيدية وتشقدع الى ثلاث فئات واسعة وىي ) الاىجاف ، صعػبة 
 السيسة، مفيػم الحات(

 الاىجاف : .1
 يخة والصػيمة السجى تذيخ الى الاىجاف التعميسية السحجدة القر

 صعػبة السيسة : .2
 وتذيخ الى الرعػبة السترػرة مغ قبل الفخد وليدت الرعػبة الفعمية لمسيسة السحجدة .

 مفيػم الحات : .3
ويذيخ الى الانصباعات العامة عغ قجرة الفخد في ميسو معيشة مثل البخاعة الخياضية او السطيخ الجيج او القجرة الاكاديسية او    

 الاجتساعية . السيارات
وتبعا ليحا التقديع فأن الجافع لمشجاح يتصمب اكثخ مغ مجخد اقتشاع بأنشي قادر عمى الشجاح بل يجب التػقع ايزا بأن ىحا الشجاح    

يؤدي الى الحرػل عمى الكيسة الذخرية السباشخة او بعس السكاسب السدتقبمية ويتع التكافؤ او ادراك قيسة السيسة وليذ بالزخورة 
تكػن فعمية وقج تكػن مسيدة ، فقج يكػن مػضػع معيغ مستعا او مثيخا للاىتسام بذكل خاص لمستعمع ويعخف بالكيسة الجػىخية اي  ان

ان الستعمع يشطخ حػل اتقان ميارة ما او مػضػع معيغ عمى انيا خصػة ميسة نحػ ىجف مدتقبمي او مفيجة لأسباب عمسية ، او يكػن 
مع ميارة ما بشجاح يحسل اىسية شخرية او تأكيج لسفيػم الستعمع الحاتي الاىسية او قيسة التحريل وان يتع لميجف قيسة خارجية وان تع

تخكيد الػقت والصاقة عمى ميسة واحجة يعشي اىسال السيام الاخخى وىػ ما يعخف بتكاليف الفخصة البجيمة اما التكاليف والامكانات 
 (.Cook& Antiro,2016:1003قمق واحتسال الفذل )الاخخى فتذسل العػاقب الدمبية كالجيج وال
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 مجالات تهقعات الشجاح والفذل 
 ( بسجسػعة مغ الجػانب ومشيا : Rotter,1978تتأثخ تػقعات الشجاح والفذل لجى روتخ )

لفخد في قجرتو عمى :تتأثخ تػقعات الشجاح والفذل بالفعالية الحاتية لمفخد وتتسثل بأعتقادات ا Self_ efficacyالفعالية الحاتية  .1
مػاجية السػاقف واداء السيسات الرعبة و تحقيق الاىجاف السشذػدة وقجرتو عمى بحل الجيج اللازم ويجرك الافخاد الحيغ يذعخون 

 (.Rotter,1978:8بالفعالية الحاتية وجػد علاقة ارتباشية قػية بيغ الشجاح والاداء وبالتالي تكػن تػقعاتيع لمشجاح عالية)
:ان تػقعات الشجاح والفذل لجى الفخد تتأثخ بػجػد مذاكل مختمفة لجى الفخد في حياتو ويقرج Problem Solvingلات حل السذك .2

بيا الافكار التي تتعمق بذعػر الفخد وبرعػبة السيسة وبالثقة الستبادلة بيغ الاشخاص والى مداعي الفخد نحػ تحقيق الحاجة واشباعيا 
، والعجيج مغ الصمبة يتأثخون بيحه السذاكل والتي تشعكذ اثارىا عمى السػاقف الجراسية التي يتعخضػن  او الػصػل الييا وتخفيف التػتخ

ليا او عمى تحريميع الجراسي والتي تؤثخ عمى دافعيتيع لمتعمع ومدتػى كفاءتيع وتزعف قجراتيع عمى الانتباه والتخكيد وىػ ما يؤدي 
 (.Rotter,1978:8الى انخفاض تػقعاتيع السدتقبمية لمشجاح)

: تتأثخ تػقعات الشجاح والفذل لجى الفخد بسدتػى تػجييع السدتقبمي والحي يمعب دور ميع  Career Orientation التػجو السيشي .3
في حياتيع كجافع لمدمػك ويختبط شعػر الفخد بأنو قادر عمى تحقيق ما يذبع حاجاتو بأىجافو السدتقبمية ومجى تأثيخه عمى الشتائج ، 

الى سمػك اكثخ نذاشا وتػجج حاجة ضخورية وممحة لمخبط بيغ التخصيط السدتقبمي والتخصيط التعميسي فعشجما يختار الصالب ويؤدي 
نذاشا او مػضػعا معيشا يجب عميو مخاعاة فػائج الشذاط او السػضػع لأىجافو السدتقبمية ، مثلا الصالب الحي  يبجأ بتخرز دراسي 

والسيػل والخرائز اللازمة لمشجاح فقج  يتأثخ سمبا بحلظ او عشجما يكخس نفدو لتعمع لا يدتصيع الكيام  لا يتشاسب مع قجراتو وتػقعاتو
 بو فأنو سيعاني مغ الاحباط والفذل والذعػر بالجونية والشقز وىحا ما يؤدي الى قمة دافعيتو وتػقعاتو السدتقبمية لمشجاح

                                                                                                          (Rotter,1978:9 .) 
 ر )تهقع قيسة التعزيز(السفاهيم الرئيدية في نغرية روت

اورد روتخ اربعة مفاليع رئيدية في نطخيتو والتي يسكغ قياسيا وربصيا في صيغة محجدة مغ اجل ان تتيح لشا التشبؤ بدمػك الذخز   
 في اي وضع وىي :

 (:Behavior Potentialاحتسالية وقهع الدلهك )  .8
ضع معيغ ، ويسكغ ان يدتجيب الفخد بخدة فعل  السجسػعة مغ السػاقف يؤكج ىحا السرصمح الى احتسالية ان سمػك معيغ يطيخ في و 

 بعجد مختمف مغ الصخق وان امكانية حجوث الدمػك في مػقف معيغ تبشى عمى علاقتو بتعديد او مجسػعة مغ التعديدات.
 (:Expected Constructلسحرلة الستهقعة )ا .2

 ، وىػ نػع مغ التخسيغ او التػقع والتي بشيت عمى خبخة الفخد الدابقة. تعدى الى تػقع الفخد الحاتي حػل نتيجة سمػكو  وافعالو
 (:Reinforcement Valueقيسة التعزيز ) .3

وتشدب الى اىسية تعديد معيشة ومحجدة لمفخد وكسا يخى روتخ ان الاشخاص يسيمػن الى ان يكػنػا متشافديغ في الكيسة التي يزعػنيا 
عة متسيدة مغ الاشياء السفزمة والتي لا يدتغشى عشيا في اي مػقف وبالتالي فالكيسة التعديدية لمتعديدات السختمفة ، ولكل شخز مجسػ 

لسكافئة معيشة تختمف مغ شخز لأخخ مثميا مثل التػقعات السختبصة بسعدزات مختمفة مبشية عمى الخبخات الدابقة والتي تكػن خارج 
 ػقعة والكيسة التعديدية ، ونحغ ندتصيع تذكيل تػقعاتشا نحػ السدتقبل.ىحه التخابصات وىحا يعشي وجػد علاقة بيغ الشتيجة الست

 (:Psychological Situationالهضع او السهقف الشفدي ) .4
يقرج بو البيئة )السحيط الخارجي والجاخمي(  الحي يحفد الفخد بشاءا عمى التجارب الدابقة ، ويشدب السػقف لمسحيط الشفدي الحي 

ه ترػراتو الذخرية وان اي مػقف لو مجسػعة مختمفة مغ السعاني بسختمف الافخاد وىحه السعاني تؤثخ في يدتجيب فيو الفخد وتحجد
 (.394_1994:387استجابات الافخاد)انجمد،

( السػقف الشفدي بأنو "الكيفية التي يخى بيا الفخد السػقف اي التفديخ الشفدي لمسػقف وىػ البيئة الجاخمية التي Rotter)ويعخف روتخ
جفع الفخد بالاعتساد عمى خبخاتو وتجاربو ليتعمع كيف يدتخمز اعمى مدتػى مغ الاشباع في اندب مجسػعة مغ الطخوف")العفاري ت
،2411 :959.) 
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 (:Locus of Control) مهقع الزبط .5
تػقع سائج ويقدع الافخاد (عمى وجػد مخكد الزبط ويعتبخه استخاتيجية معخفية يكيع الفخد عمى اساسيا السػاقف او ىػ Rotterاكج روتخ )

 في ىحا السجال الى مجسػعتيغ ىسا :
 فئة مخكد الزبط الجاخمي:

وتذسل مجسػعة الاشخاص الحيغ يعتقجون بأن الشتائج الدمبية والتعديدات الايجابية تعتسج عمى سمػك الفخد فقط ، ويعتقجون بأن    
 ائج الدمبية والتعديدات.العسل الجاد والسثابخة والسيارة تسكشيع مغ الحرػل عمى الشت

 فئة مخكد الزبط الخارجي:
تذسل مجسػعة الاشخاص الحيغ يعتقجون بأن الشتائج الدمبية والتعديدات الايجابية تعتسج الى حج كبيخ عمى الرجفة والحع وبالتالي   

: 1998صعػبة السيسة)الػقفي ، لا يسكشيع التحكع في الامػر وان كل ما يحجث ليع يعػد الى عػامل خارجية مثل الحع ، الرجفة ،
596.) 

  ( عدد من الخرائص التي يترف بيا ذو مركز الزبط الداخلي والخارجي :Rotter)وقد حدد 
 خرائز ذو مخكد الزبط الجاخمي:

 يتسيدون بكثخة الانتباه والححر لمشػاحي السختمفة والتي يسكغ ان تدودىع بالسعمػمات التي تفيج في سمػكيع السدتقبمي . - أ
 ػنػن اكثخ انتباىا لشػاحي فذميع وقجراتيع ويزعػن لأنفديع قيسة مغ اجل تعديد مياراتيع .يك - ب
 (.31: 2441يتسيدون بالقجرة عمى مقاومة السحاولات السغخية التي تؤثخ عمى سمػكياتيع )البجران ،  - ت

 خرائز ذو مخكد الزبط الخارجي:
 بط الذخري .يخجعػن الاحجاث الدمبية والايجابية في حياتيع الى الز  - أ
 (.36: 1988يفتقخون الى الديصخة عمى الاحجاث السختمفة في البيئة )الجليسي،  - ب
 يتسيدون بشجرة السذاركة والانتاج والدمبية . - ت
 تقل لجييع درجة الاحداس بالسدؤولية الذخرية نتيجة افعاليع الخاصة . - ث
 (.26: 2441يشقز لجييع الاحداس بػجػد القجرة الجاخمية )البجران،  - ج

وقج تكتدب التػقعات تعسيسات محجدة او عامة والتػقعات العامة تكػن ليا اجخاءاتيا مغ خلال تبايغ السػقف مثلا قج يحرل الصالب   
عمى امتياز في فرػل دراسية مختمفة او مػاقف مختمفة او قج يكتدب الصالب تػقعا تعسيسا نحػ الشجاح في دراستو وعميو يتػقع دائسا 

اؤه بذكل جيج ، وقج يستمظ شالب اخخ تػقعا معيغ تعمسو مغ خلال عسمو الاكاديسي بأنو شالب ضعيف في الادب الشجاح وان يكػن اد
 (.24: 1988والفمدفة ومستاز في الخياضيات وبالتي يتػقع ان يكػن اداؤه سيئا في الادب والفمدفة وجيجا في الخياضيات فقط )صالح،

الحدي التي تختبط بسختمف السعاييخ التقييسية وتختبط ايزا بالتجارب الايجابية وغيخ ويذكل الشجاح والفذل حالة مغ الادراك    
الايجابية ولحلظ نجج ان التيجيج الستػقع لمفذل يكػن نتيجة لعػاقب الشجاح او عػاقب الفذل السيجد فالخػف مغ فقجان الكيسة 

الشدبة للأخخيغ وفي نفذ الػقت يفقج الاىتسام بو ومع خيبة الامل في الاجتساعية لمفخد تتسثل بالتقييسات والتي يكػن فييا الفخد ميسا ب
 (.Conroy et al ,2001: 300_322الاىتسام بالأخخيغ )

والبعس يفذل في تحقيق امالو او اىجافو بدبب السخاوف الذخرية مغ الفذل او بدبب تجشبيع لإداء السيام او بدبب شظ الفخد في 
 (.Solomon&Rothblum ,1994:503_509تو )امكانياتو الذخرية او في قجرا

 وىشاك اتجاىيغ في تفديخ ضاىخة الشجاح والفذل ىسا :
  الاتجاه السػضػعي : وىحا الاتجاه يعصي اىسية كبيخة لمجانب الاسخي وخاصة الػضع الاجتساعي والاقترادي والخمفية الثقافية

لعػامل ويخى ان التغييخ في ىحه العػامل كفيل بتحديغ التحريل لمػالجيغ وكحلظ يفدخ ضاىخة الاخفاق او الشجاح في ضػء ىحه ا
الجراسي والشجاح وكحلظ يخكد عمى البعج السجرسي وما يتزسشو مغ عشاصخ كأساليب التقػيع السعتسجة في الامتحانات والسشاىج 

جدء ميع ولا يدتيان بو في الاشار التعميسية وشخائق التجريذ الدائجة وخرائز السعمع فزلا عغ السشاخ السجرسي العام ، فالكيع 
 السخجعي لمدمػك اذ ان نػعية الكيع التي يتبشاىا الافخاد تسثل السشصمق الاساسي لأنساط تفكيخه وفي سمػكياتو السدتقبمية .
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 تمكيا التمسيح الاتجاه الحاتي : وىػ تػجو يحاول الفخد مغ خلالو الخبط بيغ الشجاح ومدتػى الحكاء والقجرات العقمية الخاصة التي يس
 (.Porus,1998: 5كالشقج والحاكخة والتخيل)

وىشاك تأثيخ ايجابي ىام ومباشخ لتػقعات الشجاح والفذل عمى انجاز ورضا الصلاب وان تػقعات الشجاح تتشبأ بتحريل الصلاب وىي   
 : (.Putwain et al ,2019قابمة لمتػضيح بذكل ميع ويػضح العامل الكامغ وراء الاعتقاد بالشجاح ) 

 
 الفرل الثالث

 مشيجية البحث واجراءتو
سيتع ىشا عخض الاجخاءات التي اعتسجتيا الباحثة مغ اجل تحقيق اىجاف البحث بجءا مغ عخض مجتسع البحث وعيشتو ومغ ثع     

 تحجيج الادوات والصخق الاحرائية:
 : مشيجية البحث

الجراسات والبحػث العمسية والتي تتزسغ خصػات عمسية فكخية يقػم يعج مشيج البحث مغ الامػر السيسة والاساسية في انجاز    
 (.2414:235الباحث باتباعيا لحل مذكمة معيشة ويجب ان يتع اختيار مشيج البحث السشاسب لسذكمة البحث واىجافو)ممحع،

اط بيغ الستغيخات وكذف الفخوق بيشيا وفي البحث الحالي تع اعتساد السشيج الػصفي الارتباشي لأنو الصخيقة الأندب لجراسة الارتب     
 لػصف وتحميل الطاىخة قيج الجراسة ، كسا أنو يسثل أسمػباً مغ أساليب البحث العمسي ويقػم بجراسة الطاىخة دراسة واقعية، واصفاً إياىا

ئريا ، ويعصيشا التعبيخ الكسي بذكل دقيق ويعبخ عشيا تعبيخاً كسياً أو نػعياً، ويرف التعبيخ الشػعي بالشدبة لشا الطاىخة ويفدخ خرا
 (.49: 2414وصفا عجديًا يػضح كسية أو حجع ىحه الطاىخة ودرجة ارتباشيا بالطػاىخ الأخخى ) الختاتشة وآخخون ، 

 اولا : مجتسع البحث: 
عمسية ( كمية مغ التخررات ال13يتحجد مجتسع البحث الحالي بصمبة الجامعة السدتشرخية ويبمغ عجد كميات الجامعة )     

( شالب وشالبة مغ الجراسة الرباحية لمعام الجراسي 34776( كميات اندانية والبالغ عجدىع )8( كميات عمسية و)5والاندانية وبػاقع )
( شالب وشالبة لمتخررات الاندانية مغ كلا 18244( شالب وشالبة للاختراصات العمسية و )15536( بػاقع )2424_2423)

 ( يػضح ذلظ : 1( مغ الاناث ومغ كلا التخرريغ العمسي والانداني ،الججول ) 18495غ الحكػر و)( م16281الجشديغ بػاقع ) 
 (8جدول )

 عدد افراد مجتسع البحث مهزعين على وفق متغيري الجشس والتخرص
 

 التخصص

  خ

 الكليح

  اعذاد الطلثح

 الوجوىع

 اناث ركىس

 

 

 

 الكلياخ

 الانسانيح

 6114 8081 1181 الآداب 1

 6100 8824 1111 التشتيح 8

 1168 6611 0226 التشتيح الاساسيح 0

 1111 419 691 القانىى 6

 012 119 194 العلىم السياسيح 2

 486 841 024 العلىم السياحيح 4

 100 91 402 التشتيح الثذنيح وعلىم الشياضح 1

 

 

 الكلياخ

 العلويح

 

 0618 8808 1628 الطة 1

 1202 1841 641 الصيذلح 9

 119 611 808 طة الاسناى 18

 0402 1896 8261 الهنذسح 11

 8284 1418 166 العلىم 18

 0461 1119 1188 الاداسج والاقتصاد 10

 06114 11692 14811 الوجوىع
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 : ثانيا:عيشة البحث
سجتسع افزل تسثيل وتعتبخ نسػذج يذسل يعتبخ اختيار عيشة البحث مغ الخصػات السيسة في البحػث الشفدية وتسثل عيشة البحث ال  

جدء او جانب مغ وحجات السجتسع الاصمي السعشي بالبحث ويجب ان تكػن مساثمة لو وان تحسل صفاتو السذتخكة وبالتالي يغشي 
 (.151: 2413الباحث عغ دراسة كل مفخدات و وحجات السجتسع الاصمي )الجابخي 

ػاقع كميتان مغ كميات الجامعة السدتشرخية لمجراسة الرباحية وتع اختيار عيشة ( شالب وشالبة ب444تألفت عيشة البحث مغ )  
( مغ التخررات 244( مغ الاناث وبػاقع )244( مغ الحكػر و)244البحث بالصخيقة العذػائية ذات التػزيع الستشاسب بػاقع )

 ( يػضح ذلظ : 2( مغ التخررات الاندانية والججول ) 244العمسية و)
 ( 2جدول ) 

 عدد افراد عيشة البحث مهزعين على وفق الجشس والتخرص
 السجسػع اناث ذكػر الكمية التخرز ت
 244 144 144 العمػم العمسي 1
 244 144 144 التخبية الإنداني 2

 444 244 244 السجسػع
 

 ثالثا: اداة البحث: 
( والسكياس في صػرتو الشيائية يتكػن مغ Febel&Hale,1978لغخض تحقيق اىجاف البحث اعتسجت الباحثة مكياس فيبل وىال )

 ( فقخة تغصي ثلاث مجالات وىي : 34)
: ويذيخ ىحا البعج الى نذاط الفخد في اثشاء عسمو في ميسة معيشة والتي تختبط بقجراتو Self-efficacyالفعالية الحاتية  .1

 (.Rotter,1978:8السختمفة)
لى شعػر الفخد بالرعػبة والتي يدعى فييا جاىجا مغ اجل تخفيف : ويذيخ ىحا البعج اProblem Solvingحل السذكلات  .2

 (.Rotter,1978:8التػتخ وتحقيق الحاجة السصمػب الػصػل الييا او اشباعيا)
: ويذيخ ىحا البعج الى سعي الفخد لتحقيق ما يذبع ميل او حاجة ويختبط بأىجافو Career Orientedالتػجو السيشي  .3

 (.Rotter,1978:9السدتقبمية)
 

 خظهات اعداد مقياس تهقعات الشجاح والفذل: 
 1ا_ استخراج صدق الترجسة لسقياس تهقعات الشجاح والفذل في البحث الحالي: 

وقج قامت الباحثة بتعخيب السكياس والتأكج مغ تكافؤ الشدختيغ السعخبة والأصمية بصخيقة التخجسة العكدية، وتعجيل السكياس ليشاسب 
ا، لغخض تييئة السكياس وتعخيبو لمبيئة العخاقية قامت الباحثة بعجد مغ الخصػات لتخجسة السكياس وعمى الشحػ البيئة التي سيصبق عميي

 الآتي:
 تخجع مكياس )تػقعات الشجاح والفذل (مغ المغة الانكميدية الى المغة العخبية متخجسان متخرران وكلا عمى حجا . - أ
ى المغة العخبية ، وبحلظ اصبح لجيشا ثلاث تخجسات استخخجت مشيع تػليفة لريغة تخجست الباحثة مكياس )تػقعات الشجاح والفذل (ال - ب

 معجلة .
اعيج الريغة الستخجسة )العخبية( الى لغة السكياس الاصمية لجى متخرز ليذ لجيو سابق معخفة بالسكياس في اي مغ صيغتيو ،  - ت

 لاصمية والريغة الستخجسة عكديا . وتست السخاجعات والتعجيلات السشاسبة في ضػء السقارنة بيغ الريغة ا

                                                           
1
 صبري فارس / الجامعة المستنصرية/ كلية التربية /قسم الارشاد النفسي والتوجيه التربويماجدة  

 أ. م. د حيدر لازم خنصير / الجامعة المستنصرية / كلية التربية / قسم العلوم التربوية والنفسية
 أ. م. د نغم  / الجامعة المستنصرية/ كلية التربية /قسم اللغة العربية
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تحكيع السكياس برػرتو الأولية مغ قبل متخرريغ في عمع الشفذ لمتأكج مغ مجى ملاءمة عباراتو عمى عيشة البحث، والتأكج مغ   - ث
 صجقو الطاىخي.

 إعجاد السكياس بالمغة العخبية في صػرتو الشيائية مع الأخح بالتعجيلات. - ج
 الشيائية الإجابة في الػرقة نفديا.   ترسيع ورقة الأسئمة والإجابة - ح
 إعجاد الشدخة الشيائية مغ السكياس .  - خ

 ب_ترحيح السقياس: 
( لمبجيل 5( واعصيت درجة )5_1( ذو خسدة بجائل واخحت اوزان البجائل تختيب مغ )Likert)تع ترسيع السكياس وفق اسمػب ليكخت  

( 1( درجتان لمبجيل ) احتسال ضعيف( و)2مبجيل )احتسال غيخ مؤكج( و)( درجات ل3( درجات لمبجيل )محتسل( و)4)محتسل ججا( و)
سكياس يعشي زيادة تػقعات الشجاح والفذل درجة لمبجيل )بعيج الاحتسال(، ويعشي ىحا التختيب للأوزان ان زيادة درجة السفحػص عمى ال

لجيو والعكذ صحيح ولمسكياس معمسان لمرجق ىسا الرجق الطاىخي وصجق البشاء اما الثبات فتع استخخاجو بصخيقتيغ ىسا معامل الفا 
 ( .4.814( والصخيقة الاخخى ىي اعادة الاختبار وبمغت )4.798كخونباخ وقج بمغ ) 

 ج_صلاحية الفقرات :
بيا العسمية التي تدتخجم لسعخفة مجى جػدة السكياس في تسثيل فقخاتو لجػانب الدسة والتي مغ السفتخض قياسيا  ويقرج  

 (.185: 1998)عبجالخحسغ،
(ان افزل شخيقة لزسان صحة الفقخات ىي الكيام بعخضيا عمى عجد مغ الخبخاء الستخرريغ بتقخيخ مجى  Ebelواكج ايبل)  

 (.Ebel,1972:55كياسو فعلا )صلاحيتيا لكياس ما وضعت ل
( محكسا في العمػم 31( فقخة  والبجائل الخاصة بيا عمى )34ولتحقيق ذلظ قامت الباحثة بعخض فقخات السكياس البالغ عجدىا )  

ا التخبػية والشفدية وذلظ لتقػيع السكياس والحكع عمى مجى صلاحية فقخاتو ومشاسبتيا لمغخض الحي اعجت مغ اجمو وسلامة صياغتي
 ومجى ملائسة البجائل لمسكياس ولعيشة البحث الحالي.

وبعج ان تع جسع اراء الخبخاء تػصمت الباحثة بعج الاعتساد عمى مخبع كاي باستكباء فقخات السكياس التي حرمت عمى ندبة اتفاق    
( وفي ضػء 1.96حخية )( وبجرجة 4.45( عشج مدتػى دلالة )3.84%( فأكثخ وقيسة اعمى مغ الكيسة الججولية البالغة)84)

 ( يػضح ذلظ : 3ملاحطات السحكسيغ وارائيع تع قبػل جسيع فقخات السكياس،ججول )
 (3جدول )

 ندبة السهافقة لفقرات مقياس تهقعات الشجاح والفذل من قبل الدادة السحكسين
عجد  ارقام الفقخات

السحكسيغ 
 السػافقيغ

عجد 
السحكسيغ 
 السعارضيغ

الشدبة 
 السئػية

كاي 
 دػبةالسح

كاي 
 الججولية

 القخار

1_2_4_5_6_7_9_14_ 
_11_12_13_14_15_ 
16_17_18_19_21_22_ 
24_25_26_27_28_29_34 

 تقبل 3.84 31 144% 4 31

 تقبل 3.84 24.16 94% 3 28 23_24_3
 

 د_اعداد مقياس تهقعات الشجاح والفذل :
( فقخة ، 34خات السكياس برػرة عذػائية في استسارة ججيجة والبالغة )بعج ان تع قبػل جسيع الفقخات مغ الدادة الخبخاء تع تػزيع فق  

 ( يػضح التػزيع العذػائي لفقخات كل مجال مغ مجالات تػقعات الشجاح والفذل وعجدىا وتختيبيا .4والججول )
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 (4جدول)
 التهزيع العذهائي لفقرات مقياس تهقعات الشجاح والفذل حدب كل مجال

 ختيب الفقخاتت عجد الفقخات السجالات
 _24_18_16_14_13_14_8_6_4_3 15 الفعالية الحاتية

23_24_26_28_29 
 25_21_19_15_11_9_5_1 8 حل السذكلات
 34_27_22_17_12_7_2 7 التػجو السيشي

 

 ه_تحليل الفقرات :
مغ الستصمبات الاساسية لبشاء السكياس ييجف ىحا الاجخاء الى الكذف عغ القػة التسييدية لمفقخات ومعامل صجقيا ويعتبخ ىحا الاجخاء   

 &Cronbachفي مجال العمػم التخبػية والشفدية ، ويخى كخونباخ بأن ىشاك علاقة قػية بيغ القػة التسييدية لمفقخات وادقة السكياس )
leser,1965:64 .) 

الخرائز الكياسية لمفقخات ذات اىسية  وتع الاشارة مغ قبل الستخررػن في الكياس الى اىسية التحميل الاحرائي لمفقخات وتعتبخ  
 (.Ebel,1972:392عالية لا تقل عغ اىسية الخرائز الكياسية الشفدية والغخض مشو ىػ الابقاء عمى مػاقف جيجة في الكياس )

 الاجخاءات الاحرائية لتحميل فقخات السكياس لغخض حداب القػة التسييدية ليا: 
ة ىػ قجرة الفقخة عمى التسييد بيغ الافخاد الحيغ حرمػا عمى درجة عالية في السكياس وبيغ الحيغ "يعج حداب القػة التسييدية لكل فقخ    

 (. Stang&Wrightsman,1982:51حرمػا عمى درجة واشئة")
 %( افزل حل وسط بيغ ىجفيغ مخغػبيغ ومتعارضيغ في ان واحج وىسا :27تحقق ندبة )

 فتيغ .الحرػل عمى اقرى حجع مسكغ لمسجسػعتيغ الستصخ  .1
 (،ولتحقيق ذلظ اتبعت الباحثة الخصػات الاتية :Ebel,1972:385الحرػل عمى اقرى تبايغ لمسجسػعتيغ الستصخفتيغ) .2

 ( استسارة .444تحجيج الجرجة الكمية لكل استسارة مغ الاستسارات والبالغ عجدىا) - أ
 تختيب الاستسارة مغ اعمى درجة الى ادنى درجة . - ب
%( مغ 27( استسارة وتعييغ ندبة )148ات التي حرمت عمى الجرجات العميا والبالغة عجدىا )%( مغ الاستسار 27تحجيج ندبة) - ت

( مغ اصل 216( استسارة ، وبحلظ يربح عجد الاستسارات )148الاستسارات التي حرمت عمى الجرجات الجنيا والبالغ عجدىا ايزا )
 ( استسارة.444)
( لاختبار دلالة الفخوق بيغ السجػعتيغ العميا والجنيا عمى كل فقخة وتعج الكيسة T_testتصبيق الاختبار التائي لعيشتيغ مدتقمتيغ ) - ث

( 398( ودرجة حخية) 4،45( وعشج مدتػى دلالة )1،96التائية مؤشخا لتسييد كل فقخة مغ خلال مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة)
( 34اري والستػسط الحدابي لكل فقخة مغ فقخات السكياس ال)( يتزسغ الانحخاف السعي 5وكانت جسيع الفقخات مسيدة ، والججول ) 

 لمسجسػعتيغ العميا والجنيا  والكيسة التائية ليسا.
 (5الجدول)

 تسييز فقرات مقياس تهقعات الشجاح والفذل بأسلهب السجسهعتين الظرفيتين
رقع 
 الفقخة

الكيسة التائية  السجسػعة الجنيا السجسػعة العميا
 السحدػبة

 
الػسط  الشتيجة

 الحدابي
الانحخاف 
 السعياري 

الػسط 
 الحدابي

 الانحخاف السعياري 

 دالة 6.244 1.193 3.574 4.723 4.447 1
 دالة 6.946 4.759 4.388 4.263 4.925 2
 دالة 6.556 2.149 4.455 4.538 4.833 3
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 دالة 8.493 4.914 4.474 4.337 4.874 4
 ةدال 7.332 1.292 3.453 4.779 4.518 5
 دالة 7.542 1.142 3.592 4.643 4.444 6
 دالة 7.883 1.493 3.641 4.645 4.564 7
 دالة 8.924 1.493 3.666 4.564 4.722 8
 دالة 8.946 4.914 4.446 4.374 4.888 9
 دالة 6.835 1.162 3.935 4.544 4.768 14
 دالة 8.942 4.994 3.527 4.618 4.527 11
 دالة 11.752 1.423 3.447 4.526 4.743 12
 دالة 14.991 1.135 3.592 4.356 4.851 13
 دالة 8.426 1.139 3.518 4.629 4.574 14
 دالة 9.479 1.321 3.472 4.522 4.768 15
 دالة 7.442 1.474 3.777 4.641 4.666 16
 دالة 14.148 4.961 3.411 4.699 4.574 17
 دالة 7.867 1.144 3.685 4.689 4.694 18
 دالة 8.665 1.184 3.666 4.561 4.759 19
 دالة 7.537 1.119 4.444 4.356 4.859 24
 دالة 9.441 4.954 3.744 4.478 4.743 21
 دالة 9.588 1.463 3.638 4.474 4.713 22
 دالة 8.843 4.994 3.972 4.347 4.861 23
 دالة 9.658 1.457 3.675 4.494 4.759 24
 دالة 6.465 1.116 4.474 4.413 4.814 25
 دالة 11.276 1.113 3.444 4.456 4.754 26
 دالة 8.264 1.147 3.638 4.595 4.666 27
 دالة 8.314 1.166 3.793 4.482 4.845 28
 دالة 14.796 1.484 3.694 4.337 4.874 29
 دالة 9.443 1.454 3.972 4.277 4.916 34

 

 
 الخرائص الدايكهمترية: 

بات مغ اىع الذخوط التي ندتصيع مغ خلاليا الحرػل عمى نتائج تداعج الباحث عمى ان اتخح القخار الرحيح يعتبخ الرجق والث    
 ( .399: 2414والسشاسب لعسمية الكياس)ابػجادو،

 : Validityاولا: الردق 
الرادق ىػ الحي يحقق الػضيفة يعتبخ الرجق مغ الذخوط الاساسية في بشاء السقاييذ التخبػية والشفدية وتخى اندتازيا ان السكياس   

 .Anastasia,1988:139)او اليجف التي اعج مغ اجميا)
 وتع استخخاج لسكياس تػقعات الشجاح والفذل نػعيغ مغ الرجق ىسا : 
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 :Face Validityا_الردق الغاىري 
عمى مجسػعة مغ  ان افزل وسيمة لمتحقق مغ الرجق الطاىخي لكياس الرفة التي وضعت مغ اجميا ىي عخض السكياس   

( ، وقج تع التحقق مغ ذلظ عغ شخيق عخض السكياس الحالي عمى مجسػعة مغ الخبخاء والسحكسيغ كسا Ebel,1972:555السحكسيغ)
 تع شخحو في صلاحية الفقخات .

 :Construct Validityب_صدق البشاء 
نتباه الى دور الشطخية الشفدية في بشاء السكياس ، يتصمب صجق البشاء تخاكسا تجريجيا لمسعمػمات مغ مرادر مختمفة وتػجو الا   

 (. Anastasi,1982:217والحاجة لرياغة فخضيات يسكغ وصفيا او ثباتيا في عسمية التحقق مغ الرجق )
 وتع التأكج مغ صجق البشاء مغ خلال السؤشخات الاتية : 

 : _علاقة الفقرة بالدرجة الكلية1
تػقعات الشجاح والفذل مغ خلال ايجاد العلاقة الارتباشية بيغ درجة كل فقخة والجرجة الكمية  وقج تع التحقق مغ الرجق لسكياس     

( استسارة وقج اضيخت 444لمسكياس واستخجم معامل ارتباط بيخسػن لأستخخاج العلاقة الارتباشية بيغ درجة كل فقخة والجرجة الكمية )
تػقعات الشجاح والفذل بالسجال وجػد علاقة ارتباشية ذات دلالة احرائية عشج  نتائج السعالجة الاحرائية لجرجات الافخاد عمى مكياس

 ( يػضح ذلظ : 6( لجسيع الفقخات ، والججول ) 214( وبجرجة حخية )4.45( عشج مدتػى دلالة)4.498مقارنتيا بالكيسة الججولية )
 (6الجدول )

 ات الشجاح والفذلمعاملات ارتباط بين درجة كل فقرة والدرجة الكلية لسقياس تهقع
 النتيجح هعاهل الاستثاط سقن الفقشج

 دالح 8.842 1

 دالح 8.020 8

 دالح 8.011 0

 دالح 8.018 6

 دالح 8.068 2

 دالح 8.081 4

 دالح 8.894 1

 دالح 8.642 1

 دالح 8.612 9

 دالح 8.810 18

 دالح 8.049 11

 دالح 8.649 18

 دالح 8.611 10

 دالح 8.018 16

 دالح 8.616 12

 دالح 8.091 14

 دالح 8.601 11

 دالح 8.021 11

 دالح 8.601 19

 دالح 8.689 88

 دالح 8.669 81

 دالح 8.648 88

 دالح 8.604 80

 دالح 8.690 86

 دالح 8.041 82

 دالح 8.281 84

 دالح 8.684 81

 دالح 8.680 81

 دالح 8.699 89

 دالح 8.216 08
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 جال الذي تشتسي اليو: _علاقة الفقرة بالس2
تع استخخاج العلاقة الارتباشية لفقخات مكياس تػقعات الشجاح والفذل مع السجالات التي تشتسي اليو بأستخجام معامل ارتباط      

الارتباط )بيخسػن( واضيخت الشتائج ان جسيع الفقخات دالة احرائيا وان ارتباشيا قػيا بالسجال الحي تشتسي اليو وذلظ لأن قيسة معامل 
(  7( ، والججول ) 398( وعشج درجة حخية )4.45( ومدتػى دلالة )4.498السحدػبة ليحه الفقخات اعمى مغ الكيسة الججولية البالغة)

 يػضح ذلظ:
 

 (7الجدول )
 علاقة الفقرة بالسجال الذي تشتسي اليو لسقياس تهقعات الشجاح والفذل

 الوجالاخ

 ىجه الوهنيالت حل الوشكلاخ الفعاليح الزاتيح

هعاهل  الفقشاخ

 الاستثاط

هعاهل  الفقشاخ الذلالح

 الاستثاط

هعاهل  الفقشاخ الذلالح

 الاستثاط

 الذلالح

 دالح 8.620 8 دالح 8.288 1 دالح 8.616 0

 دالح 8.280 1 دالح 8.248 2 دالح 8.641 6

 دالح 8.416 18 دالح 8.648 9 دالح 8.681 4

 دالح 8.221 11 دالح 8.281 11 دالح 8.269 1

 دالح 8.262 88 دالح 8.211 12 دالح 8.092 18

 دالح 8.210 81 دالح 8.698 19 دالح 8.208 10

 دالح 8.299 08 دالح 8.281 81 دالح 8.648 16

  8.642 82 دالح 8.611 14

  دالح 8.648 11

 دالح 8.610 88

 دالح 8.216 80

 دالح 8.216 86

 دالح 8.211 84

 دالح 8.219 81

 دالح 8.248 89
 

 _علاقة السجال بالسجالات الاخرى: 3
تع ايجاد التخابصات الجاخمية بيغ كل مجال والسجالات الاخخى لمسكياس بأستخجام معامل ارتباط بيخسػن وكانت جسيع معاملات    

 ( يػضح ذلظ :8( و الججول ) 4.45لة )( وعشج مدتػى دلا4.498الارتباط دالة احرائيا عشج مقارنتيا بالكيسة الججولية البالغة )
 (8جدول)

 علاقة السجال بالسجالات الاخرى لسقياس تهقعات الشجاح والفذل
 التػجو السيشي حل السذكلات الفعالية الحاتية السجال

 4.744 4.697 1 الفعالية الحاتية
 4.648 1  حل السذكلات
 1   التػجو السيشي

 

 : Reliabilityثانيا : الثبات 
يعتبخ مفيػم الثبات مغ السفاليع الاساسية السدتخجمة في الكياس ويجب تػفخه في السكياس مغ اجل ان يكػن صالحا للأستخجام    

ويعشي الثبات ان الاختبار يعصي نفذ الشتيجة كمسا اعيج تصبيقو عمى نفذ السجسػعة مغ الافخاد ومعشى ذلظ انشا نكيذ الذيء نفدو 
 (.111: 1985السكياس )عيدػي،كمسا قسشا بأعادة تصبيق 

 وتحكيقا لحلظ قامت الباحثة بأستخخاج الثبات لسكياس تػقعات الشجاح والفذل بصخيقتيغ ىسا : 
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 معادلة الفا كخونباخ  .1
تعتسج ىحه الصخيقة عمى الاتداق الجاخمي لأداء السفحػصيغ مغ فقخة لأخخى وىي تذيخ الى الجرجة التي تذتخك بيا جسيع الفقخات في 

(، وتع تصبيق معادلة )الفا كخونباخ( للاتداق الجاخمي وقج بمغ معامل 78: 1989س خاصية محجدة عشج الفخد )ثػرنجايظ وليجغ ،قيا
 (.4.798الثبات )

 الاختبار واعادة الاختبار  .2
البة تع اختيارىا ( شالب وش54لسعخفة الثبات بيحه الصخيقة قامت الباحثة بتصبيق مكياس تػقعات الشجاح والفذل عمى عيشة بمغت )

( يػم تع اعادة الاختبار عمى نفذ العيشة وبأستخجام معامل ارتباط بيخسػن بيغ درجات الاختبار في التصبيق 14عذػائيا وبعج مخور )
 ( وىحا يعج مؤشخ جيج لثبات السكياس.4.779الاول والتصبيق الثاني ، وبمغ معامل الارتباط )

 لشجاح والفذل: السؤشرات الاحرائية لسقياس تهقعات ا
لقج تع التبيغ مغ خلال استخخاج السؤشخات الاحرائية لجرجات استجابات عيشة البحث ان تػزيع درجات عيشة التحميل الإحرائي    

 ( يػضح ذلظ: 9في مكياس تػقعات الشجاح والفذل كان اقخب الى التػزيع الاعتجالي ، الججول ) 
 (9جدول )

 ابات عيشة البحث في مقياس تهقعات الشجاح والفذلالسؤشرات الاحرائية لدرجات استج
 قيستيا السؤشخات الاحرائية

 Mean 128.42 الػسط الحدابي
 Median 129.44 الػسيط
 Mode 137.44 السشػال

 Deviation.Std 12.47 الانحخاف السعياري 
 Sewness 4.736 الالتػاء
 Variance 155.71 التبايغ
 Kurtosis 4.74 التفخشح

 Minimum 74 ل درجةاق
 Maximum 154 اعمى درجة

 

 : Final applicationالتظبيق الشيائي 
تحكيقاً لأىجاف البحث الحالي، وبعج أن أصبح مكياس تػقعات الشجاح والفذل يتستع بالرجق والثبات قامت الباحثة بتصبيقو برػرتيسا 

لبة مغ شمبة الجامعة السدتشرخية، وقج أجخت الباحثة التصبيق بذكل ( شالبا وشا444الشيائية عمى عيشة التصبيق الشيائي البالغة )
 (ايام. 14مباشخ عمى أفخاد العيشة في صفػفيع الجراسية، واستغخق )

 : Statistical methodsالهسائل الإحرائية 
 ( SPSSاستعسمت الباحثة الػسائل الاحرائية الآتية عغ شخيق الحدمة الإحرائية لمعمػم الاندانية )

 ختبار مخبع كاي لأستخخاج صجق السحكسيغ. ا .1
 ( لعيشتيغ مدتقمتيغ وتع استعسالو لاستخخاج القػة التسييدية.T-Testالاختبار التائي ) .2
 الاختبار التائي لعيشة مدتقمة واحجة لأستخخاج الفخق بيغ الستػسط الفخضي والستػسط الحدابي. .3
والسجال الحي تشتسي اليو و علاقة درجة السجال بالسجالات الاخخى والثبات  معامل ارتباط بيخسػن لحداب العلاقة بيغ درجة الفقخة .4

 السدتخخج بصخيقة اعادة الاختبار .
 تحميل التبايغ الثشائي لأستخخاج الفخوق بحدب متغيخي الجشذ والتخرز. .5
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 الفرل الرابع
 عرض الشتائج وتفديرىا 

 عرض نتائج البحث وتفديرىا ومشاقذتيا:
لشتائج التي تػصمت الييا الباحثة عمى وفق الاىجاف السحجدة ومشاقذتيا في ذوء الاشار الشطخي وما يبشي عمييا مغ سيتع ىشا عخض ا  

 تػصيات ومقتخحات ، عمى الشحػ الاتي:
 اليدف الاول : قياس تهقعات الشجاح والفذل لدى طلبة الجامعة

بة الجامعة ولقج اوضحت السعالجة الاحرائية بأن الستػسط يتحجد اليجف الاول لمبحث بكياس تػقعات الشجاح والفذل لجى شم  
( 12.478( درجة وبانحخاف معياري قجره)128.425( شالب وشالبة بمغ) 444الحدابي لجرجات افخاد عيشة البحث البالغ عجدىع )

س تع استعسال الاختبار ( ومغ اجل السػازنة بيغ الػسط الحدابي  لعيشة البحث والػسط الفخضي لمسكيا94وبمغ الػسط الفخضي ) 
 ( يػضح ذلظ :14التائي لعيشة واحجة ، والججول)

 (81جدول )
 الاختبار التائي لدلالة الفرق بين الهسط الحدابي لعيشة البحث والهسط الفرضي لسقياس تهقعات الشجاح والفذل

عجد افخاد 
 العيشة

الػسط 
 الحدابي

الانحخاف 
 السعياري 

الػسط 
 الفخضي

درجة 
 الحخية

ة التائية الكيس
 السحدػبة

الكيسة التائية 
 الججولية

مدتػى 
 الجلالة

 الشتيجة

 دالة 4.45 1.96 64.86 399 94 12.47 128.42 444
 

أضيخت نتيجة ىحا اليجف ان شمبة الجامعة يتستعػن بجرجة عالية مغ تػقعات الشجاح والفذل . وتعدى الباحثة ىحه الشتيجة الى     
حيث تتأثخ تػقعات الشجاح والفذل  لمفخد بيئتو ومجتسعو لأنو يعتسج عمى تػجييات العائمة وعػامل التشذئة عسمية التشذئة الاجتساعية 

السختمفة كالعائمة والاقخان والسجرسة ، وبالتالي يكػن الفخد تػقعاتو بسا يتشاسب مع تػقعات الاسخة والتي غالبا ما تكػن عالية تجاه 
 الاقخان وغيخىع مغ السؤسدات الاجتساعية.ابشائيع او بدبب تػقعات السجرسيغ و 

(  2415( الحي يخى بان تػقعات الفخد تتحج مغ خلال الخبخات الدابقة لمصمبة )معسخية،Rotterوتفدخ ىحه الشتائج وفقا لشطخية روتخ)  
الى مخحمة الشزج خلال ، والدسات الذخرية مغ اىع العػامل السداىسة في تحجيج تػقعات الفخد السدتقبمية بحيث ترل ىحه الدسات 

(، Sanli & Saracli,2015السخحمة الجامعية فزلا عغ التػاصل مع الػالجيغ والاقخان والسجرسة والسعخفة السكتدبة في الجامعة ) 
 (.2421( ودراسة )الكخكي،2415كسا اتفقت نتائج ىحه الجراسة مع دراسة )البميدي،

 والفذل على وفق متغيري الجشس )ذكهر _اناث( والتخرص )علسي _انداني( اليدف الثاني : قياس الفروق في تهقعات الشجاح 
حجد اليجف الثاني الستعمق بسعخفة الفخوق تبعا لستغيخي الجشذ والتخرز وقج تع استخخاج الستػسصات الحدابية والانحخافات 

 يػضح ذلظ : (11السعيارية لكل مغ متغيخ الجشذ )ذكػر_اناث( والتخرز )عمسي _انداني( ، والججول ) 
 (88جدول )

 الستهسظات الحدابية والانحرافات السعيارية لدرجات عيشة البحث في مقياس تهقعات الشجاح والفذل بحدب الجشس والتخرص
 عذد العينح الانحشاف الوعياسي الوتىسط الحساتي التخصص الجنس

 

 ركىس

 188 11.86 181.88 علوي

 99 10.68 181.80 انساني

 199 18.82 181.18 الوجوىع

 

 اناث

 188 11.11 108.88 علوي

 188 16.88 181.16 انساني

 888 18.44 181.98 الوجوىع

 

 الوجوىع

 888 11.10 181.41 علوي

 199 10.49 181.60 انساني

 099 18.61 181.88 الوجوىع
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فخوق في تػقعات الشجاح والفذل بحدب متغيخي الجشذ  وعشج معالجة البيانات بصخيقة تحميل التبايغ الثشائي لسعخفة فيسا اذا كان ىشاك
 (:12والتخرز كانت الشتائج كسا مػضحة بالججول ) 

 (82جدول ) 
 تحليل التباين الثشائي لسقياس تهقعات الشجاح والفذل بحدب متغيري الجشس والتخرص

متػسط مجسػع  درجة الحخية مجسػع السخبعات مرجر التبايغ
 السخبعات

 الكيسة الفائية
 السحدػبة

 الجلالة

 غيخ دالة 2.46 321.33 1 321.33 الجشذ
 غيخ دالة 4.88 137.67 1 137.67 التخرز
 غيخ دالة 4.62 96.84 1 96.84 التفاعل
   155.48 395 61417.5 الخصأ

    398 61973.74 السجسػع
 

 وتذير الشتائج اعلاه الى ما يأتي :
عات الشجاح والفذل  لجى شمبة الجامعة عمى وفقخ متغيخ الجشذ )ذكػر_اناث(، اذ بمغت لا تػجج فخوق ذات دلالة احرائية في تػق .1

( ودرجة حخية 4.45( عشج مدتػى دلالة )3.84( وىي اصغخ مغ الكيسة الفائية الججولية  البالغة ) 2.46الكيسة الفائية السحدػبة )
ػر والاناث يدعػن الى الشجاح وتجشب الفذل وبالتالي الحرػل (،وتعدو الباحثة ىحه الشتيجة الى ان جسيع الصمبة مغ الحك395_1)

 (.1988( ودراسة حجاد)2443عمى الذيادة الاكاديسية وتمبية رغباتيع وشسػحاتيع، وىحا يتفق مع دراسة )باحكيع ، 
سي _انداني (، اذ لا تػجج فخوق ذات دلالة احرائية في تػقعات الشجاح والفذل لجى شمبة الجامعة عمى وفقخ متغيخ التخرز )عم .2

( ودرجة 4.45( عشج مدتػى دلالة )3،84( وىي اصغخ مغ الكيسة الفائية الججولية البالغة )4،88بمغت الكيسة الفائية السحدػبة )
، ويعػد الدبب في ذلظ الى ان الصمبة يتعخضػن الى صعػبات وضغػط متداوية وان اختلاف السشاىج الجراسية لا (395_1حخية )

 ( .2412( ودراسة )كافي ،2443ؤثخ عمى تػقعات الشجاح والفذل ، وىحا يتفق مع دراسة )باحكيع ،يعتبخ عامل م
لا تػجج فخوق ذات دلالة احرائية في تػقعات الشجاح والفذل بيغ متغيخي )الجشذ و التخرز( ، اذ بمغت الكيسة الفائية السحدػبة  .3

(،  ويعػد سبب  395_1( ودرجة حخية )4.45( عشج مدتػى دلالة )3.84)( وىي اصغخ مغ الكيسة الفائية الججولية والبالغة 4.62)
ىحه الشتيجة بأعتبار مفيػم التػقع متغيخا معخفيا والحي يفتخض ان كل اندان كائغ مفكخ ومشصقي ويتحكع في سمػكياتو بكل 

 (.2418(، وىحا يتفق مع دراسة )عبجالسجيج ومحمد،328: 2422عقلانية)خجيجة وملال،
 

 تالتهصيا
 في ضػء ما ضيخت مغ نتائج في البحث الحالي ، تزع الباحثة التػصيات الاتية:

اقامة ورش وبخامج لمصمبة بسختمف السخاحل الجراسية وذلظ مغ اجل تعديد مدتػى تػقعاتيع لمشجاح  وتعمسيع كيفية ان تكػن تمظ  .1
 التػقعات واقعية بسا يتشاسب مع قجراتيع وإمكانياتيع .

السذكلات لجى الصمبة مغ اجل رفع مدتػى تػقعاتيع لمشجاح وتجشب الفذل وذلظ مغ خلال الخبخات الشاجحة في تشسية ميارات حل  .2
 حل السذكلات ورفع الثقة في انفديع.

 

 السقترحات 
 تقتخح الباحثة استكسالا لمبحث الحالي اجخاء الجراسات الاتية :

 فة ومقارنتيا بشتائج البحث الحالي مثل شمبة الجراسات العميا .اجخاء دراسة مساثمة مذابية لمبحث الحالي عمى عيشات مختم .1
 اجخى دراسة تتشاول علاقة تػقعات الشجاح والفذل بتػجيات اليجف ،الكيسة الذخرية ، الخفالية الشفدية وغيخىا مغ الستغيخات . .2
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 السرادر
 اولا: السرادر العربية 

، رسالة تحكم وعلاقتو ببعض التعيشات لدى طلبة السرحلة الدراسة الاعدادية ركز ال(: م2441البجران ، عبج الدجاد عبج الدادة ) 
 ماجدتيخ غيخ مشذػرة، كمية التخبية ، جامعة البرخة.

 ،دار السديخة ، عسان ، الاردن. 1، ط مبادئ علم الشفس التربهي ( : 2414الختاتشة ، سامي محمد واخخون ) 
لاقة بين وجية الزبط والعهامل الخسدة الكبرى في الذخرية لدى عيشة من طالبات الع( : 2411العفاري ، ابتدام بشت ىادي )  

 ، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، جامعة ام القخى ، مكة السكخمة.  جامعة ام القرى 
لب طرق البحث في العلهم الدلهكية, دراسات وتظبيقات ميدانية في شخريات الظا(: 1987الكبيدي وىيب مجيج وكامل ثامخ . ) 

 ، بغجاد مصبعة التعميع العالي .الجامعي واتجاىاتو نحه البحث العلسي
، معيج  الذخرية )الشغرية ، التقييم ، مشاىج البحث (، بغداد السشغسة العربية للتربية والثقافة والعلهم(: 1981الذساع ، نعيسة) 

(: مشاىج البحث العمسي ، جامعة بغجاد ، كمية 2415) البحػث والجراسات العخبية . الجابخي، كاضع كخيع وصبخي ،داود عبجالدلام
 التخبية ابغ رشج لمعمػم الاندانية ، بغجاد: العخاق.

، جامعة  تهقعات الشجاح ونسط التعلم لدى الظلبة السهىهبين في اقليم الجشهب في الاردن( : 2421الكخكي ، وججان خميل الكخكي ) 
 . 2، الجدء  189لتخبية ، العجد الازىخ ، كمية التخبية بالقاىخة ، مجمة ا

الكفاءة الذاتية السدركة وعلاقتيا بالتخظيط الاستراتيجي الذخري والقدرة ( : 2415العدال، ابخاليع والعدال، لبو دروير احسج ) 
 . 141_68ص 37، مجمة بحػث التخبية الشػعية ،جامعة السشرػرة ، العجد على اتخاذ القرار لدى طالبات الجامعة

، رسالة ماجدتيخ غيخ مشذػرة ، مهقع الزبط وعلاقتو بالتحريل لدى طلبة الرف الرابع ( : 1988سي ، ىشاء رجب حدغ )الجلي 
 كمية التخبية ، جامعة بغجاد . 

 ، الاردن ، دار الذخوق لمشذخ والتػزيع . مقدمة في علم الشفس(: 1998الػقفي ، راضي ) 
 ، دار السيدخة لمشذخ والتػزيع ، عسان ، الاردن . لتظهري الظفهلة والسراىقةعلم الشفس ا(: 2414ابػ جادو ،صالح محمد ) 
، رسالة دكتػراه تفاق التهقع مع نتائج الاداء وعلاقتو بعهامل عزو الشجاح والفذل ( : ا1989ابػ عميا ، محمد مرصفى عبجاليادي ) 

 غيخ مشذػرة ، القاىخة ، جامعة عيغ الذسذ . 
 ، تخجسة دليع ، فيج عبج الله ، دار الحارثي لمصباعة والشذخ ، الصائف . مدخل الى نغريات الذخرية:  (1994انجمد ، باربخا ) 
، تخجسة عبجالله زيج الكيلاني و  القياس والتقهيم في علم الشفس والتربية(: 1989ثػرنجايظ ، لازوبخت وليجغ ، اليدابيث)  

 ، مخكد الكتب الاردني . 4عبجالخحسغ عجس ، ط
، جامعة بغجاد ، مصابع دار الحكسة لمصباعة والشذخ ،  مشاىج البحث التربهي (: 1994، عديد حشا ، وانػر حديغ عبجالخحسغ ) داود 

 بغجاد . 
 ، بغجاد ، مصبعة جامعة بغجاد. الذخرية بين التشغير والقياس(:  1988صالح ، قاسع حديغ ) 
 ، دار الشيزة العخبية لمصباعة والشذخ والتػزيع .  الشفس والتربيةالقياس والتجريب في علم (: 1985عيدػي ، عبجالخحسغ ) 
الامن الشفدي وعلاقتو بتهقعات الشجاح والفذل لدى عيشة من الايتام في مكة السكرمة (: 2412كافي ، حدام بغ محمد عمي حديغ ) 

 ، رسالة ماجدتيخ كمية التخبية ، جامعة ام القخى ، مكة السكخمة .
 . 217_186، ص5، مجمة العمػم الاجتساعية والاندانية لجامعة باتشة، عجد نغرية روتر للتعلم الاجتساعي(: 1995معسخية، بذيخ ) 
 

  ثانيا: السرادر الاجشبية
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Abstract: 
    The current research aims to find out the effectiveness of teaching English language subjects using 

listening and speaking skills in the achievement of fifth-grade primary school students. The researcher 

adopted the experimental research approach. The research sample was (50) students who were chosen 

randomly. The research tool is the achievement test, the paragraphs of which were prepared from the 

type of objective tests.  The multiple choice items with three alternatives reached (20) items after the 

validity and reliability of the tool were extracted.  When the researcher finished the application, the 

experimental and control groups were tested in the post-achievement test, and after collecting the data, 

the results of the research showed statistically using the Statistical Package for the Social Sciences 

(SPSS) program that the students of the experimental group to whom the English language subjects 

were applied excelled in the skills of listening and speaking over the control group to which they were 

applied.  They were taught them the same subject topics in the traditional way, and was concluded that 

teaching according to the listening and speaking skills is more powerful and reliable than the usual 

method in raising the level of achievement among female students. The researcher recommended the 

need to train primary school teachers on new teaching methods, including the method of teaching 

according to the listening and speaking skills for the purpose of using them.  In teaching English 

language subjects, the researcher suggested conducting future research similar to the current research 

on stages, study materials, and other dependent variables in developing other thinking skills. 

Keywords: (effectiveness - teaching - listening and speaking skills - achievement - fifth grade female 

students). 
 

تحصيل تلميذات الصف  فاعلية تدريس مهضهعات مادة اللغة الانكليزية بمهارتي الاستماع والتحدث في "
 الخامس الابتدائي

 

 أ. م . د نغم حدن حدين
 

 كلية التربية ،الجامعة المدتنصرية 
 ملخص البحث:

يستتتتتتلبحث الحاتتتتتتف الاتتتتتتتلر س  متتتتتت   متة اتتتتتت  كتتتتتتحمها  س اتتتتتت ةتل  ستتتتتتت   ال  تتتتتت  ا      هتتتتتت    بتتتتتتتمكر ا  تتتتتتل ت   اللاتتتتتتح  متتتتتتر    
( ك   تتتتتل   05كاصتتتتت ي ك   تتتتتلال الصتتتتتئ ال تتتتتتسا ا حلتتتتتحاار ح اةل تتتتتحل الحت عتتتتت  ستتتتت ب  الحاتتتتتف الل  ه تتتتتر ح ح  تتتتت  ة  تتتتت  الحاتتتتتف 

م اللاصتتتتت ي التتتتتلا اةتتتتتحل مع اكتتتتتا ستتتتتة  تتتتت   ا خلحتتتتتت امل ال  اتتتتت  ا  اخل تتتتت  ا  تل  هعتتتتت  ال متتتتت ااا  ح استتتتتت ا ا  الحاتتتتتف مبتتتتتر اخلحتتتتتت
( معتتتتتت     تتتتتتح ا  كتتتتتتة ا تتتتتتل  ان  تتتتتتحج ا  ا    حتكبتتتتتتتح   ة تتتتتتح ا لبتتتتتتت   05معتتتتتت ال ا خلاتتتتتتتم ستتتتتتة سل تتتتتتح     ال تتتتتتحااي التتتتتتع   ح تتتتتت    

ج تتتتتتا ال ات تتتتتتتل  الحت عتتتتتت  ستتتتتتة الل   تتتتتتع كتتتتتتة اخلحتتتتتتتم ال   تتتتتت ةل ة الل  ه اتتتتتت   ال تتتتتتت     متتتتتتر اخلحتتتتتتتم اللاصتتتتتت ي الح تتتتتتحا ح    تتتتتتح
( كفتتتتت ج ك   تتتتتلال ال    ةتتتتت   spssاظبتتتتت ل  لتتتتتتا  الحاتتتتتف ا صتتتتتتاات ح ا تتتتت   ح  تتتتتتس  الا ستتتتت  ا  صتتتتتتاا  ل   تتتتت   ا جل ت اتتتتت     

الل  ه اتتتتتت  ال كتتتتتتر وحعتتتتتت  ة تتتتتت بة س اتتتتتت ةتل ستتتتتتت   ال  تتتتتت  ا      هتتتتتت    بتتتتتتتمكر ا  تتتتتتل ت   اللاتتتتتتح  ة تتتتتت  ال    ةتتتتتت  ال تتتتتتت    
   فستتتتتتبت  تل  هعتتتتتت  اللع  حيتتتتتت  ح  ا تتتتتتل ل   ا  اللتتتتتحمها ة تتتتتت   متتتتتتع سبتتتتتتتمكر ا  تتتتتتل ت   ال كتتتتتر وحعتتتتتت  ة تتتتتت بة س اتتتتتت ةتل ال تتتتتت 

 اللاتتتتتح  قوعتتتتت  ةتتتتت     م تتتتتت   ستتتتتة ال  هعتتتتت  ال  لتتتتتت   متتتتتر ممتتتتتا سستتتتتل   اللاصتتتتت ي ة تتتتتح الل   تتتتتلال ح  ا  تتتتت  الحت عتتتتت  اتتتتت  م  
ها ة تتتتت   متتتتتع سبتتتتتتمكر ا  تتتتتل ت   كتتتتتحمهم س   تتتتتر ال    تتتتت  ا حلحاااتتتتت  ة تتتتت  ال  ااتتتتتع اللحمهستتتتتا  ال ح تتتتتح  ح  س بتتتتتت و هعتتتتت  اللتتتتتحم 
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 اللاتتتتتح ض ل تتتتت ا ا تتتتتل  تلبت متتتتتر كتتتتتحمها س اتتتتت ةتل ال  تتتتت  ا      هتتتتت  ح  اةل  تتتتت  الحت عتتتتت  اجتتتتت ا   اتتتتت     سستتتتتلع  ا   س ت  تتتتت  
 ل حاف الاتلر  ة   س ا ي  س ا   ما ا   سل   ال اخ   كت    مر ك  ا  سبتمال اللف    الأخ  . 

  (ك   لال الصئ ال تسا ا حلحاار –اللاص ي  –سبتم  ا  ل ت   اللاح   –للحمها ا -الفتة ا   الكلمات المفتاحية :
 

Chapter one 

 Introduction to research 

First: The study problem: The researcher noticed through the exploratory study she conducted, and 

her experience in teaching, especially teaching the English language subject, for several years, and 

supervising the application of the fourth stage during their field application in schools, and field visits 

conducted by the researcher to primary schools, and interviewing fifth-grade primary teachers.  And 

some of the fifth-grade primary school students themselves spoke about the main problem of primary 

school students’ lack of understanding and learning, as well as the reasons for poor academic 

achievement in the English language subject. It turned out that there is a complaint from the English 

language teachers that some of the female students have a clear and tangible weakness in how to listen 

and speak, as one of the  Linguistic skills, and then according to the researcher’s knowledge, is a 

problem that must be addressed, and the complaint of weakness in these two skills and the students’ 

ability to speak and employ speak it, and their practice of the oral language, is undoubtedly natural and 

does not need to be overcome. Rather, it is confirmed by many studies and research in the educational 

field to  The continued weakness of academic achievement is due to the students’ lack of several 

skills, including the skills of listening and speaking, in addition to the low level of teaching in terms of 

selecting, preparing, presenting, renewing, correcting, guiding and directing by some male and female 

primary school teachers in teaching Arabic language subjects, which in turn, leads to poor 

achievement of female students in English language subjects, according to the researcher’s 

interpretations of what was mentioned above. 

 This weakness usually begins in the first stages of the students and continues with them in the 

other stages of education and also multiplies in their educational journey. In the first stages of the 

students, they neglect the most important requirements for teaching the oral language, which is the 

formation of the royal language, that faculty with which they can use their language in a sound way 

and express  The concept is understood correctly, and they read it correctly. Teaching listening and 

speaking skills does not receive much attention, despite the importance of their skills and their merit in 

the field of oral language teaching, especially after all living languages have known a method of 

teaching through language laboratories that are primarily concerned with students’ listening and 

speaking (Heikal, 1988 , p. 82) , and the recommendations of a number of scientific conferences 

related to the subject of the research indicated the need to pay attention to new learning that focuses on 

the learner instead of the teacher, which enables him to apply oral rules in a “practical” manner, and 

connects him to speech. 

 Eloquentce, and teste are educated by the Egyptian Association (Egyptian Society, 1999, p. 108) . 

Some studies indicated a weakness in oral performance skills and a clear decline in the level of 

students’ performance in speaking and listening (Al-Issawi, 1991 , p. 94) .Accordingly, the main 

problem in the current research was crystallized through the question: Is teaching English language 

topics using listening and speaking skills effective in Achievement among fifth-grade primary school 

students. 

 The importance of research: Oral language is considered to enable the individual to understand 

cultural aspects, communicate with others of his gender, and communicate with him. It must also be 

taught on the basis of its functional importance in life, so that the student realizes that he is learning 

something that he needs in his life, which is represented in oral performance and speaking skills.  The 

skills of reading aloud are on the students’ language and production side, and the listening skills are on 

the other side, the receiving side. The relationship between listening and speaking is a very important 

relationship with regard to growth and communication. 

 Linguist: The spoken word allows one half of it and the other half allows the person to speak it, so 

it is a common word issued by a neighboring speaker. 
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 Since oral language consists of four skills: listening, speaking, reading, and writing, in addition 

 Given that culture is the womb of oral language, each of these skills has special importance in an 

individual’s life. and society, and if the skills of listening and speaking represent one of the windows 

of knowledge and the educational tool by which a person understands the product of the human race, 

then they are among the most important skills of oral performance for him  (Younis, 1984 , p. 24). 

This importance is increased by the fact that the skill of listening is more widely used in the process of 

oral linguistic communication.  Where A person listens three times as much as he read.  (Awad & 

Muhammad, 1998 , p. 70) 

 If oral language is the practical art by which meanings and ideas are conveyed between people, 

then Oral performance, both parts (listening and speaking), is considered the most important element 

in this process. It is a basic, preliminary process for completing social relations and achieving 

interaction between individuals. The oral auditory language is in the first place. This means that the 

priority in studying the subject should be in an undisputed oral language, given its importance. 

 The high level of oral performance in both parts (listening and speaking). 

 Many conferences and seminars have called for attention and teaching, including the eleventh 

conference of the Egyptian Society for Curriculum and Teaching Methods, which recommended the 

need to pay attention to developing students’ performance skills. (Egyptian Society, 1999, p. 91)  

Therefore, listening and speaking are considered the first of the human senses and the basis for 

growth for the individual, and it is the true gateway to acquiring the skill of oral speaking, as God 

Almighty says in His Noble Book: In the name of God, the Most Gracious, the Most Merciful (And 

God brought you out from the wombs of your mothers knowing nothing, and gave you hearing and 

sight and hearts that you might be grateful.)  (An-Nahl: from (78) and as the Almighty said (Do not 

stop that of which you have no knowledge. Indeed, hearing, sight, and the heart - all of these are to be 

questioned) (Al-Isra: from (36). Perhaps this divine direction reflects the importance of listening and 

speaking, since it is one of the most important...  Modern cultural and civilizational foundations. 

Listening is the means of an individual’s performance in lessons, self-learning, acquiring knowledge, 

appreciating literature, and occupying leisure time. It can be said in brief, as the researcher sees it, that 

there is no place in today’s world for those who do not possess the skills of oral performance and 

speaking in words that others understand, especially acquiring ambiguous concepts and Introduction to 

listening and speaking. 

 Students in the primary stage need to learn oral performance skills that enable them to acquire the 

concept during this period, so that the student is given the security and freedom that helps him express 

himself in his simple Arabic language without imposing restrictions on him that limit his progress 

while providing him with time and appreciation.  The need for some healthy oral use. (Heikal, 1988 , 

p. 312) 

 The skill of listening and speaking is one of the most important forms of activity for students. 

People use speech more than writing, that is, they speak more than they write. Therefore, speaking is 

considered the main form of communication for humans and the most common form of oral 

performance and the most capable of translating and awakening feelings and concerns directly. Hence, 

proper oral performance.  The most important part of practicing learning a concept in a language can 

change through it, others can understand it. 

 If the written lesson is neglected in our schools because it is conducted in a routine manner that 

has no spirit or life, then the oral expression within the classroom has been neglected miserably by 

some of the primary school students in the primary school.  To school every morning is an opportunity 

to express himself, his problems, his feelings, and life around him. Indeed, the school system here is 

similar to a banking system. The process in this is nothing but the process of transferring information 

from the brains of the learner. This is not the process of raising students and bringing him to the level 

of perfection that he has created. 

God has as much as it is a system of humanization and taming that reflects the short nature of the 

curriculum.  (Awad & Muhammad, 1998 ) 

 Listening and speaking skills include models, concepts, and generalizations, and understanding 

these models and concepts well, quoting them, and approaching them in a similar way forms the 

linguistic faculty in the students and they become able to communicate linguistically orally and in 

writing. The students must understand and accurately understand the good concept and not mix the 
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concepts with each other. There are concepts  It is possible for an individual to speak it, both 

according to his own understanding and pronunciation Where he sees himself.  (Jaber, 2000 , p. 197) 

 The better the teaching method is, the broader, deeper and more useful the goals are achieved 

through it, because the success of education depends to a large extent on the soundness of the method 

and the soundness of the method that the teacher uses in dealing with an important learning activity in 

order to achieve access to knowledge to his students in the easiest ways and in the least time.  

(Rayyan, 1993 , p. 873) 

 Despite the constant change as a result of the development of the new philosophy of education, its 

goals, and the foundations and theories of learning, the teaching methods have remained diverse, and 

each method has its importance and areas of use in some situations, with a difference in educational 

importance from one method to another.   (Al-Sayyid, 1973 , p. 136)  

 Research has tended to determine appropriate methods, and concepts in studies and methods of 

teaching them have occupied an important place among social education specialists due to the new 

developments that have occurred in the fields of psychology as a result of the experimental research 

conducted in this field on learning and teaching the concept, and the resulting learning theories and 

models.  Modern education in this field, and this impact was reflected in the field of social education, 

as the interest of some researchers was directed to studying some models of learning the concept in 

order to identify the extent of their effectiveness in teaching their concepts. (Saada & Jamal , 1988 , p. 

477), and accordingly lies the importance of the current research, follows: 

1. Planners and developers of English language curricula to benefit from them when using skills in 

teaching English language subjects with two skills (listening and speaking). 

2.  It is useful in achieving listening and speaking skills among female students in primary school in 

general and fifth primary school in particular. 

3. It opens up areas for other studies and research in the field of teaching methods and arts in relation 

to research. 

4. Identifying the method used and its importance in relation to this diversity in it, which is compatible 

with the value of the study material. How to give subject topics to students in a manner appropriate to 

their ages. 

5. The current research will present items for a post-achievement test, which it is hoped will benefit 

English language teachers English and researchers in the field of education in general and the field of 

methods in particular. 

  Study aim: The current research aims to find out (the effectiveness of teaching English language 

topics using listening and speaking skills in achievement among fifth-grade primary school students). 

 Two study hypotheses:  

1. There is no statistically significant difference at the level (0.05) between the average scores of the 

fifth-grade female students in the experimental group who study English language subjects according 

to listening skill and the average scores of the fifth-grade female students in the control group who 

study the same subject in the traditional way in the achievement test.  Al-Baadi. 

2. There is no statistically significant difference at the level ((0.05)) between the average grades of the 

fifth-grade female students in the experimental group who are studying English language subjects 

according to speaking skill and the average grades of the fifth-grade female students in the control 

group who are studying the subject. Same as the traditional method in the post-achievement test.  

Research limits: Fifth grade primary school students - Baghdad Rusafa Second Governorate 

Education Directorate - academic year 2022/2023 AD - teaching English language subjects. 

 Definition of study terms:  
 Effectiveness: Known by:  (Al-Fatlawi, 2003 ) “It means working with the utmost effort to achieve 

the goal by achieving the desired outcomes and evaluating them according to the standards of 

adulthood... (Al-Fatlawi, 2003 , p. 19) Ehsas (2018), which is the awareness changes that detail the 

forefront of the Arab Village vehicles. Khansh (2018) 

 The procedural definition of the ability of the Bayat, the experimental group, the dependent 

investigation, the promotion after learning the English language, and the analysis of the results of the 

achievement test for those who love to read the Shirat at the end of the experment. 
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 Listening skill: Define it: 

  Words and concepts to arrive at meaning, it involves scanning audio metrial to pic up of specific 

details and not icing patterns of word structure.  

 Procedural definition: Words intended to be conveyed to the students and derived from the skill of 

listening. 

 Speaking skill: Define it 

 (Pino & Barbara, 1988) An interaction that takes place between the teacher and the students and 

between the students and each other, provided that the questions are formulated clearly and concisely 

and that unambiguous language is used in a natural language appropriate to the level of the students, 

(Pino & Barbara, 1988, p. 35) 

 Procedural definition: The percentage of the teacher’s interaction with fifth-grade female students 

through questions and dialogue Among themselves within the classroom. 

 Academic achievement: defined by: 

 (Al-Aqeel, 2004) It is the knowledge and skills that students acquire as a result of studying a specific 

educational subject or unit.”  (Al-Aqeel, 2004), text (114) (Abu Jado, 2011 ) “An organized procedure 

to determine the amount of skills students learn in a subject in light of a specific goal.” (Abu Jado, 

2011 , p. 114) 

 Operational definition: The amount of skills that female students in the research sample acquire in 

the English language subject throughout the duration of the experiment is measured by the grades they 

obtain after two responses to the post-achievement test. 

Chapter II 

 Theoretical backround and previous studies - 

 The theory of the linguistic faculty according to Ibn Khaldun 

 The general concept of linguistic faculty: We often see and hear writers and hadith scholars 

mentioning in the course of their speech the word “malaka,” and its meaning, according to many of 

them, means “ability and control.” Browsing through English dictionaries, the researcher found that 

 The meaning of the word the ability and control means the following: 

1. Containing something and the ability to tyrannize n.  

2. Innate or acquired mental ability.   

3. So-and-so is said to be good (ability control) if he was good. Passover to his owners. Ibn Khaldun  

Malaka said that the is a well-established quality that results in the use of that mind and repeating it 

again and again until his image is established, and based on the proportion of the original, the 

observation is more conscious and complete than the transfer of experience and knowledge, so the 

special malaka about him is more complete and established than the malaka. The result of goodness 

(Ibn Khaldun, 2001, p. 501)  

     The concept of linguistic faculty: Ibn Khaldun says: Know that all languages are faculties similar to 

craftsmanship, as they are faculties of the tongue to express meanings, and their quality and deficiency 

are according to the perfection or deficiency of the faculty. This is not by looking at the vocabulary, 

but rather by looking at the structures. If the complete faculty is achieved in constructing single words 

to express meanings  The intended purpose and consideration of the brilliance that applies the speech 

to the faculties cannot be achieved except by repeating actions because the action occurs first and a 

quality is returned from it to the essence, then it is repeated and a state is formed from it. The meaning 

of the state is that it is an unclear attribute, that is, not established, then the repetition increases, so the 

faculty, i.e. an established attribute, becomes firm malak. (Ibn Khaldun, 2001, pp. 761-764) 

 Types of linguistic faculty: 

1. The established ability: The speed of understanding of the listener or speaker is a natural result of 

the established ability in him. In this regard, Ibn Khaldun says: If his ability in these connotations is so 

established that the meanings of those words come to his mind when he uses them, as is obvious, then 

that veil will be removed  

(Ibn Khaldun, 2001, p. 752)  

2. The mastery is complete: The possessor of the mastery in expression and handwriting reproduces 

that with complete mastery, and he understood the sayings from the handwriting and the meanings of 

the sayings like a well-established trick, and the veils between him and the meanings were lifted, and 
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the possessor of the mastery developed in him a psychological sensitivity or linguistic intuition 

resulting from his implicit knowledge of the laws (Ibn Khaldun, 2001, p. 750)  

3. The Manicured Malak: “Know that the crafting of speech in verse or prose” is only in the words, 

not in the meanings according to them, and it is the origin. The craftsman who tries to master speech 

in verse and poetry is trying in words by memorizing words like them, so that he can use them freely  

(Ibn Khaldun, 2001, p. 794) 

 Factors leading to the development of linguistic ability or oral performance skills: 

 First: Listening skill: that if an individual spends most of his time listening, he learns about the 

importance of hearing in developing the linguistic faculty.  , so listening plays a prominent role in 

learning and acquiring the language of the subject, and this is confirmed by many psychologists, such 

as (Brian Misko Tze), who tells the story of a boy suffering from asthma who was confined to bed and 

whose hearing was normal, but  His parents were deaf and spoke sign language only, and this boy was 

confined to the house. In order for the boy to learn the language, his parents directed this boy to watch 

television and listen to it. During a period of three years, the boy learned sign words, but they were not 

good because he learned them only at home without going to an Institution, Educational.  (Davidoff, 

1992, p. 404) 

Second: Speaking skill: Speaking is a process that includes the use of language, performance, and 

epic expression, and requires mastery of their skill. It is a learned system, and an individual 

performance that produces organized, arranged sounds aimed at conveying. (Hergeshemier, 2000, p. 

180) .Thoughts and emotions and exchanging them with others Ibn Khaldun’s theory in dealing with 

the upbringing of the linguistic faculty is that acquiring the skill requires an exemplary performance 

from the teacher in his reading aloud and in his delivery, as required by the correct pronunciation of 

his speech in a way that is endearing and does not contain arrogant boasting, which in turn causes 

male and female students’ aversion to him, and arouses their ridicule, and does not contain the 

tolerance that is mixed with it.  He has the letters, and their close-to-the-orbit exits are not clear in 

some audio recordings that combine his integrity with the integrity of oral performance, and his 

attractiveness is one of the strongest things that helps him. (Ibn Khaldun, 2001, p. 790) 

 To develop skills, this requires training on how to pronounce, perform well, and intonation 

appropriate to the meaning. Students’ attention must be directed to the necessity of focusing on the 

general ideas and partial ideas in the text, and on the interconnection and sequence between them all, 

so that the curriculum becomes an integrated topic, all falling under one heading.  This helps him 

extract the basic ideas of what he reads and preserve them Subject unit. (Adas, 1998 , p. 140)  

 In his first years of school, the student can become familiar with the concept of the title of the 

main reading piece. This is done with the help of the teacher, and it may also help him to derive the 

sub-ideas and their sequence. Here, the student must read aloud, identify the errors in which the 

student makes, address them, and correct the errors as they go along with the errors.  Intense and using 

the word or the meaning of a difficult concept through pictures and drawings, and he can use what the 

teacher explains to him on the other blackboard to explain the environment of the words and address 

the phonetic aspects of them and what is meant by them, and after reading aloud from the students, on 

the correct pronunciation, comes the stage of focusing on the student and trying to understand and 

comprehend.  For lessons alone, the opportunity can be provided for this through silent reading, as 

skill is only acquired through practice and repetition, and this places a greater burden on the teacher by 

identifying his students’ speech defects and individual differences in them, and working to remedy 

them. It also places the burden on him to provide adequate opportunity.  For each student to practice 

the oral performance, repeat it, and correct his mistakes until his performance is correct, free of 

confusion and error. . (Adas, 1998 , p. 140)  

Teaching methods according to Ibn Khaldun: Ibn Khaldun does not require the use of one method. 

He allowed them to employ proportionately the abilities, inclinations, and capabilities of the learners, 

because education is an industry, and craftsmen differ in the methods of their industry, and every 

industry has different methods, and the teacher has the right to use all methods to achieve the desired 

goals. Ibn Khaldun decides that the method  Performance is not the same for all teachers because it 

depends on many factors, including: professional preparation, professional job preparation, 

maintaining continued cultural and professional development, inclination towards the art of teaching, 

and this opinion is consistent with what educators say. The best teaching methods in understanding 
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lesson topics are those that are thus  It suits the academic subject and the level of the learners. 

Although Ibn Khaldun permitted the use of methods that suit the teacher, he encourages this, as 

education according to Ibn Khaldun aims for the learner to acquire the mastery of knowledge, whereby 

he becomes highly knowledgeable in understanding and not just memorizing without understanding 

and deepening, which helps the teacher.  To improve the method of performance, use concrete 

examples, because what He perceives by sense, he can understand what he actually understands and 

what he actually perceives, then the progression from easy to difficult, then arousal of motivation  

(Rajeh, 1970 , pp. 105-106) 

  

Teaching listening and speaking skills: 

 First: listening skill: 

 Listening skills are cognitive learning strategies. They are specific methods or activities that directly 

contribute to understanding and recalling listening inputs. Dealing with an audible text can be 

modified on the basis of How the listener processes input into two basic types: 

 The first is race and knowledge, which are called top-down strategies. This is a strategy that depends 

on the individual’s cognitive background and his expectations about the language and the world. This 

knowledge may allow the listener to interpret the text on the basis of the previous linguistic context, 

situation, and topic. 

Second: It depends on the text itself, so understanding rises from bottom to top as the text continues to 

flow, so it is called Bottom-Up strategies. Comprehension depends on the actual language of the 

concept in the listening process and includes understanding events, words, and concepts to reach the 

meaning. This strategy includes scanning the material.  Listening to capture specific details and 

observe patterns of construction and progression of the following strategies:  

1. Searching for keywords  

2. Searching for connotations and non-verbal cues that indicate the intended meaning  

3. Predicting the speaker’s purpose through  Context of the conversation  

4. Linking the information he follows with his level of knowledge  

5. Guessing the meaning  

6. Listening assuming the general idea is reached  

7. Listening To come up with conclusions.   (Al-Liudi, 2006 , p. 82) 

 

 Second: Speaking skill: 

 The questions that the teacher carefully formulates and directs to his students in a correct manner are 

among the strategies for developing speaking skills, as they lead to interaction between the teacher and 

the students and between the students, provided that the questions are formulated clearly and concisely 

and that they use language that is not ambiguous, that is, appropriate natural language. 

level of the students, and it is also brief and includes the words, terms, information, and concepts that 

the students need in order to answer the questions, even if it requires preparing information or 

thinking. This means that the teacher should be good at asking questions that have a single answer, or 

closed-response questions, which are the ones that can be answered with a “yes.”  Or not (true or false) 

because it allows students to guess the answer without preparing and processing the content. (Jaber, 

2000 , p. 63)(Pino & Barbara, 1988) presented an approach to teaching and choosing listening and 

speaking skills. This approach is based on presenting a new, more effective teaching method.  It is 

based on the use of different and diverse types of questions. New words were presented using ready-

made pictures or pictures that the teacher took, which he took from the selected lessons. The teacher 

uses three types of questions for further training, which varied between (objective and essay questions) 

which are: 

 Real questions about the content of the picture presented 2 Diagnosing the picture by applying 

questions about the students (Pino & Barbara, 1988, p. 35) themselves 3 Questions to confirm 

understanding (understanding the topic).  

Second: Previous studies 

 The first axis: previous studies that dealt with listening skills 

1. Study by Hilali, 2001 AD: It aimed to develop listening skills by classifying strategies (problem 

solving, discussion, role-playing). The researcher chose a sample of primary school students 
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consisting of (61) female students the final results of the research showed that the listening skills that 

were applied, and the researcher recommended the necessity  Students learn to listen, they urgently 

need training in listening skills Focus, thought and attention.  (Al-Hilali, 2001, p. 7) 

2. Al-Liudi study 2006 AD: It aimed to communicate the effectiveness of teaching listening with 

reading and to verify its effectiveness in improving listening and reading skills. The sample of the 

research was (80) male and female students, and the results showed that there is a statistically 

significant difference between the experimental group and the control group in favor of the 

experimental group, and it was recommended  The researcher emphasized the need to increase oral 

performance, including listening and speakin Primary school students. (Al-Liudi, 2006 , pp. 205-260) 

3. Al-Zahrani study 2008 AD: It aimed to determine appropriate critical listening skills and determine 

the effectiveness of stories recorded on CDs in developing listening skills. The researcher chose the 

same. His research included 50 students in the primary stage, and the results showed that there were 

significant differences between the students in both groups, experimental and control groups, in the 

listening test were in favor of the experimental group. The researcher recommended that lessons 

should be given through recorded CDs and repeated more than once.  (Al-Zahrani, 2008, pp. 201-256) 

 The second axis: previous studies dealing with speaking skills 

 Ibrahim’s 2007 study: It aimed to find the effectiveness of a proposed strategy in developing speaking 

skills 

   Among students in the third grade of primary school in light of the theory, the researcher chose a 

sample of (60) male and female students from the primary stage. The final results of the research 

showed that there was a difference between the average grades of the two groups. The researcher 

recommended that textbooks should include a list of speaking skills that must be developed among the 

learners.   (Ibrahim, 2007, pp. 198-199) 

 Study Al-Gharyani 2009 AD: It aimed to identify the speaking skills necessary for fifth-grade female 

students, the level of the students’ performance in speaking skills, and the effectiveness of the 

proposed program in developing speaking skills. The researcher chose a sample of (45) female 

students for her research from primary school students, and the final results of the research showed 

that there are significant differences.  Between the scores of the experimental and control groups, the 

experimental group was superior. The researcher recommended the need to include in the primary 

school curricula a list that includes the speaking skills that must be developed.   (Al-Gharyani, 2009, 

pp. 200-202) 

 Chapter III 

 - Study methodology and procedures - 

   Study methodology: The researcher followed the experimental research method, due to its suitability 

to the research objective and its two hypotheses.  Experimental design: The researcher adopted the 

experimental design, which is called the two equal groups design, and the following table (1) shows 

this. 

table (1) 

current search design 

Test type  Independent variable The two groups 

Achievement items test 

The next 
Collection 

Listening and speaking 

skills 
Experimental 

Traditional way Rule 

Study population: It reached (60) primary schools and the number of students in it (10855) 

Study sample: Al-Huda Primary School was randomly selected as a basic sample for the research, 

as the first procedure 

 Sample selection procedures. The school was visited in order to know the number of female 

students in it and the number of classes. The number of students reached (52) female students, 

distributed between two classes. Class (A) included 26 students and Class (B) 26 female students. 

Since the current experiment is different in application, it was adopted  The researcher used a random 

drawing method, whereby the group (B) was experimentally chosen to teach her students topics in the 

English language subject. 

 According to the theory of linguistic competence (listening and speaking skills) and Section (A) 

represents the control group whose students will study the same subject topics in the traditional way, 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 

244 

after that (2) of the students of the two groups who failed from last year were excluded statistically so 

that there is no impact on the experiment, while keeping them in the same groups.  

 They are included in their groups, and Table (2) specifies this 

Table (2) 

Female students of the two research groups before and after exclusion 

Number of female 

students after 

exclusion 

Falling female 

Students 

Number of female 

students 

Before exclusion 

Section The group 

25 1 26 B Experimental 

25 1 26 A Female officer 

 

The two study groups were equal: their ages in months, intelligence level test, previous grades. 

 Results: There were no differences between the two groups. 

 Controlling extraneous variables: date of conducting the experiment, accompanying accidents, 

abandonment and interruption, maturity in selecting sample members, effect of experimental 

procedures, confidentiality of the experiment, teaching, school, methods Clarification, classes. 

 Research requirements: The researcher had to determine the requirements for her research, which 

included the research requirements 

 According to the following: 

1. Determining the topics of the subject. The vocabulary of the subject taught in the first course was 

adopted. 

2. Formulating behavioral objectives: The total number of objectives in their initial form reached (60), 

distributed according to Bloom’s classification for the first three levels of it, and then they were 

presented to a group of experts, in order to express their opinion, the correctness of their classification 

into the three levels, and the soundness of their derivation, formulation, and coverage of the general 

objectives. In light of their comments and suggestions, I modified some of the objectives, reformulated 

other objectives, and adopted an agreement rate of (80) or more as the criterion for each objective 

After the amendment, I took (60) as a behavioral objective. 

3. Preparing teaching plans for the subject and its vocabulary: The researcher developed model plans 

for the topics of the English subject according to the skills of listening and speaking. They numbered 

(16) teaching plans for the experimental group and (16) other plans for the control group, which 

teaches its students according to the traditional method, and the topics of the book to be taught during 

the period of the experiment.  On the basis of the content of the subject and the objectives, the 

researcher presented models of plans to a group of experts specialized in teaching methods, to benefit 

from their opinions and suggestions. An agreement rate of (80) was used to judge the teaching plans. 

 Study tool: 

 Post-achievement test: 

1- Determine the goal of the test: The goal of this test is to know the effectiveness of the listening and 

speaking skills in achieving the topics of the English language subject for fifth-grade primary school 

students. 

2- Determining the levels of the field: After seeking the opinions of specialists, the researcher decided 

that the achievement test should measure the first three levels of Bloom’s taxonomy, which are 

(knowledge, Understanding, application). 

3- Test map: It was determined as follows: 

A) Determine the importance of the chapters and the importance of the levels of the objectives: In order 

for the test questions to cover the subjects of the subject, its levels, and the specific behavioral 

objectives and according to their importance, a test map should be prepared that includes the 

percentage of importance of each topic or chapter and the percentage of importance of each level of 

the objectives, distributed over each box of the map.  Which is distributed by multiplying the 

importance of the topic by the importance of the level divided by (100), and the importance of the 

chapters and the number of pages has been adopted, which is  a method adopted in many studies, and 

thus the importance of the chapters was as shown in Table (3). 
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Table (3) 

Test map for the importance of chapters and the importance of goal levels 

The total 
Goal levels 

Number of pages The chapter 
application  Knowledge 

17 3 7 7 20 The first 

17 3 7 7 20 The second 

16 3 6 7 15 The third 

 

B) The test items, their number and distribution based on proportions of the test map. The researcher 

found it appropriate for the number of achievement test items to be (20) in order to fit the time allotted 

for the answer, and an appropriate space fore these this topics and objectives. The distribution was 

made among the topics and objectives according to their importance.  

as shown in table (4). 

Table (4) 

Test map for the number of achievement test item 

Total number of 

paragraphs 

Number 

Total 

Paragraphs 

Number of test items 
Number 

Pages 

The 

chapter 
20% 

Application 

 

40% 

Knowledge 

40% 

(20) Test 

7 1 3 3 20 The first 

7 1 3 3 20 
The 

second 

6 1 2 3 15 The third 

 

4- Preparing the paragraphs and answer instructions: The researcher adopted the achievement test’s (20) 

paragraphs in its initial form of the (multiple choice) type and three alternatives to the answer, one of 

which is correct and the other is wrong. This took into account the conditions for formulating 

questions when preparing the paragraphs in terms of the students’ formula.  On the seriousness and 

accuracy of the answer and on how to answer the question and its linguistic structure, taking into 

account the three alternatives. Instructions were also prepared that included urging 

5- Correction criteria: A model answer was prepared for the key to correcting the test items. A score of (1) 

was given for the correct answer and (0) for the incorrect answer. The item left was 0 without an 

answer and the item answered with more than one incorrect answer. The maximum range for these 

items was (20).  To (zero) as a minimum. 

6- Clarity of phrase instructions: The test was applied to (40) randomly selected female students from 

Hattin Primary School. The researcher asked them to answer the test in order to identify aspects of 

ambiguity or lack of understanding of some of the paragraphs. It became clear that the paragraphs 

were understandable, and that the approximate average of the answer was  It was (29) minutes, and 

this represents the range between the first student and the last student to answer the test.  

7- Statistical analysis of the test items: Calculating the psychometric properties of the items. The test was 

applied to a sample of (100) students who were chosen randomly, and after application, the scores 

were calculated for each item and each student.  He arranged the sample from the highest total score to 

the lowest total score, then the researcher calculated the psychometric characteristics for the 

paragraphs, they are as follows:  

The difficulty factor of the paragraph ranges between (0.39) - (0.60)) and the difficulty factors 

were acceptable.    

1) Item Discrimination Factor: The researcher ranked the grades of the students in the sample of the item 

analysis, which was 100 students in size, from the highest grade to the lowest grade. She determined 

the two groups (the highest and the lowest) with a percentage of (50%) in each group. The researcher 

used the equation for distinguishing the items with a binary answer (true, false).  All paragraph 

discrimination coefficients were acceptable, according to the discriminatory power of the paragraphs, 

and the results were (0.59-0.31) 

2) The effectiveness of the wrong alternatives: It turned out that all of them were attractive to the low-

level respondent, there are more female students than high-level female students. 
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3) Psychometric properties of the test:  

First - Validity of the test: A - face validity of the test: The test was presented to a group of experts 

specialized in the field of teaching methods and specialists in the field of teaching measurement and 

evaluation, and the items collected were based on an agreement rate of (80%) or more as a criterion 

for the acceptable item.  B - Content validity: This was verified by preparing a test map to ensure 

representation The content paragraphs include the material and objectives, and therefore the test is 

considered true to the content. 

 Second - Reliability of the test: Reliability is achieved by the “Cronbach’s alpha” equation, so the 

reliability coefficient (0.64) is a good reliability coefficient because its common interpretation factor, 

which is a quarter of the reliability coefficient, is equal to about (70%). Procedures for implementing 

the experiment: 

 The researcher applied her experience to the two research groups, adopting the following procedures:  

1- The two groups were taught by the same researcher 

2- Teaching the first three chapters of the English language book to both groups. 

3- The same educational methods were used for both groups, and the listening and speaking skills were 

used for the experimental group. 

4- The achievement test was applied to the two research groups at the same time, which is the first lesson 

at eight in the morning, after agreeing with the school principal regarding the time of the examination 

(test), the researcher scheduled the two groups for the test a week before it was administered, in order 

to achieve parity among the female students in the sample Research on readiness and preparation for 

the test.  Statistical methods: The social sciences program (SPSS) was used to extract the research 

results and procedures. 

The fourth chapter 

   Presentation and interpretation of study results, conclusions, recommendations and proposals). 

 First: Presentation and interpretation of the research results: 

The first hypothesis: In order to identify the first hypothesis, which stated: There is no statistically 

significant difference at the level of (0.05) between the average grades of the fifth-grade female 

students in the experimental group who study English language subjects according to listening skill 

and the average grades of the fifth-grade primary school students in the group.  The control subjects 

studied the same subject in the traditional way in the post-achievement test. After applying the test, the 

answers were corrected to obtain grades. To verify the hypothesis, the researcher calculated the 

average grades for the students. The average grades for the experimental group students were (14.32) 

grades with a standard deviation of (218).  While the average grades of the control group students 

were (10.49) with a standard deviation of (471).To determine the significance of the statistical 

differences, the researcher used the second test (T-Test) for two independent samples to show the 

results, as shown in Table (5). 

Arthmetic means, standard devitions, and the calculated and tabulated T-value for the scores of the 

female students of the two research groups in the listening skill achievement test 

Table (5) 

Significance 

at. level  

(05,0) 

T value 
Degree of 

freedom 

Standard 

deviation 
SMA- 

Sample 

Volume 
The group 

 Calculated 

Function 2 68,3 48 
2,18 14,32 25 Experimental 

47,1 10,49 25 Female officer 

It is noted from the results presented in Table (3) that the calculated T-value reached (3.68), which is 

higher than the tabulated T-value of (2) at a significance level of (0.05) and a degree of freedom (48), 

which indicates the presence of a statistically significant difference between  Results of the two 

research groups in the skill post-achievement test Listening and for the benefit of the experimental 

group The second hypothesis: In order to identify the results related to (the second hypothesis (there is 

no statistically significant difference at the level of (0.05) between the average grades of fifth-grade 

primary school students). 

The experimental group who study the English language subjects according to the speaking skill and 

the average grades of the fifth-grade female students. The control group who study the same subject in 

the traditional way in the post-achievement test. After applying the test and correcting the answers, the 
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average grades were calculated, so the average grade of the experimental group was (15, 45) degrees 

with a standard deviation of (3.09), while the average score for the control group was (11,39) degrees 

with a standard deviation of (122). To determine the significance of the statistical difference between 

the averages of the two groups, the researcher used the T-test for two independent samples. The results 

are as shown in Table (6). 

Table (6) 

Arithmetic means, standard deviations, and the calculated and tabulated T-value for the scores of the 

students of the two research groups in the post-achievement test for the speaking skill 

Significance 

at. level  

(05,0) 

T value 
Degree of 

freedom 

Standard 

deviation 
SMA- 

Sample 

Volume 
The group 

 Calculated 

Function 2 012,4 48 
3,09 15,45 25 Experimental 

12,2 11,39 25 Female officer 

 

It is noted from the results that the calculated T value was (0124), which is higher than the T value 

 The tabulation of (2) is at the level of (0.05) with a degree of freedom (48), which indicates that there 

is a statistically significant difference between the results of the two research groups in the post-

achievement test for speaking skill and in favor of Experimental group. 

 Interpreting the results of the first hypothesis of listening skill: 

   The results of listening skill can be attributed to the method followed in accordance with the theory 

of the linguistic faculty. Continuous training, explanation, and repeated audio recordings of 

pronouncing the concept more than once in one lesson had a significant impact on the progress of the 

students of the experimental group. Listening to stories, love, and passion.  Of the students in the 

experimental group as well as the discussion, The atmosphere, the dialogue, the expression of opinion 

in listening to the story, and the large number of repetitions in the listening by the science subject 

teacher, which the female students of the fifth grade of primary school were not accustomed to before, 

had a positive effect in the superiority of the female students of the experimental group who studied 

with it according to the theory of the linguistic faculty in listening skill, unlike the group who studied 

using it. According to the usual traditional method Interpretation of the results of the second 

hypothesis regarding the theory of the linguistic factury, speaking skill:  

The results regarding the skill of speaking  
It can be attributed to the method followed according to the theory of the linguistic faculty, to training 

in speaking through various activities, and areas of oral expression such as speaking the concept 

through songs, conversations between students, and reading the story between them.  In the manner of 

group activities, all of this led to the growth of speaking skills, as well as through training the students 

on role-playing, student competition, integration, and interaction between them, which led to their 

self-confidence and they became more involved in the lesson. It had a positive effect on the growth of 

this skill if compared to the usual method, The classroom lesson depends on the teacher without 

involving the students in the lesson. 

 Conclusions: 

 1. Teaching according to the skills of listening and speaking is more powerful and reliable than the 

usual method for raising the level of achievement among female students. 

 2. The teaching method according to (listening and speaking) helps to arrange the content of the 

subject in a way that makes it easier for students to connect topics. 

3. Defining, distinguishing, and applying are complementary to the skills of listening and speaking, 

and without operations it is difficult. Students must realize the relationships between concepts and 

form a plan for learning.  

4. Teaching according to (listening and speaking) requires more time, effort, and experience on the 

part of the teacher more then what the traditional method requires.   

5. Evaluating the performance of groups through a worksheet is effective in identifying weak points 

and treating them to improve level to achieve the desired goals. 

 6. Teaching according to (listening and speaking) develops the teacher’s activity in the classroom, 

through preparing various teaching aids, including pictures, miniature models, maps, and 10 

recordings. And how to present it sequentially to fit the lesson time. 
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7. Teaching according to the theory of the linguistic faculty, with its two parts (listening and 

speaking), helps in organizing the students’ thoughts in structurally structured contexts, that is, making 

the student think about how to connect the concepts and topics of the academic subject, in addition to 

his previous knowledge in his mental plans. Teaching encourages the skills of (listening and speaking 

to increase  information, by searching for concepts that are linked to the concept of the lesson to be 

taught, and by finding relationships between concepts through continuous reading and getting used to 

hearing the material. 

 Recommendations: 

1- The need to train primary school teachers on new teaching methods, including the method of teaching 

according to the skills (listening and speaking) for the purpose of using them in teaching English 

language subjects.   

2- English language teachers must organize and arrange the content of the study material in a way that is 

consistent with the daily, quarterly and annual plan for the purpose of linking it together and linking it 

to previous experience.   

3- Emphasis on general education directorates for curricula in developing the English language 

curriculum according to skills, (Listening and speaking) i.e. arranging the content of the curriculum in 

a sequential and coherent order in a way that makes it easier for students to link information and 

concepts, in addition to developing a chart at the end of each unit or chapter of Curriculum chapters, 

this increases the students’ understanding of the information they have.   

4- It is necessary to pay attention to class or extra-class assignments because they are an integral part of 

the class teaching process, and the homework must conflict with the lesson time, such as using the 

worksheet that is required to be done.They answer questions during the course of the lesson until its 

end (evaluation stage).   

5- Establishing supervisors specialized in teaching methods so that they supervise how to employ new 

contemporary teaching methods, and what are the obstacles that may prevent their use, and to what 

end. It is needed for the purpose of activating its use and making it successful.  The proposals include 

a similar study in stages, study subjects, and other dependent variables in developing other thinking 

skills, such as thinking about solving problems, critical thinking, and creative thinking, and building a 

proposed program based on listening and speaking skills in the English language. 
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 وضع التعليم العربي الإسلامي في الدنغال في ظل الحكهمات المتعاقبة بعد الاستعمار الفرندي
 

 أبه كا مدرس
 

 .الدنغال المعهد الإسلامي بدكار
 ملخص البحث

رس إف التعميع العخبي الإسلامي في الدشغاؿ قج مخ بسخاحل عجة برفة عامة: مغ الكُتاب القجيسة ثع السجارس والسعاىج فالسجا   
 القخآنية السعاصخة )الحجيثة(.

وأما مغ ناحية السجارس الحكػمية فقج لعبت كل حكػمة مغ الحكػمات الستعاقبة بعج الاستقلاؿ دورا خاصا برفة خاصة في المغة    
 العخبية والتخبية الإسلامية ما بيغ التصػيخ والتعصيل في السؤسدات التخبػية الحكػمية.

يقػـ بجارسة مػجدة وضعَ التعميع العخبي الإسلامي الحؼ كاف يشتيجو الدشغاؿ قبل مجيء الاستعسار  وعمى ىحا فإف ىحا البحث   
ي الأوربي، ولسا جاء ىحا الأخيخ أبعج كل البعج كل ما لو صمة بالعخبية عغ الإدارة، وحاوؿ اغلاؽ السجارس القخآنية، ومشع التعميع العخب

ج ليأ خمفاءه وأقاـ في الدشغاؿ دولة عمسانية نرخانية، ولسا تشاوؿ ىؤلاء زماـ قيادة الجولة في السجارس الحكػمية. وقبل مغادرتو لمبم
كأنيع انتيجػا نيجو)السدتعسخ( حتى ولػ اختمفت السذارب، لحا نتداءؿ: ما مػقف رؤساء الدشغاؿ تجاه التعميع العخبي الإسلامي مع 

لعخبي الإسلامي؟ ماىي السكانة التي يحتميا التعميع العخبي الاسلامي في الشطع عمسشة الجولة؟ ما مػقف الذعب الدشغالي لجػ التعميع ا
الدياسية الدشغالية؟ وللإجابة عغ كل ىحه التداؤلات، سيتشاوؿ البحث وضع التعميع العخبي الإسلامي الحؼ كاف يَعمسو الدشغاؿ قبل 

ع مػقف السدتعسخ تجاه ىحا التعميع لشسيج مػقف الدعساء الدشغالييغ الاستعسار ويتعمسو أبشاؤه ويدافخوف لأجل دراستو رجالا وركبانا، ث
قتخحيا الحيغ قادوا البمج بعج السدتعسخ، ولشبيغ السخاحل والتصػرات التي تجاوزىا ىحا التعميع والعخاقيل التي كانت تػاجيا ثع الحمػؿ التي ي

 كاف الحؼ يميق بو.السعشيػف لمػصػؿ إلى نتائج محسػدة حتى يعػد ىحا التعميع إلى الس
  الحكهمات   ,الدنغال  ,التعليم  :الكلمات المفتاحية

Summary 
In general, Arab-Islamic education in Senegal has gone through several stages: from ancient books, 

then schools and institutes, to contemporary (modern) Qur’anic schools. 

As for government schools, each of the successive governments after independence played a 

special role, particularly in the Arabic language and Islamic education, between development and 

disruption in government educational institutions. 

Accordingly, this research briefly studies the situation of the Arab-Islamic education that Senegal 

followed before the advent of European colonialism. When the latter came, it completely removed 

everything related to Arabic from the administration, and tried to close Quranic schools and prevent 

Arabic education in government schools. Before leaving the country, he prepared his successors and 

established a secular Christian state in Senegal When these people assumed the leadership of the state, 

it was as if they had followed his (colonial) approach, even if their approaches differed. Therefore, we 

wonder: What is the position of the presidents of Senegal towards Arab-Islamic education with the 

secularization of the state? What is the position of the Senegalese people regarding Arab-Islamic 

education? What position does Arab-Islamic education occupy in Senegalese political systems? To 

answer all these questions, the research will address the status of the Arab-Islamic education that 

Senegal taught. 

I. المقدمة 
ع الذعب الدشغالي. قج كانت ليا نطاـ جيج واحتمت الإدارة الخسسية لدشػات عجيجة، إلى أف ثبتت إف لمغة العخبية جحورا عخيقة م

جحور المغة الفخندية الدائجة اليػـ التي حاوؿ أصحابُيا الديصخة عمى الذعب واستغلالو، وكاف مغ أىجاؼ ىؤلاء إلغاء لغة الذعب 
خ، لغخس وتثبيت أىجافيع وتبجيل المغة العخبية بالمغة الفخندية، والجيغ الإسلامي وتقاليجىع وقيسيع وثقافتيع مع ديشيع في مدبمة التاري

 بذخيعتيع.
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ومع كل ىحا فقج صسج الذعب الشبيل السدمع لمسحافطة عمى ثقافة لغتو وديشو وعاداتو. ولسا استقخ أمخ عجوِ ىحه المغة الجسيمة، 
 لإدارة بجسيع الػسائل الستاحة لو.حاوؿ ىحا الأخيخ اِبْعادىا كل البعج عغ كمسا لو صمة با

لحا لع تذيج المغة العخبية تصػرا كبيخا في مشيجيا ومحتػاىا ومقخرىا الجراسي في الشطع التخبػية الدشغالية عمى الخغع مسا شيجتو ىحه 
ة تصػيخ التعميع العخبي الشطع مغ تصػيخ وتحجيث وعمى الخغع مسا تحسمو ىحه المغة مغ فػائج جسة ومصمب الذعب ليا. ىشا تأتي إشكالي

الإسلامي لأنو مصمب شعبي سشغالي، ليكػف أكثخ تجاوبا وملائسا لذعبٍ أغمبية السدمع، في بمج مدمع الذعب عمسانية الإدارة، في 
 عرخ يتقجـ بالدخعة، والشطع التخبػية تتغيخ إلى وجو أحدغ.

العخبي الإسلامي والشقاش فيسا يصػرىا نحػ الأحدغ أكثخ وفي ضل ىحا الػضع مغ الأفكار السقتحسة تكػف قزية تصػيخ التعميع 
فعالية مغ غيخىا. حيث شيج ىحا التعميع انتذارا واسعا في ربػع البمج في السجارس الأىمية، في حيغ يعاني مذاكل التيسير مغ قبل 

 بو. الدمصات التخبػية، بجلا مغ تصػيخه وادماجو في الشطاـ التخبػؼ الخسسي عمى الػجو الحؼ يميق
II. إشكالية البحث 

فسػضػع البحث في التعميع العخبي الإسلامي في الدشغاؿ واسع ججا يدتصيع كل باحث أف يجج فيو ما يدج بو رمقو، لأنو تجاوز 
مخاحل عجة ولا يدتصيع ىحا البحث أف يدتػعب جسيع السخاحل والخصػات، ولكشو سيتشاوؿ الشقاط السيسة في الأوضاع التي واجييا 

لعخبي حتى تجاوزىا والدياسات التي استعسميا الحكاـ تجاه ىحا التعميع ما بيغ التصػيخ والتعصيل، وما ىي أىع الشتائج التي التعميع ا
 وصل إلييا التعميع العخبي الإسلامي والتي ىي في قائسة الانتطار.

III. أسئلة البحث 
ما ىي مكانة التعميع العخبي الإسلامي  ؼ الشطع التخبػية؟ماىي مكانة المغة العخبية مغ بيغ أىجا وعمى ضػء ىحه الإشكالية نتداءؿ:

ىل يسكغ الجسع بيغ  ماىي العلاقة بيغ المغة العخبية وبيغ نطيختيا أو ضختيا )المغة الفخندية( لجػ الحكػمة؟ لجػ الذعب الدشغالي؟
 أىجاؼ الشطع التخبػية الدشغالية؟ماىي أىجاؼ ادماج تعميع العخبي الإسلامي مغ بيغ  التخبية الإسلامية وعمسانية الجولة؟

IV.  أهمية المهضهع 
تكسغ أىسية ىحا البحث حػؿ التعميع العخبي الإسلامي في الشطاـ الحكػمي لأنو مصمب شعبي أصيل، وأف ىحا التعميع يقػـ ببشاء 

يزا أف يحقق أىجاؼ الشطع الانداف الدػؼ والسػاشغ الرالح، ويداعج السػاشغ الدشغالي الحفاظ عمى ىػيتو وثقافتو وقيسو، ويسكغ أ
التخبػية التي تخنػا إلى بشاء الانداف الدػؼ في الحاضخ وفي السدتقبل لخد التحجيات والانحخاؼ الخمقي التي تػاجيو الشطع التخبػية. 

 ذعب.وعمى ىحا، فإف ىحا التعميع لا يسكغ تجاىمو لأنو أصبح جدءا مغ ثقافة الذعب الدشغالي، وىػ قادر عمى تمبية مصالب ال
V. أسباب اختيار المهضهع 

 وقج وقع الخيار عمى قزية المغة العخبية التي مغ أبخز القزايا التخبػية لجػ الحكػمة، لأسباب عجة مشيا:
 أنشي أىل ىحا التعميع وخاصتو والسجافعػف عشو بالإضافة إلى أنشي مغ مجرسيو. -
 إف قزية تصػيخ التعميع العخبي الاسلامي مصمب شعبي. -
 العخبي الإسلامي دورا كبيخا ومكانة مخمػقة لبشاء السػاشغ الحؼ يخنػ إليو كل نطع تخبػية جادة.إف لمتعميع  -
 وإف حاولت تصػيخىا. -لا يسكغ التجاىل أف الحكػمة ورثت الإدارة الفخندية عمى تيسير ىحا التعميع -
 أىسية التعميع الإسلامي في بشاء شخرية الانداف الدػؼ. -

VI. أهداف الدراسة 
البحث إلى دراسة نطاـ التعميع العخبي الإسلامي في الدشغاؿ بإبخاز أىع التصػرات التي شيجىا ىحا التعميع في جسيع ييجؼ ىحا 

 الحكػمات الستعاقبة مغ جية، ومغ جية أخخػ دراسة أوضاعو وتقجيع وصايا تصػره.
VII. المنهجية 

ات التي ليا صمة حػؿ السػضػع مغ بحػث عمسية وتقاريخ، في ىحه الجراسة سأعتسج عمى السشيج التحميمي الػصفي، وذلظ بتتبع الجراس
وعخوض، ووثائق رسسية، ومحاضخات، لمػقػؼ عمى تاريخ ىحا التعميع وعمى دوره في السجتسع الدشغالي، ولمػقػؼ عمى تصػر ىحا 
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مغ جية، ومغ جية أخخػ نقػـ  التعميع في السشيج التعميسي والأوضاع التي تػاجيو والتحجيات. وإلى جانب ىحه الجراسة نقػـ بتحمييا
 بإجخاء مقابلات لمػصػؿ إلى التصػيخ السصمػب لجػ الجسيع وحل السذكلات التي تعانييا ىحا التعميع.

VIII. الخطة 
 وىحه الخصة ىي التي ستبيغ لشا أساس السػضػع وما الدبيل لمػصػؿ إلى غايتو:

ة البحث، والأسئمة وأىسية السػضػع، وأسباب اختياره وأىجافو، ثع البحث تقػـ بسباحث ثلاثة، إلى جانب السقجمة وما فييا مغ إشكالي
التػصيات فالخاتسة فالسرادر والسخاجع. في السبحث الأوؿ، تشاولت التعميع العخبي الإسلامي في الحكع الاستعسار، وجاء السبحث 

لمحؼ قبمو، وىػ وضع السدتعخبيغ بعج الإدماج،  الثاني، في وضع المغة العخبية بعج السدتعسخ )حكاـ الدشغاؿ(، والسبحث الثالث تكسمة
 والسبحث الأخيخ، جاء لتحقيق ما ميجه السبحث الثالث، وىػ إدراج تعميع الإسلامي في السجارس الحكػمية.

 المبحث الأول: وضع التعليم العربي الإسلامي في الحكم الاستعماري 
( بالمغة Daara، وكاف عبارة عغ الخلاوؼ القخآنية، وىي تدسى بػ"دار)سائجا في الدشغاؿ -ولا يداؿ-كاف التعميع العخبي الإسلامي

 السحمية.
ولقج ساد ىحا التعميع في الدشغاؿ عجة قخوف قبل أف يحل الشطاـ الحالي، وكاف ىجؼ تعميع المغة العخبية في ىحه الخلاوػ ىػ 

خ ىحا التعميع في ربػع البمج وانتذخ الإسلاـ بانتذاره، تحريل العمػـ الإسلامية وشخيعتيا مغ فقو وتفديخ وحجيث وأصػؿ ...وقج انتذ
 لأنيسا وجياف لعسمة واحجة ويحلاف معا ويختحلاف معا. 

 وذلظ لأف تعميع القخآف واجب ديشي والمغة العخبية ىي لغة القخآف ولا يسكغ الاستغشاء عشيا في تعميع الجيغ.
ء الاستعسار السدتبج. وحارب ىحا الأخيخ ىحا التعميع بأساليب عجة. ومع لأجل ذلظ انتذخت السجارس القخآنية في الدشغاؿ قبل مجي

. ومع مخور الدمغ انقدع 1ذلظ بقي ىحا التعميع راسخا في السجتسع الدشغالي السدمع، عمى الخغع مغ محاولة الاستعسار والقزاء عميو
 ىحا التعميع إلى قدسيغ يديخاف معا: السجالذ والسجارس.

في حمقات، ثع تعمع السبادغ الجيشية وىػ تعميع أصيل وعخيق في الدشغاؿ، وليدت  ة عغ تعميع القخآف وتحفيطوالسجالذ ىي عبار -1
، ومجرسة جامل Koki ، مجرسة، كػكيPirمشطسة عمى شكل فرػؿ، والجراسة فييا مجانية، ومغ أبخز ىحه السجارس: مجرسة بيخ 

Diamal وامبػكي جاوؼ ،Mbokki Diawéلأوؿ في بشجو ، ومجرسة مالظ اBoundu  ومجرسة تيمشجThielogne وفي فػتا مجارس ،
القخآف، والفقو، وأصػؿ الفقو، والشحػ، -كثيخة، وفي ساف لػيذ أيزا مجارس قخآنية كثيخة، وكاف مشاىج التعميع في ىحه السجارس: 

ت الاستعسارية، ولسا تػلى فيجرب الحكع في ... وللأسف قج عانت ىحه السجرسة معاناة وعجاوة كثيخة مغ قبل الدمصا2والمغة، والأدب
 28، في قخارValière. وتبع مشيجو الحاكع فالييخ 3ـ. اصجر قخارا صارما ومشع فتح السجارس القخآنية إلا بالخخرة1857سشة 
باتا مغ قبػؿ  ، وىحا الأخيخ تجخأ إلى حج مشع السجرسة القخآنية مشعا1896مايػ  09في قخار  Chaudié، والحاكع شػجي 1870فبخايخ

(، ومشع السجارس القخآنية مغ العسل في ساعات عسل السجرسة الفخندية، والحاكع كاميل غي 15-6الأشفاؿ الحيغ يتخاوح أعسارىع )
Kamel Guye  ـ، ذىب إلى أبعج ما ذىب إليو سابقػه مثل تعسيع الخقابة السجرسة القخآنية في ربػع البلاد 1903يػليػ 15في قخار

( وإغلاؽ جسيع  Saint Louis، ساف لػيذRufisque، روفيدظ Goréكتفاء عمى السشاشق الأربعة) دكار، غػرؼ بجلا مغ الا
ـ الحؼ يخػ بعس 1917يشايخ 25تمسيحا، وندخ الحاكع فخاندػا كمػزيل قخار كاميل غي بقخار 20تلاميحىا عغ   السجارس التي يقل عجد

يو: وضع بخنامج دراسي، مشع العقػبات الجدجية للأشفاؿ، جػلة الخقابة في كل ثلاثة الباحثيغ  أنو لراح السجرسة القخآنية وجاء ف
 .4أشيخ

 ونفيع مغ ىشا أف ىحه القخارات الرارمة لع تسشع مغ تصػر السجرسة القخآنية بل تصػرت تصػرا باىخا ومجىذا.

                                                           
سالة الساجيدتيخ في الجراسات الإسلامية، ر ( 2017-1960السجارس القخآنية في الدشغاؿ الجور والتصػيخ السصمػب)بػسػ، ساـ عبج الخحساف،   1

 35بيخوت، ص.-ـ. كمية الأوزاعي، لبشاف2018
 38-37بػسػ، ساـ عبج الخحساف، السرجر الدابق، ص.  2
 50الصبعة الأولى، ص.، 2018-1854ممف التعميع العخبي الإسلامي في الدشغاؿ ديشغ، بابكخ،  3
 64-61السرجر الدابق، ص.   4
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وؼ( مغ حيث الذكل والسزسػف والسحتػػ، وىي )الخلاDaaraالسجارس: وىي السجارس العخبية الفخندية وىي تختمف عغ الجارات  -2
ـ. وىي مجرسة عخبية 1925بذكل فرػؿ مشطسة، وقج عخقل السدتعسخ مديخ ىحه السجرسة. وكاف أوؿ تجخبة ليحه السجارس في سشة 

تيا بجعػػ فخندية مجانية في مشدؿ الحاج مػسى جػب بجكار، وقج تعخضت ىحه السجرسة بعخاقيل مغ قبل الدمصات السحتمة حتى أغمق
عجـ الحرػؿ عمى الخخرة. وحاوؿ الديج لَسِغْ كَبَا حتى فتح مجرسة عخبية فخندية أخخػ مخخرة مغ قبل الدمصات الاستعسارية، 

فتْح مجرسة  1941، وبعج مزي سبع سشػات أغمقتيا الدمصات السدتبجة. وحاوؿ الحاج محسػد باه سشة 1939مارس  12بتاريخ 
 . Pikineبكيغ -ـ. وفتح مجرسة عخبية في ضػاحي دكار1945ىحه السحاولة ولكشيا نجحت في سشة  عخبية إسلامية بحتة وفذمت

ـ. مغ قبل الديج سمساف أمػف، وأغمقيا السدتعسخ بعج سشة 1944وفتحت الجالية المبشانية في الدشغاؿ مجرسة عخبية فخندية أخخػ سشة 
 .5السدتبجةدراسية بجعػػ عجـ اعتخافيا مغ قبل الدمصات السدتعسخة 

ر، والسدتعسخ يَبِيتُ يَيجـ ويُسدؽ ويُخَمِّف إلى أف حرل البمج ما يدسى بالاستقلاؿ س شة وىكحا ضل الذعب الدشغالي يَبشي ويَخقع ويُصػِّ
 ـ.1960

 المبحث الثاني: اللغة العربية بعد الاستعمار )حكام الدنغال(
أف حل محمو سمصات محميػف وتَبِعػا مشيجو لعخقمة ىحا التعميع، وأدرجػا ولقج ضل الاستعسار يعخقل التعميع العخبي الإسلامي إلى 

المغة العخبية في البخنامج الخسسي لأىجاؼ ديشية وسياسية واقترادية وحزارية، واليجؼ الدياسي كاف لو نريب الأسج مغ بيغ ىحه 
اشق تَذتخط وجػد مُجرس عخبي في السجرسة الفخندية الأىجاؼ لأنيع يخيجوف جمب أبشاء الذعب إلى السجرسة الفخندية، وكاف بعس السش

، وكاف السدتعسخ قج ميج ىحه الدياسة أعشي ادخاؿ التعميع العخبي في السجرسة الفخندية لكدب قمػب الشاس 6قبل ارساؿ أبشائيع إلييا
ـ. إلى الحاكع بخوتي 1854سشة  Préfet Apostoliqueإلييا ولكشو لع يشجح فيو، وذلظ في محاولات مشيا: مخاسمة السبعػث البابػؼ 

Protêt  في تعييغ مجرس عخبي في السجرسة الكتالػكية بداف لػيذ تحت إشخاؼ أحج الخلباف  بُمػرْ مِيغْ، ووافق الحاكع عمى ىحا
لعسمية إلى ـ. ثع تػقفت ا1859إلى  1855السذخوع ولكشو غادر البمج دوف تشفيحه، ولسا خمفو فيجربو قاـ بتشفيح ىحا السذخوع ما بيغ  

. ولسا عمع السدتعسخ أف مجرستيا رسخت جحورىا بجوف 7ـ. في مجرسة ساف لػيذ الفخندية العمسانية07/06/1883أف استأنفت بتاريخ 
 مشافذ ألغى التعميع العخبي مغ بخنامجو إلى الأبج.

دماج التعميع العخبي مثيخة ـ. وجج قزية إ1960الحكع سشة   Léo Paul Sédar Senghor 8ولسا تػلى ليػبػؿ سيجار سشغػر
ججا، قج وردت فكخة إدماجو في السجارس الحكػمة ثلاث سشػات قبل أف يتػلى الحكع، وذلظ: في مؤتسخ الأوؿ الحؼ عقجه الاتحاد 

ـ. وأرسل ىحا الاتحاد إلى مجمذ الذعب السحمي بصمب يصالب فيو السجمذَ بإدماج التعميع العخبي في 1957الثقافي الإسلامي سشة 
 بخنامج نطاـ التعميع الػششي العسػمي، وللأسف لع يتع الأمخ في ىحه السخة كسا شمبو الاتحاد.

  Conseil interministérielsشارؾ رئيذ ىحا الاتحاد في اجتساع السجمذ الستعجد الػزارات 1960مايػ  04وفي تاريخ 
ة بفجرالية مالي، ولقج صجر مغ خلاؿ ىحا الاجتساع القخارات لسشاقذة ضخورة إدخاؿ التعميع العخبي في السجارس الحكػمية الابتجائي

 التالية:
 ضخورة تشطيع التعميع العخبي في السجارس الحكػمية عمى أساس كػنو مصمبا لمغالبية العطسى مغ السجتسع، -
 لا يسكغ إدماج التعميع العخبي حاليا بذكل أوتػماتيكي داخل السجارس الابتجائية العسػمية، -
التعميع العخبي في السدتػػ الإعجادية كمغة أولى مغ الفرل الأوؿ عمى أف يتع تػسيعو قجر الإمكاف في السدتػػ الابتجائي  إدخاؿ -

 والتكػيشي، 
 تأسيذ وتصػيخ مجارس عخبية فخندية في جسيع الأقاليع ذات الأغمبية السدمسة، -

                                                           
 30-38الخحساف، نفذ السخجع، ص.  بػسػ، ساـ، عبج 5
 66ص. ـ،2005الصبعة الأولى: فبخايخ  العخبية في نطاـ التعميسي الدشغالي، فاؿ، الحاج مػسى، المغة6

 68ديشج، بابكخ، نفذ السخجع، ص.  7
 وىػ رئيذ الأوؿ لبمج الدشغاؿ بعج الاستقلاؿ.  8
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 ،9شطيسية والتجييدات اللازمةدعع السجارس العخبية التي تتػفخ فييا الطخوؼ التخبػية والت -
ونلاحع ملاحطتيغ في ىحه القخارات: السلاحطة الأوؿ: أف أبشاء البمج الحيغ خمفػا الاستعسار انتيجػا مشيجو لعخقمة التعميع العخبي، 

 تبارات:والسلاحطة الثانية: غياب تعميع الجيشي تساما في السجارس الحكػمية بل لع يخصخ حتى ولػ فكخة ذكخه ىشا، ربسا لاع
متخبية الاعتبار الأوؿ: عِمع السدتعخبيغ أف التعميع الجيغ الإسلامي والمغة العخبية يديخاف معا، فػُجُػد المغة العخبية في السجرسة تسييج ل

الإسلامية، وىحا إف كاف ىػ الدبب، فشرفو صحيح والشرف الآخخ خصأ، الشرف الحؼ أعتبخه صحيحا ىػ إدماج التعميع الجيشي 
تحت حكع الخئيذ عبج الله وَادْ، والشرف  2002سشة، وذلظ سشو  40مي في السجارس الابتجائية حرل بعج أكثخ مغ أربعيغ  الإسلا

في السخحمة الابتجائية لع نلاحع أؼ تغييخ لمتخبية الجيشية في السخحمة الاعجادية ولا الثانػية  2002الحؼ أعتبخه خصأ ىػ بعجَ إصلاحات 
عمسا بأف السعشييغ بالأمخ مازالػا يصمبػف السديج مغ إدراج تعميع الجيشي في ىحه السخحمة، وشمباتيع مازالت في في الشطاـ الكلاسيكي 

 قائسة الانتطار.
الاعتبار الثاني: وىػ شبو عكذ الأوؿ عجـ قجرة التفخيق بيغ تعميع المغة العخبية وتعميع الجيغ الإسلامي مغ جية الدمصات، ونلاحع 

تساما أثشاء حسلاتيع الانتخابية، ولقج نادػ سشغػر في فتخة ما قبل الاستعسار إلى وجػب دعع المغة العخبية في عكذ ىحه الفكخة 
 .10الدشغاؿ لأنيا لغة حزارة وثقافة

وكل ىحه العخاقيل لع يسشع الاتحاد مغ مػاصمة شمبو لتحقيق أىجافو، ولسا فذمت فجرالية مالي، حاوؿ الديج شخيف انجاؼ السدؤوؿ 
عغ شؤوف السدمسيغ في مكتب مَسَادُو جَاه )رئيذ الػزراء آف ذاؾ( استغلاؿ فخصة سانحة، وذلظ في اجتساع عقجه الاتحاد الثقافي 

 Service des Affaires Socialesـ. لاستعجاد اجتساع مرمحة الخجمات الاجتساعية لمدشغاؿ )1960 الإسلامي بخفدظ في مايػ
de la République du Sénégal ـ. لمشطخ في القزايا 1960مارس  09بتاريخ 108-60( الحؼ عقجه رئيذ الػزراء بسخسػـ رقع

استغلاؿ ىحا السخسػـ فصمب مغ مسادو جاه ضخورة مذاركة  والسدائل الاجتساعية لمجولة. ورأػ الديج شخيف انجاؼ أنو يدتصيع
. ثع كػف 11الاتحاد في ىحا الاجتساع، فخفس وزيخ التخبية بسذاركة الاتحاد فيو، فأجبخه رئيذ الػزراء بسذاركة الاتحاد في الاجتساع

سْبَ متخجع التػصيات بالمغة الفخندية، ـ. وبذيخ سَ 1958و 1957الاتحاد وفجا مغ الأستاذ شيخ تُخِؼ رئيذ الاتحاد في أثشاء مؤتسخ 
 ودافعَا الفكخة بحكاء وحشكة وحكسة حتى وافقت المجشة عمى السصمب بالأغمبية.

وبعج السػافقة عمى إدماج التعميع العخبي في السجارس العسػمية شمب مسادو جاه تشفيح القخار فػرا، فأصجر قخارا وزاريا بتاريخ 
 راجو كسادة اختيارية تجرس خارج أوقات الجراسة الخسسية لمغة الفخندية. . وتع إد6293رقع  1960يػليػ 11

ونفيع مغ ىشا أف ادماج ىحا التعميع العخبي البحتة في البخنامج الخسسي كانت مذكمة كبخػ، إذف فسا باؿ إدماج التخبية الإسلامية 
 في حكػمة تخفس كل الخفس المغة العخبية في بخنامجيا؟

 عتيا خارج الشصاؽ الخسسي أؼ بعج ساعات العسل اليػمي، وىحا مشتيى الدخخية. والأسػأ مغ ذلظ وضَ 
( وزيخ التخبية الػششية إبخاليع 2012-1960ونلاحع أف ىحه الأفكار مازالت قائسة ولقج قاـ مثل ىحه العخاقيل بعج خسيذ عاما )

في السخحمة  19لعخبية، مغ السذاركة عمى تجشيج السعمسيغ الفػج بسشع السدتعخبيغ الحامميغ الذيادة الثانػية ا 12سَلْ في الحكػمة الحالية
ـ. ولكشو تخاجع عغ ىحا القخار لسا ىب السدتعخبػف وقامػا بسطاىخات 2012مايػ  29الابتجائية في بلاغ صحفي أصجره بتاريخ 

ْـ  ووضع وثػرات ضجه في السجف الكبخػ مثل دكار وتياس، ومثل ذلظ فعل نطيخه الحؼ جاء بعجه وزيخ التخ  بية الػششية سِخِيغْ امَبَاؼْ تِيَا
لمسدتعخبيغ عخاقيل حيث حخميع مغ تعػيزات التي خُررت لسعمسي السجارس العخبية الفخندية، ومازالت شمبات إعادتيا في قائسة 

 الانتطار إلى يػمشا ىحا.
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 وضع المدتعربين بعد الترسيمالمبحث الثالث: 
العخبي في السجارس العسػمية، نُطست مدابقة لتجشيج السعمسيغ لتجريذ المغة العخبية في السجارس بعج السػافقة عمى إدراج التعميع 

متخشح ونجح مشيع ثسانية، وعيشػا في 73ـ. تحت إشخاؼ مغ أساتحة تػندييغ وتخشح في السدابقة 03/11/1960الحكػمية بتاريخ 
فخنظ، فخفزػا ىحا  22000جرس الفخندي بكثيخ الحؼ يداوؼ آنحاؾ فخنظ دوف راتب الس 4000السجارس واقتُخح عمييع بخاتب يداوؼ 

الخاتب، ولكغ مسادو جاه ألح عمييع قبػؿ الخاتب لأنو ىػ الػحيج الحؼ يؤيج ىحه الفكخة في الحكػمة، وكاف يخاؼ أف تغتشع الدمصاتُ 
 الفخصةَ وتمغي ىحا السذخوع إلى الأبج.

 ـ.1972-1960عمى ىحا الحاؿ لسجة اثشتي عذخة سشة مغ وبقػا  18000ولكغ قُجـ إلييع راتبا يداوؼ 
وبعج ىحه التعييشات تقػـ الحكػمة بتعيشات غيخ شفافية الميع إلا في عيج الػزيخ دود انغػـ الحؼ عُيغ وزيخا لمتخبية الػششية بتاريخ 

جية بزخورة استئشاؼ تعييغ ، فأقشع رئيذَ الجسيػرية لػبػؿ سيجار سيشغػر لاعتبارات سياسية محمية وخار 1973أبخيل  05
مجرسا،  20عيغ  1975مجرسا، وسشة  75عيغ  1973السدتعخبيغ، فػافق  الخئيذ عمى ىحه الفكخة وعَيغ الػزيخ ثلاث دفعات سشة 

معمع ولكشو غادر السشرب قبل 100، وفي نفذ الدشة نطع مدابقة لتجشيج السعمسيغ لمسدتعخبيغ ونجح فييا 40عيغ  1977وسشة 
وىؤلاء تع تعييشيع مغ قبل الػزيخ عبج القادر فاؿ الحؼ خمفو وأضاؼ إلييع مائة معمع آخخيغ بسدابقة أجخاىا ىػ بشفدو، وغادر تعييشيع، 

بصخيقة غيخ شفافية. ولسا تػلى السشرب الديج إِبَجِيخْ  -بجوف مدابقة ولا اختبار -معمع قج تع اختيارىع  40السشرب وتخؾ عمى شاولتو 
ْـ رفس تعيي غ ىؤلاء الأربعيغ، ورأػ أف الصخيقة الدميسة والرحيحة لإصلاح التعميع العخبي ىي التخسيع والسداواة أماـ القانػف وقاـ تِيَا

 بجيػد كبيخة لإصلاح التعميع وقاـ بتشطيع مدابقة وششية عامة شفافية.
دوف مذاركة   Projet de Volontariat de l’éducationوضع وزيخ التخبية مذخوع التصػع لمتخبية 1995وفي سشة 

السدتعخبيغ، وبعج الدشة الجراسية  أقاـ رئيذ الػزراء اجتساعا بسذاركة الشقابات لتقييع الدشة الجراسية وىي الأولى لمستصػعيغ، وفي 
نتباه رئيذ تجخل الديج دُودُ غَاؼْ تأسف وتألع كثيخا بعجـ مذاركة السدتعخبيغ في مذخوع التصػع لمتخبية، وىحا السػقف الشبيل لفت ا

 50ـ. ونجح فييا خسدػف 1997الػزراء وقخر إشخاؾ السدتعخبيغ في السذخوع، ونُطع أوؿ مدابقة لمسدتعخبيغ الستصػعيغ سشة 
  .13متصػعا

ونلاحع أف السدتعخبيغ عانػا مذاكل جسة في السخحمة التي أُدرِج فيو التعميع العخبي في البخنامج الخسسي: مذاكل سياسية، 
 ة، ومذاكل اقترادية، ونلاحع أيزا أف الحكػمة لع تكغ عادلة في حق السدتعخبيغ.ومذاكل إداري

 

 المبحث الرابع: إدراج تعليم الإسلامي في المدارس الحكهمية.
ولقج عانى التعميع الإسلامي مغ قبل الدمصات السحتمة أكثخ مسا عانو التعميع العخبي، لأف التعميع الإسلامي ىػ الحؼ وقف أماـ 

السدتعسخ ويعارضيا كل السعارضة، ولسا أراد السدتعسخ احتلاؿ البلاد واستغلاؿ أبشاءىا ووجج جحور الإسلاـ ثابتة في نفػس أىجاؼ 
الشفػس والقزاء عميو، فحارب 14الذعب عمع أنو لا يسكشو فخض ثقافتو عمى الذعب إلا بعج قصع جحور ىحا التعميع الثابت الخاسخ في 

يسشع بفتح أية مجرسة قخآنية في الجوؿ السحتمة، ولسا  1840سبتسبخ  07صخؽ، وأُصجِر في فخندا قخار بتاريخ السجرسة القخآنية بأششع ال
. وضل التعميع الإسلامي يقاوـ ضج 15تػلى فيجرب الحكع أعمغ حخبا شخسة ضج السجارس القخآنية لكػنيا عائقة كبخػ لمسجرسة الفخندية

يػف وبقي التعميع الإسلامي ميسذا في التعميع العسػمي، وفي السبحث الدابق مغ ىحا ىحه الزغػشات إلى أف جاءت الدمصات السحم
البحث قمشا بأف فكخة تعميع الجيغ لع يخصخ حتى ولػ مخة في المقاءات التي عقجىا الحكػمة مع الاتحاد الثقافي الإسلامي التي كانت 

في حكع سيشغػر لع يحجث أؼ تغييخ إيجابي لمتعميع الإسلامي بل كاف تجافع عغ المغة العخبية وتصمب إدماجيا في التعميع العسػمي. و 
يحاربو وكاف يعتبخه مدتحيلا، ويُشدب إليو عبارات مذيػرة تجؿ عمى مشعو مغ إدراج تعميع الجيغ الإسلامي في السجارس الحكػمية " يا 

، كسا كاف لا يخغب في 16الجيشية في السجارس العسػمية"مَسادو جَاهْ  لا تشذ بأف الدشغاؿ دولة عمسانية فكيف تفكخ في تجريذ السادة 
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السعيج الإسلامي بجكار السػجػد حاليا، وتأخخت فتخة البشاء لسجة إحجػ عذخة سشة لأجمو، عمسا بأف بشاءه كاف مذخوعا واحجا مع بشاء 
سيئة ججا لأف مسادو جاه كاف يؤيج ـ. ونلاحع أف علاقة مسادو جاه وسشغػر صارت 1964الجامع الكبيخ بجكار الحؼ انتيى مشح سشة 

ـ. فرار عَبْجُ جُػؼْ خميفا لو تعيج بإدراج التخبية الجيشية في التعميع 1980الجيغ الإسلامي. ولسا تخمى سشغػر عغ الدمصة سشة 
تدمع عبج الله  ـ. ولكشو سخعاف ما نقس ىحا العيج. ولسا1981العسػمي بشاء عمى تػصيات الشجوات العامة حػؿ التخبية والتكػيغ سشة 

بإدراج التخبية الجيشية في السجارس الحكػمية كسادة اختيارية، وحاوؿ كل السحاولة  2002ـ. أصجر أوامخ سشة 2000وَادْ الدمصة عاـ 
السسكشة تحت ضغػشات البيػتات الجيشية والجسعيات الاسلامية حتى تسكغ مغ تعجيل القانػف التػجييي لمتخبية الػششية بسخسػـ رئاسي 

ـ.  وفي بجاية ادراج التخبية الإسلامية في السجارس العسػمية أنذئت السجارس العخبية 2004ديدسبخ  15بتاريخ  2004-37رقع 
الفخندية الإسلامية، وىي مجارس مددوج المغات: مػاد المغة العخبية وتذسل: الشحػ والرخؼ، الآداب، البلاغة، العخوض، والتخبية 

ديخه، عمػـ القخآف، والحجيث ومرصمح الحجيث، والفقو، وأصػؿ الفقو، والتػحيج. ومػاد المغة الفخندية: الإسلامية تزع: القخآف وتف
، والفمدفة، والسعمػماتية  .17التاريخ والجغخافيا، والخياضيات، والعمػـ

الػششية بالدشغاؿ الديج شِيْخُ  وتخجع فكخة تأسيذ السجرسة العخبية الفخندية إلى رئيذ قدع التعميع العخبي الدابق في الػزارة التخبية
امُبُػْ بسشاسبة لقاء تخبػؼ حزخه بعس الذخريات البارزة مغ مثمي الحكػمة، وأشار شيخ امبػ إلى أف الفجػة أو الفارغ السػجػد بيغ 

يجاد نسط آخخ السجتسع والسجرسة الدشغالية يخجع إلى عجـ تمبية السجرسة الدشغالية لحاجات السجتسع، وعميو يجب إصلاح الػضع بإ
مغ السجرسة الدشغالية تمبي الاىتسامات الجيشية والجنيػية لمدشغالييغ لدج ىحا الفارغ، وكانت ىحه الفكخة غخيبة لجػ الدمصات، وضل 

 بأنو مدتعج لتسػيل مذخوع بشاء مجارس عخبية 1997الديج امُبُػْ يجافع عشيا بحكسة وحشكة. وأعمغ مجيخ البشظ الإسلامي لمتشسية سشة 
ت فخندية عسػمية في الدشغاؿ. ولسا تػلى الديج عبج الله وادْ الحكع شمب وزيخ التخبية الػششية آنحاؾ مغ شيخ امُبُػْ أف يذارؾ في لقاءا

ليجافع عغ مذخوع تأسيذ السجارس العخبية الفخندية، وفيو  2000/2001المجشة الإقميسية لمتشسية الخاصة لإعجاد افتتاح الدشة الجراسية 
عغ أىسية السذخوع أماـ الدمصات والأولياء. ولسا تػلى الديج مرصفى سػرانغ زماـ وزارة التخبية الػششية أشمع عميو رئيذُ القدع  دافع

العخبي ىحا السذخوع واستحدشو. وأعمغ الػزيخ مذخوع الحكػمة نحػ التعميع العخبي الإسلامي في حفل افتتاح الخسسي الحؼ ورد في 
ـ. لأسبػعية وششية نطسيا التجسع الػششي لمسجارس العخبية الفخندية السخخرة في 2002مارس  28في  Le Soleil جخيجة لَدػلَيْ 

 ـ. وجاء في خصابو: 2002مارس  28، 27في يػمي  Douta cekمخكد دوتا سظ 
 مميار فخنظ،6تسػيل بشظ الإسلامي لسذخوع بشاء مجارس عخبية فخندية تقجر بػ  -
 ة العخبية في السجارس العسػمية، زيادة اعتبار تعميع المغ -
 ادراج التخبية الجيشية في السجارس العسػمية، -
 انذاء مجارس عخبية فخندية عسػمية،  -
 انذاء قدع تعميع عخبي إسلامي ثانػؼ في السعيج الإسلامي بجكار، -
 ، 18تحجيث السجارس القخآنية  -

ـ. ولعبت السجرسة العخبية الفخندية دورا 2002ابتجائية في أكتػبخ وفعلا نجح ىحا السذخوع وفُتِحَ ثساني مجرسة عخبية فخندية      
ميسا في رفع ندبة التسجرس في الدشغاؿ، وتجاوب أولياء التلاميح ىحه السجرسة ببيجة وسخور ونَسَتْ وتصػرت سخيعا، وقفدت ندبة 

رس بالدشغاؿ. ويبيغ رئيذ قدع التعميع العخبي في السجارس والسجرسيغ السدتعخبيغ والتلاميح قفدة كبيخة نحػ التفػؽ ورفعة ندبة التسج
 وزارة التخبية الػششية السفتر عثساف باه ججوؿ إحرائيات السجارس العخبية الفخندية في الدشغاؿ كالآتي: عجد السجارس العخبية الفخندية

 .19معمسا1287والسعمسػف السدتعخبػف فييا  691
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في  Elève-maitreتعخب لمسخحمة الابتجائية في مدابقة تجشيج الصلاب السعمسيغ مجرس مد 500وىحه الاحرائيات كانت قبل تجشيج 
مغ قبل الحكػمة، وبجوف أخح الاعتبار مغ السجرسيغ الحيغ  5000مجرس مدتعخب في مذخوع تجشيج  800السخحمة الابتجائية، وتجشيج 

 لاء السجرسيغ، ولسا يتعْ إحراء عجدىع. تخخجػا في مجرسة العميا، ولمسجرسة العخبية الفخندية نريب وافخ مغ كل ىؤ 
 وعمى الخغع مغ الإنجازات والشجاحات الباىخة التي حققتيا السجرسة العخبية الفخندية والبيجة والدخور التي أدخمتيا في نفػس الأولياء،

ذيات الأكاديسية بافتتاح فإف مدتقبميا ميجد: بتحػؿ بعس السجارس العخبية الفخندية إلى مجارس فخندية بحتة، مَشعُ بعس السفت
ؿ بعس التلاميح إلى السجرسة الفخندية فخ  ارا مغ الثانػيات وحتى السجاس الابتجائية، قِمة الثانػيات العخبية الفخندية في ربػع البمج، تَحػُّ

بعس التعػيزات  الجروس الستخاكسة أو عجـ قجرة مػاصمة الجراسة، فِخار بعس السعمسيغ مغ ىحه السجرسة لحخمانيع عغ حقػقيع مغ
 اللازمة ليع.

IX. .التهصيات 
بعس شمبات السدتعخبيغ التي مازالت في قائسة الانتطار ولقج وعج بيا الحكػمة: اِلْتحَاؽ السدتعخبيغ الحامميغ الذيادة الثانػية      

لعخبية في وزارة التعميع العالي كسا ىػ في بكمية العمػـ وتكشػلػجيا التخبية والتكػيغ فَدْتِيفْ، فَتْحُ قدع المغة ا L-ARالعخبية الاسلامية 
سخحمة وزارة التخبية الػششية، زِيادةُ العامميغ السدتعخبيغ في مكتب باكمػريا عمسا بأف ىشاؾ مدتعخب واحج، اِدْماجُ التخبية الجيشية في ال

في السجرسة الابتجائية الكلاسيكية حَلاِّ ليجخة  الإعجادية والثانػية في نطاـ السجرسة الفخندية العسػمية الكلاسيكية، فَتْحُ فرػؿ قخآنية
 .20السجارس القخآنية نحػ السجف

X. .الخاتمة 
سُػىا كل تقجيذ لأنيا لغة       إف عيج شعب الدشغاؿ بالجيغ الإسلامي لعيج عخيق، ىحا ما دفعيع إلى التعسق في المغة العخبية وقَجَّ

ي، وجعمػا المغة العخبية لغة رسسية في إدارتيع مشح أف عخفػىا إلى أف جاء القخآف الكخيع، ودرسػا كمسا لو صمة بالجيغ الإسلام
السدتعسخ الجائخ وألغاىا ووضع ليا عخاقيل، وقاـ الذعب وقاوـ ودافع عشيا بأمػاليع وأنفديع وعمسيع إلى أف غادر ىحا الغاشع وتػلى 

جاح التعميع الفخندي وعمسشة الجولة، ولكغ الذعب لع يتخاجع في يجػا مشيجو، وحاولػا محاربتيا وتقجمػا في إنتمشربو حكساء محميػف ان
 شمباتو إلى أف أقشع الدمصات كُخىا في إدماج التعميع العخبي الإسلامي في السجارس العسػمية، وتَصػرَ التعميع العخبي الإسلامي إلى أف

زَ ليا مجارس خاصة أَدخمت الدخورَ والبيجة في نفػس أولياء التلاميح ل سػاكبتيا مع مبتغات السجتسع الدشغالي السدمع، وتُبخز خُرِّ
 نتائج تفػؽ في كثيخ مغ الأحياف مشافدػىا. 

 
 المصادر والمراجع

( رسالة الساجيدتيخ في الجراسات 2017-1960السصمػب) بػسػ، ساـ عبج الخحساف، السجارس القخآنية في الدشغاؿ الجور والتصػيخ 
 بيخوت، -، لبشافـ. كمية الأوزاعي2018الإسلامية، 

 ـ 2008أغدصذ  08شػبى،  -بػسػ، ساـ، عبج الخحساف، مشيجشا التخبػية: دراسة نقجية، الجورة الذخعية الدادسة بسباكي 
 تأليف مجسػعة مغ والباحثيغ الستخرريغ في الجراسات الإفخيكية، دراسات في جيػد عمساء أفخيكيا، الجدء الثاني، 
 ، الصبعة الأولى،2018-1854عخبي الإسلامي في الدشغاؿ ديشغ، بابكخ، ممف التعميع ال 
 غاؼ، شيخ تيجاف، الأنيذ في تجريذ المغة العخبية، الصبعة الدادسة. 
 ـ، 2005فاؿ، الحاج مػسى، المغة العخبية في نطاـ التعميسي الدشغالي، الصبعة الأولى: فبخايخ  
 2020الدشغاؿ، -خبية والقخآف الكخيع والجعػة الإسلامية في الدشغاؿ، دكاركاه، شارنػ، الحبيب، تأملات حػؿ تصػر تعميع المغة الع 
 ـ.28/04/2009-27ىػ.23/05/1430الشجيخ،  -لػح، الجكتػر أحسج، التعميع ومشاىجو: الدشغاؿ نسػذجا، نيامي 
 

                                                           

، ومتصمباتيا في 2018اؿ اتفاقياتيا مع الحكػمة في سشة لمسديج مغ التفاصيل راجع متصمبات الشقابة الػششية لسعمسي المغة العخبية في الدشغ20 
 ـ.2021أبخيل  3، 2مؤتسخىا العادؼ في كػلاخ بتاريخ 
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 الاحتراق الهظيفي وتاثيره على اداء العاملين
 

 أ.د سميرة حدن عطية
 

 الدراسات الاقتراديةقدم  ،مركز المدتنررية للدراسات العربية والدولية ،الجامعة المدتنررية
 الملخص:
عج الاحتخاق الؽظيفي ظاىخه مؼ العؽاىخ السشتذخة في مجتسعاتشا وىي سسو مؼ سسات العرخ الحالي وجدء مؼ واقع الحياة التي قج ت

السشعسة كسا ان العجيج مؼ العامميؼ في مختمف السدتؽيات الإدارية يعانؽن مؼ مجسؽعو  تؤدي لانخفاض مدتؽى اداء العامميؼ ومؼ ثػ اداء
تكؽن  مؼ الزغؽطات التي لا يسكؼ تفادييا إذ تؤثخ في اعزاء السشعسة كافة سؽاء أكانت ؾيادات اداريو ام مخؤوسيؼ ام مؽظفيؼ إذ 

 .بجرجات متفاوتة وكل شخص يختمف عؼ الاخخ
لو تأثيخاً معشؽياً إيجابياً عمى كل مؼ بُعج الإنياك العاطفى ، وبُعج الذعؽر بتجنى الإنجاز، و لػ يثبت وجؽد تأثيخ  أما صخاع الجور فكان

 معشؽي لو عمى بُعج سؤ التعامل مع الآخخيؼ. كسا أثبت نتائج تحميل البيانات أنو لا تؽجج فخوق ذات دلالة إحرائية بيؼ آراء عيشة البحث
تعدى لمستغيخات الذخرية والؽظيؽية ) العسخ ، الشؽع ، السدتؽى التعميسي ، الخبخة(  بمسؤسداتي لجى العامميؼ حؽل الاحتخاق الؽظيف

 بمسؤسدةوتمخرت تؽصيات البحث في أنو يجب عمى السدئؽليؼ عؼ إدارة السؽارد البذخية مخاعاة الجقة فى التؽصيف الؽظيفى لمعامميؼ 
الؽاجبات ووحجة الأمخ لمتقميل مؼ غسؽض الجور لجييػ لسا لو مؼ أثخ عمى الذعؽر بالإحتخاق بالتحجيج الؽاضح لمدمطة والسدئؽلية و 

 .الؽظيفى
  الاحتخاق الؽظيفي 9 أداء العامميؼ : الكلمات المفتاحية

 
Job burnout and its impact on employee performance 

 

Prof. Dr. Samira Hassan Attia 
 

Mustansiriya University, Mustansiriya Center for Arab and International Studies,Department of 

Economic Studies 
 

Abstract: 
     Job burnout is a phenomenon prevalent in our societies, and it is a feature of the current era and part of 

the reality of life that may lead to a decrease in the performance level of workers and then the performance 

of the organization. Also, many workers at various administrative levels suffer from a set of pressures that 

cannot be avoided as they affect in all members of the organization, whether they are administrative 

leaders, subordinates or employees, as they are to varying degrees, and each person differs from the other. 

As for the role conflict, it had a positive moral effect on both the emotional exhaustion dimension, the 

feeling of low achievement, and it was not proven that there was a moral effect on the dimension of bad 

dealing with others. The results of data analysis also proved that there are no statistically significant 

differences between the opinions of the research sample about job burnout among workers in the Emirate 

of Asir region due to personal and occupational variables (age, gender, educational level, experience). In 

the emirate, taking into account the accuracy in job descriptions for employees in the emirate with a clear 

definition of authority, responsibility, duties and unity of command to reduce the ambiguity of their role 

because of its impact on the feeling of job burnout. 

Key words:  job combustion; employee performance. 
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 (Introduction ):المقدمة 
شخص  أول مؼ  (Freudenberger,1981)1 , وكانالعذخيؼمؼ القخن العقج الدابع الاحتخاق الؽظيفى فى بسرطمح بجأ الاىتسام      
درجة ة، الحيؼ كانت لجييػ معو فى إحجى مؤسدات العشاية الرحيالعامميؼ مجسؽعة مؼ الستطؽعيؼ تابع عاىخة؛ بعج أن مرطمح كا ىحه

كالتعب والاعياء والخسؽل جدسانية وذىشية مع ظيؽر اعخاض نحؽ العسل حساسيػ والتداميػ الإنياك العاطفى وانخفاض التحمخ و  عالية مؼ
  . يتحت مدسى الاحتخاق الؽظيفوالزجخ، ثػ تؽالت الجراسات عمى ىحا السؽضؽع 

لجييا مؽارد تتدػ بالخوح السعشؽية العالية، واتجاىات ايجابة نحؽ أعساليػ والسشعسات التى  تحاول السشعسات الشاجحة دوما إلي أن يكؽن     
يعسمؽن بيا بسا يزسؼ حفاظ السشعسة عمى العامميؼ وصيانتيػ ضج حالات الإحباط واليأس والذعؽر بالعجد وتجشب تعخضيػ لإغخاءات 

ة لجي السشافديؼ، وأصبح الاحتخاق الؽظيفي مؼ العؽاىخ الدمبية التى ليا نتائج السشعسات السشافدة التى قج تدعى لإجتحاب السؽاىب السؽجؽد
سات في تحخي العؽامل ـــــوخيسة يسكؼ أن ترل إلى انفرال الفخد عؼ مشعستو وقبؽل أي إغخاءات لمتؽظيف مؼ الذخكات، وتدعى السشع

 .خةــــــاىــــــمغ العــــــــيا لمحج مؼ تـــــــخة في محاولة مشـــــــاىخة الخطيــــــحه العــــــؼ أن تقف وراء ىـــسكــالتى ي
سخطط فخضي يحجد طبيعة ت الاشارة لقجمت الباحثة اساسا نعخيا عؼ الاحتخاق الؽظيفي واداء العامميؼ ولغخض تحقيق اىجاف البحث تس  

الؽظيفي، تجني الانجاز الذخري، تبمج السذاعخ( والستغيخ العلاقة بيؼ الستغيخ السدتقل الستسثل بالاحتخاق الؽظيفي بأبعاده )الانياك 
 .السعتسج أداء العامميؼ بأبعاده )الإنتاجية، الخضا الؽظيفي، الالتدام التشعيسي، الابجاع(

 

 المبحث الاول
  (Research Problem):البحث ذكلةم
، بدبب ئة العسلوعجم تقبميػ بيظاىخة الاحتخاق الؽظيفي مؼ العؽاىخ الدمبية التي تؤثخ في اداء العامميؼ  مذكمو البحث في ان تسثل ت
وبالتالي ل اعساداء الا فيتؽازن التخكيد والالشفدية والدمؽكية وتؤدي الى عجم تيػ الجدجية و طاقالتي تؤثخ عمى مجسؽعو مؼ الزغؽط وجؽد 

داخل السشعسة تتاثخ سمبا وتشعجم الجافعية عمى الابجاع ويتؽجو  العلاقة بيؼ زملاء العسلان كسا التي يعسمؽن بيا، السشعسة تخدي انتاجية 
  .الابتكارالحافد والقجرة عمى الذعؽر بالإحباط واللامبالاة بالعسل وفقجان العسل نحؽ الختابة و 

يسثل امتلاك مؽارد حيث  ىحا الذأن ) و ضغؽط العسل و الاحتخاق الؽظيفى( وتدتسج الجراسة أىسيتيا مؼ تشاوليا لستغيخات ىامة فى
أحج السدايا التشافدية لمسشعسات, أنو عمى الخغػ مؼ   البذخية ذات طاقة إيجابية لا تعاني مؼ أية نؽاحي نفدية سمبية كالإحتخاق الؽظيفي

التى تتشاول  ةبرفة عامة, إلا أن ىشاك قمة فى الجراسات السيجانية عمى حج عمػ الباحث الاىتسام الؽاضح والستدايج بأسباب الاحتخاق الؽظيفى
يتطمب التذخيص الدميػ لعاىخة الاحتخاق التشعيسى الؽقؽف عمى  .لعخاؾية علاقة الاحتخاق الؽظيفى بزغؽط العسل فى بيئة العسل ا
لسداعجة السدئؽليؼ فى الالسؤسدة عمى تحجيسيا مؼ ترسيػ الؽظائف بذكل الأسباب الكامشة وراء تمغ العاىخة أو العؽامل السؤثخة عمييا 

 .مشاسب
وبشاء عمى ما أشارت إليو الجراسات الدابقة إلى دراسة الاحتخاق الؽظيفي والأسباب التى يسكؼ أن تديج مؼ مدتؽاه لجي العامميؼ ومؼ ثػ 

 مؼ قبل الباحثة بيجف الحرؽل عمىع عمى بع  الجراسات الدابقة مؼ خلال الإطلا.  الؽصؽل إلى طخق علاج تمغ العاىخة أو الحج مشو
ومدتؽي وجؽد تمغ العاىخة لجييػ، بالإضافة  بيانات استكذاؼية حؽل الاحتخاق الؽظيفي مؼ ناحية ومجى وضؽح ذلغ السفيؽم لجي العامميؼ

حؽ يتدػ بالجقة، تبيؼ عجم الإدراك الكافي لمعامميؼ في تحجيج وبمؽرة مذكمة البحث وتداؤلاتو وصياغة فخوضة عمى ن ةإلى مداعجة الباحث
لسفيؽم الاحتخاق الؽظيفي والأسباب التى يسكؼ أن تدببو.  كسا وأن الجراسات الدابقة أشارت إلى أىسية أن تبحث السشعسات  جوائخ الجولةب

يسكؼ أن تكؽن سبباً في ارتفاع مدتؽي الاحتخاق الؽظيفي، وأن ىشاك نتائج وخيسة للاحتخاق الؽظيفي عمى مختمف  عؼ العؽامل التى

                                                           
1
 Freudenberger, H. (1981), Burnout". P. 18, Available on line: www. Adrenalfatigue.org 
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ئج الجؽانب سؽاء الشفدية أو الفديؽلؽجية أو الدمؽكية التى تقمل مؼ قجرة الأفخاد عمى الانجاز أو الإبجاع، ويسكؼ أن يكؽن أحج تمغ الشتا
 2.(0222عيسي لجي العامميؼ )الشؽيعي، انخفاض مدتؽي الالتدام التش

  

 (Research importance):اهمية البحث 
غسؽضيا أو زيادتيا عؼ الحج السعقؽل ، و أن يكؽن ترسيػ الؽظائف بذكل خال مؼ تزارب في الأدوار  البحث تتسحؽرحؽل أىسية    

ىحه العؽامل  .تفيج القائسيؼ عمى إدارة الأفخاد مخاعاة الترسيػ السشاسب لمؽظائف لتجشب الؽصؽل لحالة الاحتخاق الؽظيفى لجى شاغمييا والتى
إن لػ يتػ مخاعاتيا يسكؼ يرل العاممؽن إلى حالة مؼ الاحتخاق الؽظيفى، حيث أن طبيعة عسل السؽظف العام وما بيا مؼ تعامل مباشخ مع 

يدتسج ىحا البحث بعٍ  مؼ أىسيتو مؼ خلال محاولتو تحجيج الأسباب التى  .تجعميػ أكثخ عخضة للإصابة بالاحتخاق الؽظيفىالجسيؽر 
 . يسكؼ أن تؤثخ عمى مدتؽى الاحتخاق الؽظيفى

 

 :Aim of research)) هدف البحث
 ىاوتذخيص ابعادليا،  العؽامل والأسباب السؤديةو التعخف عمى مجى انتذار ظاىخة الاحتخاق الؽظيفي اليجف مؼ ىحه الجراسة ىي      

علاقة الالتعخف عمى الى التي تعاني مؼ الاحتخاق الؽظيفي. تيجف الجراسة أيزا  في السؤسدات دراسة واقع أداء العامميؼو الأكثخ وضؽحاً 
تداىػ في تحديؼ قج مقتخحات وتؽصيات  ، ثػ وضعالعامميؼ كستغيخ تابع( بيؼ متغيخي الجراسة )الاحتخاق الؽظيفي كستغيخ مدتقل وأداء

فحص العلاقة بيؼ غسؽض الجور وصخاع الجور وعبء و في، ظاىخة الاحتخاق الؽظي مؼف يؽوالتخالعامميؼ في القطاع الحكؽمي  ظخوف
 . الؽظيفى مؼ جانب آخخ الجور الدائج مؼ جانب ومدتؽى الاحتخاق

 

 Terms used:  المرطلحات المدتخدمة
 الاحتراق الهظيفي (1
عبارة عؼ مجسؽعة الأعخاض الشفدية التي تذسل الإجياد العاطفي والاستجابة العجائية تجاه الآخخيؼ، والذعؽر بانخفاض الانجاز “

 .(02053)عاشؽر وعبجالؽىاب ، " الذخري، والتي تحجث بيؼ الأفخاد الحيؼ يتزسؼ عسميػ تفاعلا مع الآخخيؼ
 :ضغهط العمل (2

 .أو عزؽياً لجي الفخد ويشتج عؼ عؽامل في البيئة الخارجية أو السشعسة التى يعسل بيا الفخد جخبة ذاتية تحجث اختلالا نفدياً 
 

 الإطار النعري  المبحث الثاني :
 :مقدمةأولاً  : 

ل، فيؽ يعج الاحتخاق الؽظيفي ظاىخة مؼ العؽاىخ الشفدية التي لطالسا نالت اىتسام الباحثيؼ، وذلغ لتأثيخاتيا الستعجدة عمى أفخاد السجتسع كك
إحجى نتائج الأزمات الشفدية الخطيخة عمى الكؽادر البذخية العاممة في جسيع السؤسدات بذكل عام، والحي يؤثخ سمبا عمى الجانب 

عي والرحي والشفدي للأفخاد الحيؼ يعانؽن مشو، ويأتي نتيجة الإستجابة لمستطمبات التي تقع عمى عاتق القخد العامل التي تسثل الإجتسا
عؽامل تؽتخ بالشدبة لو، والتي تعسل بجورىا عمى زيادة التداماتو ومدؤولياتو الذخرية حيث أنو وبدبب السدؤوليات التي تحجثيا ىحة 

خد يبجأ الذعؽر بالإنياك الشفدي عشج مؽاجية ىحه الستطمبات، وخاصة عشجما يعسل في بيئة لا تؽفخ لو قجراً كاؼياً مؼ الستطمبات؛ فإن الف
  .التغحية الخاجعة والسكافآت عمى عسمو

                                                           
2
، 41الملن عبدالعزٌز ،مجلد(، الاحتراق الوظٌفً فً المنظمات الحكومٌة الخدمٌة فً محافظة جدة، مجلة جامعة 0222) لنفٌعً، ضٌف الله عبداللها 

 .88-55، ص: 4عدد
3
(، علالة غٌاب العدالة التوزٌعٌة بأبعاد الاحتراق الوظٌفً : دراسة مٌدانٌة على مستشاري التوجٌه و الإرشاد المدرسً  0247عاشور وعبدالوهاب )  

 .82-74، ص A 31، العدد 0247لولاٌة سكٌكدة، مجلة الباحث فً العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة، المجلد 
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 :مفههم الاحتراق الهظيفيثانيا: 
تو ورغبتو في نتاجياتجني مع خغبة في العسل، قج فييا العشجما يفيسكؼ تعخيف الاحتخاق الؽظيفي بأنو الحالة التى يرل إلييا الفخد     

لتعخضيػ الى سجة طؽيمة مؼ الدمؼ أو نتيجة لدون أي تغييخ أو تطؽيخ  ػفي عسمي ؽن يسكث الحيؼعادة ما تريب ىحه الحالة ، و هتطؽيخ أداء
 العجيج مؼ الزغؽط مؼ قبل اداراتيػ وبيئة العسل.

الانجاز  تجنيالإجياد العاطفي والعجائية تجاه الآخخيؼ، والذعؽر بكالأعخاض الشفدية  مؼ  مجسؽعةمؼ خلال سثل الاحتخاق الؽظيفي توي   
 . الأفخاد الحيؼ يتزسؼ عسميػ تفاعلا مع الآخخيؼ خرؽصا لجى الذخري

، نتيجة أعباء أن الاحتخاق الؽظيفي ىؽ "حالة نفدية يفقج فييا الفخد الاىتسام بشفدو وبعسمو، ويذعخ بالقمق، والتؽتخ، والإجياد، والزغط   
العسل، وعجم قجرتو عمي مؽاجية متطمباتو". وأشار أنو "تغيخ سمبي واضح لدمؽك الفخد تجاه نفدو وتجاه الآخخيؼ، ويشتج عشو تقمب في 
        السذاعخ، والسيؽل، والخغبات، وصؽلا إلي حالة متجىؽرة مؼ الإعياء، والاكتئاب، كخد فعل لعجم قجرتو عمي التكيف مع ضغؽط العسل، 

 ."بء الحياة الدائجة عؼ طاقتو، وعجم قجرتو عمي تحديؼ وضعو الحالي في ظل بيئة عسل سخيعة التغييخوع
ويعخف ومؼ مشطمق تدايج الاىتسام بسؽضؽع الاحتخاق الؽظيفى خلال العقؽد الثلاث الآخيخة الساضية؛ ظيخ فى الأفق تعخيفات عجة لو ,     

مؼ ؾيسة العسل لجيو, والتذكغ فى قجرتو عمى أداء  Cynical لاليا الفخد بالتذاؤم والدخخيةأنو حالة الاستشداف والإنياك التى يذعخ خعمى 
 .عسمو
المحان عخفا الاحتخاق الؽظيفى عمى  (4Maslach, 1997) وىشاك تعخيفاً لاقى قبؽلًا واسعاً مؼ الباحثيؼ ؛ ذلغ التعخيف الحى قجمو    

والتعامل الجاف مع  , Emotional Exhaustion  فى الإستشداف العاطفى الحالة التى يراحبيا ظيؽر أعخاض نفدية سيئة تتسثل
وتجنى الذعؽر بالإنجاز. والتى تعيخ بيؼ العامميؼ المحيؼ تشطؽى أعساليػ عمى نؽع مؼ الاحتكاك  , Depersonalization الآخخيؼ

عخاض السخضية السختبطة بالعسل ومؼ بيشيا الذعؽر ويشعخ البع  إلى الاحتخاق الؽظيفى عمى أنو بسثابة الأ .السباشخ والكثيف مع الغيخ
 .(5Jonker, & Joubert, 2009) بالإنياك مؼ العسل وعجم الانجماج ؼيو

ارتباط الاحتخاق بالعسل؛ فعخف الاحتخاق الؽظيفى بأنو تمغ الحالة الدمبية والسدمشة السختبطة بالعسل فى أذىان "الأفخاد العادييؼ" ان     
تترف برفة أساسية بالإنياك ويراحبيا الذعؽر بالقمق والزيق وانخفاض الكفاءة الحاتية وانخفاض الجافعية وتكؽيؼ اتجاىات  والتى

بأن الاحتخاق الؽظيفى يسثل السخحمة الشيائبة لتعخض الفخد لمزغط السدمؼ فى العسل, وكؽنو يسثل نتيجة ل و وسمؽكيات سمبية تجاه العس
 .استطاعة الفخد الديطخة عميو لإستسخارية الزغط وعجم

إلى أن الجراسات التى أجخيت عبخ العقجيؼ الساضييؼ تبيؼ أن الاحتخاق الؽظيفى لا يقترخ   (Jonker & Joubert,2009)6 وتؽصل    
 .نتاجيةتأثيخه الدمبى عمى الفخد وحدب بل أمتج ليؤثخ سمبياً عمى السشعسة مثل ارتفاع معجلات دوران العسالة والػياب وانخفاض الإ

 - :إلى أن ىشاك خسدة عشاصخ ىامة فى الاحتخاق الؽظيفى (Maslach, et al., 1997)7 وتؽصل
 درجة عالية مؼ أعخاض عجم الارتياح Dysphoric symptoms مثل الانياك السذاعخى والعقمى, والذعؽر بالإعياء والإحباط. 
 عخاض العزؽيةيراحب الاحتخاق الؽظيفى أعخاض سيكؽلؽجية وسمؽكية أكثخ مؼ الأ. 
 تختبط الأعخاض السراحبة للإحتخاق الؽظيفى بالعسل. 

                                                           
4
 Maslach, Christina & Michael P. Leiter (1997), "The Truth About Burnout: How Organizations Cause Personal 

Stress and What To DO About It". San Francisco: Jossey-Bass Publishers. 
5
 Jonker, C. S., & Joubert, S. (2009).,"Emotion work and well-being of client service  workers within small and 

medium sized enterprises., "  Management  Dynamics, Vol. 18, No. 2, PP: 35-48. 
6
 Jonker, C. S., & Joubert, S. (2009).,"Emotion work and well-being of client service  workers within small and 

medium sized enterprises., "  Management  Dynamics, Vol. 18, No. 2, PP: 35-48. 
7
 Maslach, Christina & Michael P. Leiter (1997), "The Truth About Burnout: How Organizations Cause Personal 

Stress and What To DO About It". San Francisco: Jossey-Bass Publishers. 
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 عشج الحجيث عؼ تمغ الأعخاض لجى الأفخاد فالسقرؽد بيػ الأفخاد العادييؼ الحيؼ لا يعانؽن مؼ أية أمخاض نفدية مؼ قبل. 
 توتتكؽن الاتجاىات وتسارس الدمؽكيات الدمبية بدبب انخفاض مدتؽى كفاءة الفخد فى أداء وظيف. 
فج عخفا الإحتخاق الؽظيفي عمى أنو حالة مؼ الإجياد الإنفعالي مرحؽبا يشقص الكفاءة الذخرية،  Graham, Scott(,0771)8أما )   

وضعف الإىتسام بالبعج الإنداني في التعامل، والحي يتعخض لو العاممؽن في السيؼ والؽظائف التي تتطمب التؽاصل والتعامل السباشخ مع 
أن الإحتخاق الؽظيفي في حالة الزغؽط ليا مرادر بعزيا يخص العامل نفدو والأخخى تخص الإدارة وبيئة العسل، و  ، وان ىحهالشاس

 . عاطؽية نفدية سساتيا التعب وفقجان الإىتسام والإحباط الحي يتجاخل مع العسل الؽظيفي، ويكؽن نتيجة التعخض لمزغؽطات لفتخات زمشية
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :أبعاد الاحتراق الهظيفيثالثا: 
 -:ثلاثة أبعاد رئيدية تكؽن مفيؽم الاحتخاق الؽظيفى 9Maslach, et al., (1997) حجد

 :  Emotional exhaustionيالبعد الأول: الإنهاك العاطف
يسثل ىحا البعج محؽر طبيعة مفيؽم الاحتخاق الؽظيفى والعَخَضْ الأكثخ وضؽحاً لسجسؽعة الأعخاض؛ بسعشى آخخ؛ أنو بسثابة البعج     

 .الخئيدى أو السحؽرى فى الاحتخاق الؽظيفى, وعادةً ما يكؽن أول رد فعل يتكؽن لجى الفخد فى طخيقو للإحتخاق الؽظيفى
أن الإنياك العاطفى يذيخ إلى تمغ الحؿيقة بأن الفخد لػ يعج قادراً عمى أداء السطمؽب مشو بدبب أن كل طاقاتو العقمية والعزؽية     

يذعخ الفخد بأن مشابع مذاعخه قج جفت لؼ يكؽن قادراً عمى السداىسة فى الؽظيفة مؼ الشاحية الديكؽلؽجية ,  والشفدية قج استشدفت, فحيشسا
 .وىح ما يأخح الفخد لسدافة بعيجة عؼ عسمو مؼ الشاحية الؽججانية والعقمية

                                                           
8
 Graham, Scott,(1993):"Staff burnout & job induced tension ;the buffering effects of social support and locus of 

control', master study , Simon Fraser university. 
9
 Maslach, Christina & Michael P. Leiter (1997), "The Truth About Burnout: How Organizations Cause Personal 

Stress and What To DO About It". San Francisco: Jossey-Bass Publishers. 
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الؽظيقي يُعيخ الذعؽر بالاستشداف العاطفي  فى ضؽء التعخيفات الدابقة يسكؼ لمباحث تعخيف الإنياك العاطفي بأنو يُعج مؼ أبعاد الإحتخاق
والجدجي لمفخد العامل، وشعؽره بإنخفاض طاقتو، مع عجم قجرتو عمى أداء عسمو بذكل جيج، وذلغ مؼ خلال شعؽره بالإحباط واليأس والذج 

بة والتبمج تجاه العسل  .الشفدي والاكتئاب والخـ
مل لمثقة بالحات، وضعف الخوح السعشؽية، وكحلغ فقجانو للإىتسام والعشاية بستمقي ويتسثل الانياك العاطفي بذكل عام بقجان الفخد العا   

خجمات السشعسة، واستشفاده كل ما لجيو مؼ طاقة وإحداسو بأن مرادره العاطؽية مدتشدفو وىحا الذعؽر بالإنياك العاطفي قج يؽاكبو إحداس 
لػ يعج قادرا عمى الإستسخار في العطاء ، ولا يدتطيع تأدية مدؤولياتو بشفذ بالإحباط والذج الشفدي، خاصة عشج شعؽر الفخد العامل بأنو 

 .السدتؽى الأداء الحي الحي كان يقجمو مؼ قبل
   Depersonalization البعد الثانى : سهء التعامل مع الآخرين

ػ, فقج تكؽنت لجيو اتجاىات ومذاعخ سمبية يذيخ ىحا البعج إلى ميل الفخد لمبعج عؼ الآخخيؼ والانفرال عشيػ, والتعامل اللإندانى معي    
كانت  تجاه زملاءه ومتمقى الخجمة مشو, فيخاىػ ويعامميػ عمى أنيػ أشياء وليدؽا آدمييؼ , ؼيعيخ مشو الجفاء وافتقاد الجؽانب الإندانية التى

طفى, ويعيخ ىحا البعج مؼ الاحتخاق الؽظيفى تتؽافخ لجيو مؼ قبل, وتحجث تمغ الفجؽة الإندانية كتطؽر لسا لحق بو مؼ قبل مؼ الإنياك العا
بؽضؽح فى العامميؼ فى السيام التى تتطمب احتكاك مباشخ بالآخخيؼ كالأطباء والسجرسيؼ وغيخىػ, ويكسؼ الدبب فى سؽء التعامل ىحا إلى 

 .طبيعة العلاقات مع الآخخيؼ التى تترف بتعجد السطالب وتعقجىا والعلاقة السباشخة مع طالبي الخجمة
 Reduced personal accomplishment     البعد الثالث : الذعهر بتدنى الإنجاز

يعتبخ الذعؽر بتجنى الإنجاز الذخرى بسثابة تقييػ الفخد لحاتو تؿيساً سمبياً حيث يذعخ بعجم الججوى ونقص الإنجاز وعجم الخضاء عؼ      
للإحتخاق الؽظيفى يحجث كشتيجة للإنياك العاطفى أو لدؽء التعامل مع أن ىحا البعج الثالث  . نفدو وعؼ مدتؽى انجازه فى أداء وظيفتو

 .الآخخيؼ أو لكمييسا
ويُشعخ إلى الاحتخاق الؽظيفى برفة عامة عمى أنو عسمية تتطؽر عبخ الدمؼ؛ تبجأ عشج أى مخحمة أو أى بعج مؼ أبعاده الثلاث والحى     

السدتؽى السختفع مؼ الإنياك العاطفى ) البعج الأول( يسكؼ أن يؤدى إلى وان  .لثبجوره يؤدى إلى تؽلج البعج الثانى ثػ حجوث البعج الثا
مدتؽيات عالية مؼ سؽء التعامل مع الآخخيؼ )البعج الثانى( والحى بجوره يؤدى إلى مدتؽيات مشخفزة مؼ الذعؽر بتجنى الإنجاز 

العاطفى عمى كلًا مؼ تجنى الإنجاز الذخرى وسؽء التعامل مع الذخرى(. وقج تبجأ عسمية الاحتخاق الؽظيفى بالتأثيخ السباشخ للإنياك 
 10.(Lee & Ashforth,1990) الآخخيؼ
وتختمف الأبعاد الثلاثة الاحتخاق الؽظيفى حؽل مدببات كل مشيا فقج يحجث الإنياك العاطفى عادةً نتيجة لديادة أعباء العسل والرخاع     

الذخرى بدبب نفص السؽارد فى العسل أو انخفاض مدتؽى الجعػ مؼ الآخخيؼ فى بيؼ الأفخاد فى حيؼ يحجث الذعؽر بتجنى الإنجاز 
 مكان العسل, وقج يحث سؽء التعامل مع الآخخيؼ لطبيعة العلاقة بيؼ الفخد والآخخيؼ كاترافيا بالاحتكاك السباشخ وتشؽع السطالب وتعقجىا

 . مشيػ
 أحج صؽر ضغؽطىؽ أن الاحتخاق الؽظيفى  انو مؼ الخطا الاعتقاد بعمى الخغػ مؼ الارتباط بيؼ الاحتخاق الؽظيفي والزغؽط، الا     

. ففي حيؼ ان (stress) عمى أنيا حالة التؽتخ والاندعاج الشفدى الشاجػ عؼ التعخض لعجد مؼ العؽامل السدببة لوالعسل التي تعخف 
فالسدتؽى السعقؽل مؼ الزغؽط يسكؼ أن يجفع العامميؼ  ليذ كل الزغؽط ذات نتائج سمبية؛الا ان  الاحتخاق الؽظيفى لو دوماً نتائج سمبية 

للأداء وتحديؼ مدتؽى إنتاجيتيػ, فالزغط السعقؽل بسثابة جخس الإنحار لمفخد لذج انتباىو وتخكيده نحؽ الأداء, ويسكؼ اعتبار الاحتخاق 
 .الؽظيفى عمى انو بسثابة الشاتج غيخ السخغؽب ؼيو للإدارة الديئة لمزغؽط

 

                                                           
10

 Lee, R. T., & Ashforth, B. E. (1990). On the meaning of Maslach's three dimensions of burnout. Journal of Applied 
Psychology, 75(6), 743–747. https://doi.org/10.1037/0021-9010.75.6.743. 



 مجلة المستنصرية للعلوم الإنسانية / عدد خاص لمؤتمر كلية التربية التخصصي السابع والعشرين  
   8282شباط   82-82للعلوم الإنسانية والتربوية  

 
 

444 

 الاحتراق الهظيفي على الرحة النفدية للمهظفين تأثيررابعا: 
عمى الديطخة عمى السؽظف حالة مؼ الإنياك السيشي، الجدجي والشفدي والذعؽر بالتؽتخ والقمق الجائػ وعجم قجرة ؽ الإحتخاق الؽظيفي ىان 

إنخفاض مدتؽى الحي يقؽد بالشتيجة الى مزغط الذاق طؽيل الأمج وياتي ذلغ كشتيجة لالخغبة بالحىاب الى مكان العسل، ، ثػ فقجان إنفعالاتو
 .11(0200)بؼ ظافخ  الإنتاجية
غيخ متشاسقة مع السطمؽبة مؼ العامميؼ السيام تجعل عجم وجؽد بيئة صحية سميسة لمعسل بالاضافة الى ضغؽطات العسل السدتسخة  ان

الأدوات اللازمة كيث لا يسشح السؽظف ما يحتاجو لمؿيام بالسيام السطمؽبة الامكانيات وفتخة الانجاز، بالاضافة الى العمػ الؽظيفي ح
العالي وىحا يأتي مؼ الإنجاز في حيؼ يطالب ب والتحفيد عمى الابجاع والتعؽي  السادي او السعشؽي لمعسل الإضافي ، والسداعجة الزخورية

 .ػ ثقافة العشاية الشفدية بالحاتإدراك معشى الاحتخاق الؽظيفي مؼ قبل بع  الادارييؼ وعجم تعسي عجم
 :العسل عمى مجسؽعة مؼ الاستخاتيجيات لتجشب الؽصؽل الى مخحمة الإحتخاق الؽظيفي ومؼ أىسياان السؽظف الجيج عميو 

مسارسة ، والتستع بالفدحة في الطبيعةلتغحية الرحية الدميسة ومسارسة التساريؼ الخياضية، اتشعيػ كتحديؼ إستخاتيجيات العشاية بالحات  .0
 .خسػ أو الأعسال اليجويةكالليؽايات ا
يديل كالتخكيد عمى ميسة واحجة بجلا مؼ ميام متعجدة وتجدئة السيام الكبيخة الى ميام صغيخة عسل التفاعل مع ميام الطخيقة  حديؼت .0

وانياء الاعسال خلال أوقات العسل فقط مع الحخص عمى التستع باستخاحات قريخة خلال أوقات العسل  إضافة الى عجم التفكيخ تشفيحىا، 
 بالعسل خلال الاجازات. 

 والافتخار بالإنجازات بجلا مؼ نقج الحات وتانيبيا دون داع.لحياة باالتفكيخ  نسطتغييخ  .1
  . وتخريص مداحة في السشدل تؽفخ الذعؽر بالخاحة والدلام الشفدي وخاصة بعمى نعام ونعافة بيئة العسل ال ةحفاظسال .2
"لا" عمى قؽل تعمّػ وال، لسا يخغب عسمو او لا تؽد عسمو حجود وضع مؼ خلال الحخص عمى بالرحة الشفدية حخص عمى الإىتسام ال .3

 .شفديزغط الانجاز امخ ما وذلغ لتجشب الالقجرة عمى و كؽن لجيتعشجما لا بخاحة تامة 
 :تعريف ضغهط العملخامدا: 

تعخف بأنيا "تجخبة ذاتية تُحجث لجى الفخد محل الزغط اختلالًا نفدياً كالتؽتخ أو القمق أو الاحباط أو اختلالًا عزؽياً كدخعة ضخبات     
أو السشعسة أو الفخد نفدو وتؤثخ بجورىا عمى  القمب وارتفاع ضغط الجم ويحجث ىحا الزغط نتيجة لعؽامل قج يكؽن مرجرھا البيئة الخارجية

أدائيا لمعسل مسا يدتمدم إدارة ىحه الآثار بطخيقة سميسة، كسا تعخف بأنيا "مجسل التأثيخات التى تقع عمى الذخص بدبب عسمو وقج تؤدى 
 12.(0203جدسياً أو نفدياً وتتطمب مشو تكيفاً )حديؼ وخالج،   إلى معاناتو

نيا عبارة عؼ مثيخات يتعخض ليا الفخد ويتفاعل معيا ويدتجيب ليا وبالتالي تؤثخ عمى سمؽكو جدسيا ونفديا، وتعخف ضغؽط العسل8 بأ
 .وىحا التأثيخ قج يكؽن سمبياً أو إيجابياً 

 :العمل ضغهط أنهاعسادسا: 
الزغؽط الحادة ججا، والزغؽط القميمة ججا،  يسيد بع  الباحثيؼ فى أنؽاع ضغؽط العسل بيؼ أربعة أنؽاع رئيدية مؼ الزغؽط ھي    

والزغؽط السفيجة، والزغؽط الزارة، وترشف الزغؽط أيزا إلى أربعة أنؽاع مؼ الزغؽط ھى الزغؽط الطبيعية، والاصطشاعية، 
عسل أو الؽظيفة والإيجابية، والدمبية. كسا يسكؼ تقديػ ضغؽط العسل وفقا لسرجرھا إلى نؽعيؼ مؼ الزغؽط، ھسا الزغؽط السختبطة بال

وتذسل الستغيخات الأساسية فى سياسات السشعسة ومتطمبات إنجاز العسل والتغيخات السيسة فى مدتؽيات الأنذطة الإدارية فزلا عؼ إعادة 
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(، الاحتراق الوظٌفً: الأسباب وطرق العلاج، كلٌة ابن رشد للعلوم الإدارٌة، مجلة دراسات فى التعلٌم العالى، 0204بن ظافر،  سعٌد بن علً )  

 .461-438، الصفحة 0204، ٌناٌر 49الرلم المسلسل للعدد  - 49، العدد 49المجلد 
12

 بٌللتدر ةٌالولت وإدارة الذات"، المجموعة العرب طٌومهارات تخط رٌ( : "المائد الصغ0245محمد فكرى، وخالد، محمد الحجازى ) اءٌعل ن،ٌحس 

 .8والنشر، الماهرة،. ص 
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ة وغيخىا مؼ التشعيػ. أما الشؽع الثانى فيي الزغؽط التى ليذ ليا علاقة بالعسل الشاجػ عؼ إعادة البيئة الإجتساعية أو إحجاث تغيخات عائمي
 13(0202، أبؽ مدعؽد)الزغؽط 

بيشسا يرشف البع  الآخخ مؼ الباحثيؼ أنؽاع ضغؽط العسل حدب مدبباتيا وھي8 ضغؽط ناتجة عؼ الأدوار وتذسل عجم وضؽح     
وظخوف العسل وتذسل عجم  الجور لمسؽظف والآخخيؼ وتعجد وتزارب الأدوار وعجم التأييج مؼ جانب الإدارة. وضغؽط ناتجة عؼ طبيعة

والرخاع عمى الحؽافد والتخؾيات ونؽع الؽظيفة ومتطمباتيا ، وضغؽط ناتجة عؼ العلاقات مع السخؤسيؼ   ملاءمة طبيعة العسل ومكانو
وتجاخل والخؤساء وزملاء العسل والعسلاء. وضغؽط ناتجة عؼ الجانب التشعيسى، وتذسل عجم وضؽح العلاقات التشعيسية والسدار الؽظيفى 

الاختراصات وعجم التؽازن في تؽزيع الدمطات والسخكدية وغياب السذاركة وسؽء الاترالات وعبء ساعات العسل. أما الزغؽط الأخخى 
فتتسثل فى الزغؽط الشاتجة عؼ التغييخ عمى السدتؽى التشعيسى والسدتؽى الفخدى وضغؽط الؽقت وضغؽط البيئة الخارجية والزغؽط 

 14و بؽخمؽه ( )بؼ زىخ. الذخرية كجافع الفخد واتجاىاتو وشخريتوالخقابية والزغؽط 
 

 :أبعاد ضغهط العملسابعا: 
 غمهض الدور .0
ويُعَّخَف غسؽض الجور بأنو حالة  ،يذيخ مرطمح الجور إلى مجسؽعة خاصة مؼ الأنذطة الستخابطة التى يقؽم بتشفيحىا فخد معيؼ   

 . بسقتزاىا يذعخ شاغل الؽظيفة بأن السعمؽمات الستاحة لو واللازمة لأداء ميام وظيفتو بشجاح غيخ واضحة أو ناقرة
غسؽض الجور يذيخ إلى الشقص فى السعمؽمات الستعمقة بالتعخيف الجقيق لؽظيفة الفخد أو أىجافيا أو  أن  (Kahn 1993)15 ويخى كؽن 

 :خيقة أدائيا, ويتعمق غسؽض الجور بالآتىط
 الغسؽض ؼيسا يتعمق بسا ىؽ مطمؽب أى عجم تأكج الفخد مؼ مدئؽلياتو. 
 لغسؽض ؼيسا يتعمق بكيؽية أداء السدئؽليات, أى عجم تأكج الفخد مؼ الدمؽك اللازم لإنجاز مدئؽلياتوا. 

غسؽض الجور بأنو نقص السعمؽمات التى يتمقاىا الفخد عؼ واجبات الؽظيفة والتؽقعات السطمؽبة  16(0200)بؼ زىخ و بؽخمؽة  وقج عخف
 "مشو فييا لأدائيا عمى نحؽ مخضى

 :صراع الدور .0
صخاع الجور8 ىؽ تمغ الحالة التي تشذأ إذا كان ىشاك تعارض بيؼ متطمبات الجور الحي يقؽم بو الفخد، فرخاع الجور يحجث عشجما يؽاجو 

متطمبات وظيؽية متشاقزة. أو عشجما يكؽن مطمؽب مشو الؿيام بأعسال لا يخغب في أدائيا ولا يعتقج أنيا جدء مؼ عسمو، ويسكؼ تقديػ  الفخد
 ,Atmadja & Saputra)17 صخاع الجور إلى ثلاثة أنؽاع ىي8 الرخاع داخل الجور، والرخاع بيؼ الفخد والجور، والرخاع بيؼ الأدوار

2018).  
الذعؽر برخاع الجور عشجما تتعارض متطمبات العسل التي يقؽم بيا العامل مع الاتجاىات والسطالب الأخخى، مسا يعشي تشاق  يبجأ     

 .القشاعات الذخرية داخل بيئة العسل
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 -عالً بمطاع غزة ( . ظاهرة الإحتراق الوظٌفً لدى الموظفٌن الإدارٌٌن العاملٌن فً وزارة التربٌة و التعلٌم ال0242و مسعود ، سماهر . )بأ   

 فلسطٌن . -أسبابها و كٌفٌة علاجها،  رسالة ماجستٌر غٌر منشورة ، الجامعة الإسلامٌة ، غزة 
14

 -ةٌالتوتة الوحدة التجار نٌفً مؤسسة الإسمنت ع دانًٌبحث م ن،ٌفً أداء العامل فًٌالاحتراق الوظ رٌ(، تأث0204بن زهر، سلٌم و بوخلوه، توفٌك ) 

 .رٌٌوعلوم التس ةٌو التجار ةٌالعلوم الإلتصاد ةٌحمة لخضر بالوادي، كل دٌتٌر، جامعة الشهتمرت، رسالة ماجس
15

 Kahn, H. & Cooper, C . ( 1993 ) ," Stress In The Dealing Room" . London , New Fetter Lane . 
16

التوتة الوحدة  نٌفً مؤسسة الإسمنت ع دانًٌبحث م ن،ٌفً أداء العامل فًٌالاحتراق الوظ رٌ(، تأث0204بن زهر، سلٌم و بوخلوه، توفٌك )  

 .رٌٌوعلوم التس ةٌو التجار ةٌالعلوم الإلتصاد ةٌحمة لخضر بالوادي، كل دٌتمرت، رسالة ماجستٌر، جامعة الشه -ةٌالتجار
17

 Atmadja & Saputra (2018),The influence of role conflict, complexity of assignment, role obscurity and locus of 
control on internal auditor performance, Academy of Accounting and Financial Studies Journal, Vol.22, Issue 5,, p:1-
6. 
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الفخد إلى  فإذاً صخاع الجور لو علاقة بسعخفة الفخد ما ىؽ متؽقع مشو مؼ إنجاز، وما ىي الأىجاف التي يجب عميو تحؿيقيا، أو تعخض
 .Huat, et al, 2018)18 ) مجسؽعتيؼ متعارضتيؼ مؼ الاتجاىات في آن واحج

 الاستنتاجات :
 : قج تؽصمت الجراسة الى عجد مؼ الاستشتاجات اىسيا

بالجرجة الاولى بتجني الانجاز الذخري يمييا الاىتسام تبمج الذعؽر بالجرجة الثانية ويأتي اىتسام الذخكة بالإنياك  تيتػ الذخكة السبحؽثو (0
 .الؽظيفي بالجرجة الثالثة

كانت مدتؽيات الاحتخاق الؽظيفي في الذخكة العامة لرشاعو الديؽت الشباتية متؽسطة مسا انعكذ بذكل سمبي عمى بعج الإنتاجية  (0
 .لمذخكة
 .لػ يكؼ لبعج تبمج الذعؽر اثخ في اداء العامميؼ اذ ان العامميؼ لا يترفؽن برفو الجسؽد و القدؽة واللامبالاة أتجاه زملائيػ بالعسل (1
 تساما بان ىشاك احداس لجى الفخد كان لبعج تجني الانجاز الذخري دور في زياده الاحتخاق الؽظيفي لمعامميؼ لان عيشو البحث مجركو (2

 .و واعتقاده بان مجيؽداتو تحىب سجىبتجني نجاح
 

 تهصيات البحث
 : عجد مؼ التؽصيات اىسيا ةالباحث تقجم

يشبغي عمى اداره الذخكة اىسيو وضع التؽازن بيؼ العسل ومتطمبات حياه العامميؼ فييا وذلغ نعخا لأىسية واثخ التؽازن عمى الجانب  (1
 مدتؽيات ادائيػ وانتاجيتيػالشفدي والسعشؽي الخاص بالعامميؼ والحي يشعكذ عمى 

 ضخورة سعي الإدارة العميا لدرع روح الفخيق والتعاون في العسل بيؼ العامميؼ الحي يقمل مؼ الاحتخاق الؽظيفي لجييػ (2
العسل عمى تطبيق شعار )الذخص السشاسب في السكان السشاسب ( و التأكج مؼ مشاسبو الاعسال والسيام السؽكمة لقجرات العامميؼ في  (3
 كة لتجشب شعؽرىػ بالعجد وتجني انجازىػ الذخريالذخ 

 . ضخورة الاىتسام بالعامميؼ مؼ جسيع الجؽانب السحيطة بيػ لان احداسيػ بالاىتسام والسدانجة يزعف الذعؽر لجييػ بالإنياك (4
بالتحجيج الؽاضح لمدمطات والسدئؽليات والؽاجبات ووحجة الأمخ لمتقميل مؼ  مخاعاة الجقة فى التؽصيف الؽظيفى لمعامميؼ بالالسؤسدة (5

 .غسؽض الجور لجييػ لسا لو مؼ أثخ عمى الذعؽر بالاحتخاق الؽظيفى وفقاً لػ أثبتتو نتائج البحث
الؽظيؽية والسدئؽليات الاجتساعية  الاىتسام بالبخامج التجريبية لمعامميؼ بالالسؤسدة لسداعجتيػ عمى كيؽية تحقيق السؽائسة بيؼ السدئؽليات (6

لمتقميل مؼ صخاع الجور لجييػ لسا لو مؼ أثخ عمى الذعؽر بالإحتخاق الؽظيفى وكحلغ التجريب عمى كيؽية التعامل مع الجسيؽر متمقي 
  .الخجمة

 .اراتوعجم تحسيل السؽظف بأعباء وظيؽية أكثخ مؼ اللازم ؛ سؽاء مؼ ناحية كػ العسل أو تحسيمو بسيام تفؽق مي (7
 

 :مراجع البحث
( . ظاىخة الإحتخاق الؽظيفي لجى السؽظفيؼ الإدارييؼ العامميؼ في وزارة التخبية و التعميػ العالي بقطاع غدة 0202أبؽ مدعؽد ، سساىخ . )

 . فمدطيؼ -الإسلامية ، غدة رسالة ماجدتيخ غيخ مشذؽرة ، الجامعة   أسبابيا و كيؽية علاجيا، -
التؽتة الؽحجة  ؼيفي مؤسدة الإسسشت ع جانييم بحث، ؼيفي أداء العامم فييالاحتخاق الؽظ خيتأث(، 0200) تؽفيق ،بؽخمؽهو سميػ ، بؼ زىخ
 . خييوعمؽم التد ةيو التجار  ةيالعمؽم الإقتراد ةيكم، حسة لخزخ بالؽادي جيجامعة الذي، رسالة ماجدتيخ، تقخت -ةيالتجار 
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 Huat, et al (2018), The Relationship between Role Conflict and Burnout among Secondary School Counselors in 
Sarawak, Global Business and Management Research: An International Journal, Vol. 10, No. 2 , Special Issue, p: 10-
21. 
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دراسات فى التعميػ ، مجمة كمية ابؼ رشج لمعمؽم الإدارية، الاحتخاق الؽظيفي8 الأسباب وطخق العلاج(، 0200) سعيج بؼ عمي ، بؼ ظافخ
 .042-016الرفحة ، 0200يشايخ ، 07الخقػ السدمدل لمعجد  - 07، العجد 07السجمج ، العالى

، السجسؽعة العخبية لمتجريب "وإدارة الحات ؽقتال تخطيط وميارات الرغيخ القائج" : 0203) حديؼ، عمياء محمد فكخى، وخالج، محمد الحجازى 
 .6والشذخ، القاھخة،. ص 
علاقة غياب العجالة التؽزيعية بأبعاد الاحتخاق الؽظيفي 8 دراسة ميجانية عمى مدتذاري التؽجيو و الإرشاد ، ( 0205 )عاشؽر وعبجالؽىاب 

 .62-50، ص A 31، العجد 0205عية، السجمج ، مجمة الباحث في العمؽم الإندانية والاجتساالسجرسي لؽلاية سكيكجة
مجمة جامعة السمغ  (، الاحتخاق الؽظيفي في السشعسات الحكؽمية الخجمية في محافعة ججة،0222) الشؽيعي، ضيف الله عبجالله

 .66-33، ص8 0، عجد02،مجمج عبجالعديد
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